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Personalistyczne ujecie w wychowaniu
.ktadkg” ku budowie kultury opartej na
wartosciach

ABSTRAKT

Artykut przedstawia analize wybranych mysli przedstawicieli filozofii
egzystencjalnej oraz filozofii dialogu, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem poglqdéw J. Tischnera, T. Gadacza oraz M. Bubera, w celu uka-
zania, iz dzieki personalistycznemu podejsciu w wychowaniu mozliwa
jest budowa kultury zasadzajqcej sie na takich wartosciach, jak wol-
no$é, dialog, szacunek, tolerancja, mitos¢. W celu mocnego podkre-
slenia, jak wazna jest rola personalizmu w wychowaniu, ukaze jego
przeciwienstwo na bazie poglqdéw wypracowanych przez badacz-
ke ,,czarnej pedagogiki” Alice Miller, ktéra przedstawia, jak destruk-
tywne dla dziecka, a w szerszym ujeciuv dla kultury jest traktowanie
jednostki przedmiotowo i stosowanie wobec niej przemocy. W przy-
gotowaniu pracy wykorzystatam gtéwnie metode analizy materiatéw
zastanych oraz metode syntezy. Centralne kategorie, wokét ktérych
prowadzone sq badania, to: dziecko, wychowanie, personalizm, wol-
nos¢, przemoc. Personalizm konstytuuje eksponowanie osoby jako
istoty autonomicznej, jej godnosci i rozumnosci. Z kolei ,,czarna pe-
dagogika” nawiqzuje do badan nad wptywem przemocy psychicz-
nej na umyst dziecka. Stosowanie mechanizméw represjonowania
dzieci w okresie dziecinstwa prowadzi do ogromnych zniszczen, jakie
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dokonujq sie w cztowieku, jak i w kulturze, w ktérej zyje. Wychowanie
oparte na personalistycznym podejsciu do cztowieka jest dla ludzkosci
kluczem do budowy kultury opartej na wartoéciach: wolnosci, dialogu,
szacunku, tolerancji, mitosci.

ABSTRACT

The article presents an analysis of the selected thoughts of existential
philosophers and philosophers of dialogue, with particular emphasis on
the views of J. Tischner, T. Gadacz and M. Buber, to show that thanks to
the personalistic approach in education, it is possible to build a culture
based on values such as freedom, dialogue, respect, tolerance and
love. In order to emphasize the personalism, | will show views worked
out by the researcher of “black pedagogy” — Alice Miller, who presents
how destructive violence experienced during childhood is for a child,
and in a wider perspective, for the culture. In my preparation of the
issue, | used the method of the analysis of existing materials and the
synthesis method. The central categories around which the considera-
tions are conducted are: child, education, freedom, violence. Person-
alism emphasizes a person as an autonomous human being, its dignity
and rationality. In turn, “black pedagogy” refers to research on the
influence of mental violence on the child’s mind. Using mechanisms of
repression in their childhood leads to tremendous human and cultural
deterioration. An education based on a personalistic approach in ed-
ucation is the key to building a culture based on freedom, dialogue,
respect, tolerance, love.

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykulu jest ukazanie, ze niezwykle istotnym
zadaniem ludzkosci jest budowanie kultury opartej na takich war-
to$ciach, jak tolerancja, szacunek, wolnos§¢, mitos¢. Pisze o zadaniu,
poniewaz kultura w calej swej wielowymiarowosci nie jest czyms da-
nym, ale wlasnie zadanym. Zrédet urzeczywistnienia tego zadania
poszukuje na plaszczyznie wychowania w ujeciu personalistycznym.
Od zarania dziejéw czlowiek budowal wielkie cywilizacje, torowal
nowe drogi sobie i $wiatu, dokonywal oszatamiajacych wynalazkéw
i odkry¢, tworzyl wspaniale dzieta sztuki, jak réwniez niszczyt zastang
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réwnowage natury, wszczynal wojny, dotykal dna hanby i upodlenia,
wreszcie szykowal totalng zagltade sobie i §wiatu. Emmanuel Levinas
reprezentujacy filozofi¢ dialogu stwierdzil, ze wraz z Auschwitz wol-
no$¢ zostala catkowicie skompromitowana, a zniewolenie zaréwno
zewnetrzng formg autorytarng jak i wewnetrznymi pobudkami czto-
wieka osiagnelo swoje apogeum:

Po raz pierwszy w historii byt ludzki nic nie znaczy. Nie jest to wrég,
z ktérym trzeba walczy¢, wiezien, ktérego mozna wymienié. Jest przed-
miotem do zniszczenia. Nazistowski horror nie wynika z nienawisci ta-
kiej lub takiej jakosci, lecz z nienawisci do innego czlowieka'.

Odnosze si¢ tutaj do przytoczonego cytatu, poniewaz daje on
obraz okrutnej rzeczywistos$ci XX wieku, ktérg uksztattowal nie kto
inny, tylko cztowiek. Od czlowieka zalezy zatem, w jakiej rzeczy-
wistosci bedzie bytowal, ale te rzeczywistos¢ nalezy najpierw ufor-
mowac w taki sposéb, aby mdgt ksztaltowaé siebie oraz kulture na
drodze wartosci.

W pracy wykorzystalam metod¢ analizy materialéw zastanych
oraz metode syntezy. Poprzez pryzmat pogladéw wypracowanych
przez Alice Miller ukaze, jak destruktywna dla dziecka, a w szerszym
ujeciu dla kultury jest stosowana w dzieciistwie przemoc. W gléw-
nej mierze przedstawi¢ poglady filozoféw egzystencjalnych oraz filo-
zoféw dialogu, ze szczegélnym uwzglednieniem mysli J. Tischnera,
T. Gadacza oraz M. Bubera, ktére uwazam za kulturowy funda-
ment, na ktérym powinni$émy oprze¢ dzisiejsze wychowanie. Kultu-
ra stanowi wyraz, $wiadectwo, fenomen Zycia duchowego jednostki
iu podstaw jej zaistnienia lezy wola czlowieka, uruchamiana przez
jego osobowe Ja. Zrédto tkwi wiec w cztowieku, ktéry dzieki wycho-
waniu do wolnoséci ma szans¢ i mozliwo$¢ budowania kultury dialo-
gu, tolerancji, szacunku, mitosci.

Istota wychowania

Wychowanie we wspélczesnym ujeciu, z perspektywy antropo-
logicznej, jest procesem calozyciowym, a wigc stanowi taki fenomen

U T. Gadacz, Wolnos¢ a odpowiedzialnosé. Rosenzweiga i Levinasa krytyka He-

glowskief wolnosci ducha, Krakéw 1998, s. 86.
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ludzkiej egzystenciji, ktéry nie podlega jego wyborowi. Kazdy czto-
wiek jest skazany na proces wychowania. Doswiadczenie bycia wy-
chowywanym kazdy nosi we wlasnym doswiadczeniu egzystencjal-
nym i jest nim niejako napietnowany w podstawowej sferze zycia
psychicznego i duchowego. Na podstawie tego doswiadczenia buduje
wlasng interpretacje $wiata, ktéra staje si¢ po latach kanwg jego spo-
sobu odnoszenia si¢ do drugiego czlowieka oraz umiejetnosci po-
strzegania spraw z mysla o dobru konkretnych ludzi®. Proces wycho-
wania zalezy w duzej mierze od czasu historycznego, spolecznego
oraz biograficznego. Nie toczy si¢ on w prézni, ale przebiega zawsze
w konkretnym i zlozonym kontekscie. Uczestnicy procesu wycho-
wania zanurzeni s3 w réznorakich procesach spolecznych, ktére to
procesy stwarzajg warunki oraz wyznaczaja parametry: materialne,
kulturalne, polityczne i inne dla przebiegu wychowania. To, w jakim
stopniu rytm procesu wychowania pokrywa sie, a w jakim rozcho-
dzi z rytmem zycia réwniez wplywa na przebieg wychowania i jego
skutecznos$é.

Idac za mysla K. Ablewicz uwrazliwiam czytelnika, Ze mimo
zmieniajacych si¢ warunkéw zewnetrznych, determinowanych przez
czas historyczny, spoleczny czy biograficzny nalezy poszukiwaé ,ak-
sjologicznej stalej antropologicznej™, ktéra bedzie wigzaé pokole-
nia i utrzymywac sens paidei. W. Strézewski rozumie aksjologiczne
a priori jako ide¢ stawania si¢ czlowiekiem, tj. ide¢ czlowieczeristwa.
W lacinskiej idei humanitas spotyka si¢ filozofia i paideia; pierwsza,
by ja odstania¢, druga, by wedle niej ksztaltowa¢ cztowieka. Idea czto-
wieczenstwa od czaséw starozytnych przys$wiecala refleksji nad czto-
wiekiem: ,jak wielkg rzeczg jest cztowiek, gdy jest cztowiekiem™, az
po czasy wspdlczesne, kiedy méwimy: ,,czlowiek to brzmi dumnie™.

2 K. Ablewicz, Czlowick jako metodologiczny problem pedagogiki, ,Horyzonty

Wychowania” 2002, nr 1, s. 87.

P. Sztompka, Czas spoleczny, czas biograficzny, czas pedagogiczny, ,Zeszy-
ty Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego. Prace Pedagogiczne” 1987, z. 6,
s. 91-93.

Por. K. Ablewicz, Czlowick jako metodologiczny problem pedagogiki, dz. cyt.,
s. 101.

W. Strézewski, O stawaniu si¢ czlowiekiem, kilka mysli niedokoriczonych, ,Ze-
szyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego. Prace Pedagogiczne” 1987, z. 6,
s. 37.

Tamze.
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Warto$é czlowieczenstwa zaklada, ze czlowiek stoi wobec wartoéci
i na realizacje tych wartosci jest niejako skazany, jesli tylko chce by¢
czlowiekiem. Teze t¢ odzwierciedla chocby stynna mysl sw. Augu-
styna w zdaniu: ,Stworzyles nas, Panie, dla siebie i niespokojne jest
serce nasze, poki nie spocznie w Tobie™, jak réwniez stojace ponad
wszystko prawo moralne Kanta. Stawanie si¢ czlowiekiem zawsze
dokonuje si¢ w jakiej$ sytuacji, dzieje si¢ w nim samym, jak i wo-
bec czegos. Owo ,wobec” ma wiele odston, od stosunku do kosmosu,
stosunku do Boga, az do bytu jako bytu, do Bycia. Heidegger widzi
w tej odslonie istotny budulec humanitas. Gdzie zatem nalezy upa-
trywac aksjologicznego a priori? By¢ moze wlasnie w przekraczaniu
siebie, budowaniu czlowieka w sobie, ale nie tylko dla siebie, lecz dla
drugiego czlowicka. Na plaszczyznie Ty i Ja mozliwa jest realizacja
najpickniejszych wartoéci dobra i pigkna. Tragizm wychowania pole-
ga jednak na tym, ze warto$ci aktualizowane w czlowieku sa bytowo
kruche, najbardziej nietrwate i nigdy nie mozna z calg pewnoscia
stwierdzi¢, iz zakorzenily si¢ w czlowieku juz na zawsze®. Zatem
nalezy w sposéb mozliwie prawdziwy, autentyczny kierowaé pro-
cesem wychowania. Idac za mysla J. Tischnera mozna powiedzied,
ze wiedza o warto$ciach pozbawiona aksjologicznego poczucia rze-
czywisto$ci konkretnej sytuacji jest jedynie moralizowaniem, a tym
samym kleska wychowania. Nie zawsze wazne jest, by wszystko wie-
dzie¢, ale istotne jest, by potrafi¢ przekroczy¢ siebie, by w jakiejs sy-
tuacji po prostu ,,przy kims by¢™. Dopelnieniem powyzszej filozofii
bedzie rozumienie wychowania przez K. Ablewicz czy T. Gadacza
nastepujaco: ,Wychowanie musi, z samej istoty zycia spolecznego,
by¢ zawsze wychowaniem do wolnosci i dla twérczosci™. Jezeli
zabraknie w procesie wychowania powyzszych wartosci, czlowiek
bedzie powielal model destruktywnego wychowania, a tym samym
destruktywnych zachowan. Jezeli wychowanie bedzie réwnoznaczne

7 A. Kijowski, Dopiski do ,Wyznan” sw. Augustyna, ,\W Drodze” 1985, nr 3,

s. 155.

W. Strézewski, O stawaniu sig czlowickiem, kilka mysli niedokoriczonych, dz.

cyt., s. 36-41.

°  J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, w: D. von Hildebrand, J.A. Ktoczowski,
J. Pasciak, J. Tischner, Wobec wartosci, Poznari 1984, s. 96.

Por. P. Sztompka, Czas spoleczny, czas pedagogiczny, czas biograficzny, dz. cyt.,
s. 94.
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z zabijaniem zdrowych instynktéw zyciowych dziecka, to uniemoz-
liwi nie tylko jego prawidlowy rozwdj, ale nieosiggalny staje si¢ cel
budowy kultury milosci i wolnosci.

,(zarna pedagogika” — mys| Alice Miller

Zaprzeczeniem idei wychowania wedle takich wartosci, jak wol-
no$¢, twoérezosé, mitosé, szacunek, tolerancja przedstawita A. Miller
w ksigzce Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrédia tyranii''. Zapoczat-
kowata ona nurt w pedagogice zwany ,czarng pedagogika™?, ktory
obejmowal kierunek badar nad wplywem przemocy psychicznej
na umys! dziecka. Poglady A. Miller zwrécily uwage na negatywny
wplyw okreslonych teorii i praktyk wychowawczych, utrwalajacych
w kolejnych pokoleniach formy i mechanizmy represjonowania dzie-
ci. W swojej ksigzce ukazuje ona, jak istotny jest wplyw traktowania
dziecka we wezesnych latach jego zycia na jego pézniejszy rozwdj
i zachowania. Analizujac dziecifistwo trzech oséb, tj. Christiany F.,
Adolfa Hitlera oraz Jirgena Bartscha, Miller przedstawia obraz
zniszczen, jakich dokonuje w cztowieku przemoc oraz ptynace stad
zagrozenia spoleczne. Przytaczam w swojej pracy poglady tej autor-
ki, poniewaz wraz z calym okrucieristwem, ktére ukazuje w swojej
ksigzce, daje ona réwniez nadzieje, iz cztowiek moze zmieni¢ otacza-
jaca go rzeczywisto$¢. Zmiana mozliwa bedzie tylko wéwcezas, kiedy
ludzko$¢ zdobedzie si¢ na poznanie przyczyn otaczajacego ja zla.

Pierwsza z przytoczonych przez A. Miller historii to biografia
dziecinstwa Christiany F., dziewczynki, ktéra przez caly okres swo-
jego poczatkowego zycia doznawala przemocy zaréwno fizycznej, jak
i psychicznej. Christiana nieustannie narazona byla na nieprzewidy-
walne bicie ze strony ojca. Jej zachowanie z czasem przybralo forme:
»da¢ ojcu dobre powody do lania”®, ktére miato na celu usprawied-
liwianie jego zachowania. Christiana F. w swojej ksigzce My dzieci
z dworca ZOO pisze: ,Nigdy go przeciez nie nienawidzitam, ja si¢ go
tylko batam. No i zawsze bylam z niego dumna. Bo kochal zwierzeta

A, Miller, Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrddla tyranii, przel. B. Przybylow-
ska, Poznan 1999.
2 Tamze,s. 25.

13 Tamze, s. 130.
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i mial taki ekstra wéz, porsche z 62 roku™*. Uderzajacy w tym zda-
niu jest tragizm sytuacji dziecka, ktére nie dos¢ ze doznato krzywdy,
to tej krzywdy nie moglo wykrzyczeé, nie moglo nienawidzi¢ swe-
go przesladowcy, wrecz przeciwnie — musiato go kochac i szanowac.
Najczesciej wystepujacym mechanizmem obronnym dziecka w po-
wyzszej sytuacji jest wyparcie zrozumialej nienawisci do ojca z wlas-
nej $wiadomosci i zmagazynowanie jej w nieSwiadomosci. Christiana
poprzez ciagle upokorzenia, ktérych doznawata, wypowiada poczat-
kowo wojn¢ innym autorytetom meskim, a cala nagromadzona nie-
nawis¢ kieruje przeciw wiasnemu Ja. Systematycznie niszczy wlasng
godnos¢ poprzez popadnigcie w nalég narkotykowy, stopniowo ska-
zujac sie na odosobnienie i milczenie, przez co rujnuje zaréwno swoje
cialo jak i ducha. A. Miller poréwnuje zycie Christiany do sytuacji,
w jakiej znalazt si¢ wiezien obozu koncentracyjnego. Podkresla jed-
nak, ze sytuacja maltretowanego dziecka jest gorsza i powazniejsza
w skutkach dla spoleczenstwa i kultury anizeli sytuacja osoby do-
rostej w obozie koncentracyjnym. Wiezieri obozu nie bedzie nigdy
watpil w tragizm wlasnych przezy¢, tak samo nie bedzie nigdy trak-
towal wyrzadzonego mu cierpienia jako koniecznego $rodka wycho-
wawczego, ani tez nie bedzie wzbraniat si¢ przed nienawisciag wobec
swojego oprawcy. Bedzie mégl podzieli¢ si¢ swoimi uczuciami obu-
rzenia, nienawisci, rozpaczy. Takiej mozliwosci nie ma maltretowane
dziecko. Dziecko zmuszane do zabijania w sobie swoich naturalnych,
spontanicznych uczu¢ nauczy si¢ je w sobie dlawié, by ostatecznie
calkowicie si¢ ich wyrzec.

Z doswiadczeni psychoanalitycznych A. Miller wynika, ze sity du-
chowe zawsze musza mie¢ swoje ujécie, bo inaczej zawsze beda to
wypaczone, niebezpieczne formy. Jedna z nich moze by¢ projekcja
wlasnej dziecigcosci na §wiat zewnetrzny, inng moze by¢ skierowanie
calego zla przeciwko sobie, jak to si¢ stalo z Christiang.

Pojawiajaca si¢ na kazdym polu nieczulo$¢ na cierpienia z okresu
wlasnego dzieciristwa bierze swoje zrédlo wlasnie w mechanizmie
zabijania spontanicznych uczu¢ u dziecka. Co wigcej, skutki owego
wyzucia z wszelkich emocji prowadza do tego, ze jest si¢ niezwykle
nieczulym na cierpienie innych ludzi. Jezeli przez cale dzieciristwo

1 Christiane F., My dzieci z dworca ZOO, przel. R. Turczyn, Warszawa 1987,
s. 24.
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dziecko wierzy, iz krzywde, ktéra mu wyrzadzono, zrobiono dla
jego dobra, wéwczas wierzy réwniez, ze nalezy akceptowal takie
postepowanie jako niezb¢dny element zycia. Adolf Hitler napisal:

Moje zasady wychowania s3 twarde. Stabos¢ nalezy zgnies¢. W wa-
rownych twierdzach mojego zakonu wyrosnie mlodziez, ktéra przerazi
$wiat. Cheg mlodziezy silnej, wladczej, nieulgktej, okrutnej. Taka wlasnie
ma by¢ ta mlodziez. Musi znosi¢ bél. Nie wolno jej mie¢ w sobie nic
stabego i kruchego. Z ich oczu ma wygladac wolna, wiadcza, dzika bestia.
Chce mlodziezy silnej i picknej. W ten sposéb bede mégt stworzyé nowy
$wiat!,

Korzeni tych stéw, jak i wszechogarniajacej nienawisci Hitlera
wobec Zydéw, oséb chorych umystowo i innych ludzi nalezy wedle
A. Miller upatrywa¢ wlasnie w przemocy, jakiej doznawat w dzieciri-
stwie. Przytoczony powyzej cytat z ksigzki Adolfa Hitlera Mein Kampf
jest odbiciem wszystkich regul i zasad w jego domu. Struktura jego ro-
dziny zostala poréwnana do ustroju totalitarnego, tak usilnie wdraza-
nego w zycie w calej Europie przez Hitlera. Jego ojciec byt brutalnym
wladcg domu, ktéremu musieli podporzadkowaé si¢ wszyscy domow-
nicy. Sam Adolf pisze o swoim ojcu: ,,pan ojciec”. Musiat catkowicie
dostosowac si¢ do woli ojca, do jego nastrojow i kapryséw, co oznacza-
to pokorne znoszenie upokorzen i niesprawiedliwoséci. Najwazniejsza
dewizg ojca Adolfa bylo catkowite postuszenistwo. Od najwczesniej-
szych lat Hitler uczyt si¢ przyjmowa¢ okrucieristwa wychowania jako
kare za wlasne przewinienia, a tym samym uczyl si¢ bycia silnym
i zarazem okrutnym. Nic nie mialo wplywu na codzienng chloste.
Pozostawalo mu tylko zaciskanie z¢béw, by nie okazaé¢ bélu. Adolf
musial wyprzeé sie samego siebie i identyfikowa¢ si¢ z przesladoweca.

Stan cigglego zagrozenia Hitler powielil w swoich rzadach
wéroéd miliona ludzi. Tak jak trzyletnie dziecko, tak pdzniej Zyd
nie mial Zadnego wplywu na to, co podsunie akurat fantazja funk-
cjonariuszowi SS. Jego ojciec nigdy nie przywolywal go imieniem,
tylko pstryknigciem w palce, co mozna poréwnaé¢ z bezimiennym
oraz wyjetym spod wszelkich praw statusem Zyda w Trzeciej Rze-
szy. Hitler nienawidzil Zydéw, poniewaz nosit w sobie niedozwo-
long nienawis¢ i pragnal zdoby¢ dla niej prawo legalnego istnienia.

15

A. Miller, Zniewolone dzieciristwo. Ukryte £rédla tyranii, dz. cyt., s. 160.
16 Tamze,s. 161.
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Przesladowanie Zydéw umozliwito mu przesladowanie stabego
dziecka we wlasnym ja. Uczucia, ktére zostaly w dzieciristwie wy-
parte, w dorostym zyciu droga projekcji zostaly przeniesione na
ofiary, by nie przezywaé zadnych zaléw nad przeszlym cierpieniem.
Mimo podporzadkowania swoim rzadom niemal calej Europy, Adolf
nocami popadal w stany manii przesladowczej, co A. Miller ttu-
maczy jako wezesnodzieciece do$wiadczenia przemocy ukryte na
polu podswiadomosci. Przelanie calej nienawisci na Zydéw i inne
rasy nie wystarczylo, by przegnaé z zycia Hitlera uwewnetrznio-
nego w nim ojca, gdyz nawet zniszczenie calego $wiata nie zdota-
toby zniszczy¢ jego podswiadomosci zatrutej nienawiscig do ojca.

Ostatni opisany przez A. Miller przyktad tego, w jaki sposéb zne-
canie si¢ nad dzieckiem prowadzi do katastrofalnych skutkéw, uka-
zuje zycie niejakiego Jirgena Bartscha. Chlopak ten od szesnastego
do dwudziestego roku zycia popelnial okrutne mordy na dzieciach.
Jego dzieciristwo, podobnie jak Christiany czy Adolfa Hitlera, prze-
sigkniete byto niedajacym si¢ pojac okrucienstwem. Oprécz codzien-
nej chlosty, w tym wypadku ze strony matki, wi¢ziony byl w piwnicy,
co odegralo w pézniejszym zyciu wazna rolg. Jako dorosty, Jirgen
zamykal chlopcéw w podziemnym schronie, by tam ich zabijac.
Dokonywanie morderstw to rozpaczliwa préba znalezienia ujscia dla
nagromadzonej, a potgpianej przez spoleczenstwo nienawisci do ro-
dzicéw'. Trzy przytoczone przez autorke historie daja nam klucz do
zrozumienia morderstw duchowych dokonywanych w dzieciristwie
w nurcie ,czarnej pedagogiki”.

Podobnie jak A. Miller wierze, ze cztowiek nie rodzi si¢ bestig, ale
moze si¢ nig sta¢ poprzez wdrazanie destruktywnych zasad wycho-
wawczych. Daje to jednak nadzieje, ze mozliwe jest konstruktywne
wychowanie. We wspélczesnych nurtach pedagogicznych wiele sie
zmienilo na plaszczyznie podejscia do wychowania. Pedagogika od-
chodzi od zasad tradycyjnego wychowania, kierujac si¢ w strong po-
dejécia personalistycznego, ktére reprezentowali cho¢by E. Mounier,
J. Tischner, J. Maritain, M. Buber, W. Cichon, T. Gadacz, R. Ingar-

den®. Na tym wiasnie polu pedagogicznym skupiam si¢ w dalszej

7 Tamze,s. 174.

18

K. Ablewicz, Czlowiek jako metodologiczny problem pedagogiki, dz. cyt.,s. 202.
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pracy, bowiem z calym przekonaniem uwazam, ze na warto$ciach
tam wypracowanych opiera si¢ fundament kultury dialogu i milosci.

Personalistyczne ujecie w wychowaniu

Personalizm konstytuuje eksponowanie osoby jako istoty auto-
nomicznej, jej godnosci i rozumnosci. B. Kiere§ uwaza, ze godnos¢
czlowieka nie wyplywa z faktu jego wolnosci, lecz jest wpisana w jego
strukture bytows". Personalistyczne podejscie do czlowieka zaklada
wychowanie w duchu uznania kazdej osoby jako jednostki niepowta-
rzalnej, indywidualnej, autonomicznej, wolnej. Osoba zawsze trakto-
wana jest jako podmiot czyli autor wlasnych dziatan. Uznaje si¢ jej
spoleczng nature, oparta na dialogu i wspélnocie. Rozwijanie zycia
duchowego jednostki jawi si¢ jako nadrzedny cel paidei®.

W relacji wychowawczej podkresla si¢ wzajemnos¢ i podmioto-
wos¢ wszelkich oddziatywan. W zasadzie cale zycie cztowieka jest
dialogowe ze swej natury, natomiast w procesie wychowania dialog
dwdch 0s6b jest niezwykle wazny, by dziecko w przyszlosci potrafilo
stawa¢ wobec wartosci. Uczestniczenie w dialogu to nic innego jak
stuchanie, pytanie i odpowiadanie. Kazde dziecko ma prawo wyra-
zi¢ wlasne zdanie, pyta¢ o rzeczy dla niego niezrozumiale, ale tez
ma obowigzek nauki stuchania. Relacja wychowawcza winna zawsze
mie¢ charakter dialogiczny, gdzie nauczyciel i uczen otwierajg si¢ na
siebie i wzajemnie na siebie oddzialuja. W ujeciu personalistéw czto-
wiek staje si¢ osobg wéwezas, kiedy nawiaze relacje z druga osoba.

M. Buber podkresla t¢ mysl w zdaniu:

Czlowiek staje si¢ Ja w kontakeie z Ty, poniewaz czlowiek jako osoba jest
istotg zwrécong ku drugiemu, ku innym ludziom, jest istotg dialogiczna.
Dopiero w dialogu z innymi ludzmi moze siebie pelniej odkrywad, roz-
wijac i urzeczywistnia¢”.

B. Kieres, Wspdlczesna pedagogika a problem godnosci cztowieka, w: Personali-

styczny wymiar filozofii wychowania, red. A. Szudra i K. Uzar, Lublin 2009,

s. 188.

2 B. Sliwerski, Z perspektywy pedagogiki personalistycznej, ,JEdukacja i Dialog”
1996, nr 6,s. 13-18.

2 M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych, przel. . Doktér, Warszawa 1992,

s. 56.
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Relacje migdzyludzkie musza zawsze rozpoczynac si¢ od uznania
jednostkowego istnienia kazdej osoby. Osobie nalezy si¢ afirmacja,
nie ze wzgledu na okreslone jej przymioty, ale ze wzgledu na to, ze
Jest, ze wzgledu na jej wolnosé. Obraz tego dal M. Buber, piszac
o spotkaniu wychowawcy z uczniami:

Oto wchodzi on po raz pierwszy do klasy, widzi ich skulonych przy sto-
likach, rozmieszczonych przypadkowo, Zle lub dobrze zbudowanych,
o twarzach pustych, zwierzecych albo szlachetnych — ma przed soba
obecny jak gdyby stworzony wszechswiat. Spojrzenie wychowawcy ak-
ceptuje i przyjmuje ich wszystkich. Nie jest on z pewnoscig potomkiem
greckich bogéw, ktérzy porywali swoich wybraicow. Wyglada mi raczej
na przedstawiciela prawdziwego Boga. Bo jezeli Bég ksztaltuje $wiatlo
i stwarza ciemno$¢, cztowiek jest zdolny to i to pokochaé¢ — pokochaé
$wiatlo dla niego samego i ciemno$é¢ dla swiatta przyszlego®.

Wychowanie w ujeciu personalistycznym staje si¢ odpowiedzia
na potrzeby zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ktéra domaga si¢ nie-
ustajacego rozwoju czlowieka, jego doskonalenia w stawaniu si¢ czlo-
wiekiem®. W procesie ksztaltowania cztowieka istotnym kierunkiem
dzialari staje si¢ wychowanie do wolnosci. Wolnosé jest pojeciem nie-
zwykle trudnym do zdefiniowania. Moje przemyslenia skupiaja si¢
wokol rozumienia wolnosci przez J. Tischnera: ,jako sposobu istnie-
nia dobra™*.Idgc tym $ladem, czlowiek odkrywa, Ze jest wolny, ale tez
doswiadcza koniecznosci bycia odpowiedzialnym. Wolno$¢ w ujeciu
J. Tischnera i T. Gadacza pojawia si¢ dopiero w relacjach miedzy-
ludzkich. Ta relacja czlowieka do cztowieka okreslana jest przez my-
dlicieli jako ,bycie wolnym™?, bowiem zwigzana jest ona z naszym
istnieniem i istnieniem drugiego czlowieka. To, co pozwala czlowie-
kowi wierzy¢ w trwalo$¢ uczué, stalosé przychylnosci czy dobroci,
co stanowi istote relacji miedzyludzkich, to wlasnie wiara w wolnosé
drugiego czlowieka i ufnos¢ poktadana w tej wolnosci. Szczegélnie
mozemy to dostrzec w doswiadczeniu milosci. Milo§¢ bowiem za-
ktada wolno$¢ i wyklucza przymus.

22 M. Buber, Wychowanie, przet. S. Grygiel, ,Znak’1968, nr 166, s. 442-461.

3 Zob. W. Strézewski, O stawaniu sig czlowickiem, kilka mysli niedokoriczonych,

dz. cyt.

2 'T. Gadacz, Wolnos¢ i odpowiedzialnost, http://p-ntzp.com/dok/09gadacz-p.
pdf, [dostep: 07.01.2018].

% Tamze.
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Pigknym odzwierciedleniem filozofii milosci w procesie wycho-
wania stala si¢ mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Mitos¢ wy-
chowawcza, ktérej tak wiele miejsca poswigcit Korczak, jest niczym
innym jak skrystalizowang postawg aksjologiczng. Wedlug niego mi-
tos¢ to stuzba dziecku, walka o dziecko, to niezgoda wobec krzywdy
i niesprawiedliwosci, jakich dziecko doznawalo. Korczak jako czlo-
wiek i jako pedagog calkowicie wyrazal mitos¢ wobec swoich pod-
opiecznych. Wielokrotnie wyznawal: ,Slubowatem i chee trwac przy
dziecku, jego sprawie [...]"%. 1 trwal, nawet w obliczu §mierci dzieci
nie opuscil, poswigcil swoje zycie dla dobra dziecka. Dla Korczaka
dziecko zawsze jawilo si¢ jako pelnoprawny, pelnowartosciowy czlo-
wiek, ktéry dla prawidlowego rozwoju potrzebuje wychowania w du-
chu milosci i wolnosci. Partnerski i odpowiedzialny stosunek wobec
dziecka zaklada cheé prawdziwego poznania go. Tylko dzigki najpet-
niejszemu wniknieciu w psychike i dusze dziecka mozliwe jest zaist-
nienie madrej, glebokiej i trwatej milosci. Tylko dzigki ,uczenia si¢
dziecka” oraz uczeniu si¢ od dziecka widoczna staje si¢ jego wolnosé,
prawo do nieskrepowanego rozwoju, prawo do dzieciristwa, prawo do
szezgscia. W eseju Jak kochac dziecko® Korczak pragnie nauczy¢ ,ro-
zumie¢ i kocha¢” dziecko. Milo$¢ jest wartoscig zadang, ktérg kazdy
rodzic musi si¢ nauczy¢, do ktérej dochodzi na drodze rozwigzywania
probleméw dziecka. Ponadto kazdy wychowawca musi poznac siebie
samego, wiasng droge ku poznaniu dziecka. Tylko taki wychowawca
bedzie wyzwalal, ksztaltowal, uczyl, pytat, zamiast: wtlaczal, ciagnat,
ugniatal, Zadal, ponizat. Korczak oprécz moralnego nakazu podmio-
towego traktowania dziecka pragnie kodyfikowa¢ te podmiotowos¢
w postaci praw, w tym zwlaszcza prawa do szacunku. Mysl Korcza-
ka jest ciagle zywa i autentyczna. Warto blizej przyjrze¢ si¢ filozofii
wychowania zaproponowanej przez Korczaka, bowiem wskazuje jak
dazy¢ do tolerancji, dialogu, demokracji®®.

Wracajac do zagadnienia wychowania do wolnosci, nalezato-
by précz pytania o to, w jaki sposéb rozumiemy wolnosé, zapytac:
dlaczego mieliby$Smy wychowywaé do czegos, co przeciez jest isto-
tg czlowieka? Wolno$¢ wymaga wychowania, bowiem nietatwo jest

% J. Korczak, Jak kochac dziecko. Prawo dxiecka do szacunku, Warszawa 2006.
27 Tamze,s. 87.

28 Tamze,s. 158.
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podejmowac decyzje, by¢ wolnym. T. Gadacz podkresla, ze cztowiek,
ktéry walczy o wolnosé, teskni do niej jak do zakazanego owocu.
W momencie, kiedy ja uzyska, do§wiadcza jej cigzaru, samotnosci
i odpowiedzialnosci. Dlatego tatwo z niej rezygnuje i ucieka. W spo-
s6b genialny przedstawit to doswiadczenie E. Fromm w swoim dziele
Utieczka od wolnosci. Ukazal w nim cztowieka pragnacego uciec od
wolnosci, ktéra stala si¢ zniewoleniem wewnetrznym. Jednostka stata
si¢ ofiarg leku przed wolnoscia, zgodzita si¢ wyrzec wiasnego indywi-
dualnego ,ja” na rzecz podporzadkowania si¢ nowym formom auto-
rytetu, co dalo jednostce poczucie sity, ktérej sama nie posiadata, badz
upodobnienia si¢ do obowigzujacych wzorcéw, co z kolei zapewnilo
jednostce poczucie miejsca w strukturze spolecznej?’. Jednostka, by
mogta poczu¢ si¢ wolng, by te warto$¢ doceniata i nie traktowata jako
filozofii doraznej przyjemnosci, potrzebuje wychowania do wolnosci.
Muszg zaistnie¢ takie warunki, w ktérych dziecko bedzie podejmo-
walo wlasne decyzje, bedzie odpowiedzialne za i wobec, i w tej odpo-
wiedzialnosci doswiadezy wlasnej tozsamosci. Wychowanie do wol-
nosci jest wychowaniem do odwagi bycia wolnym, bowiem cztowiek
w swoich wyborach i decyzjach pozostaje samotny i z ta samotnoscig
musi si¢ zmierzy¢. Wolnosé czlowieka przejawia sie¢ w jego twor-
czym dzialaniu. Wychowanie do wolnosci zaklada wigc wychowa-
nie do samodoskonalenia poprzez twércze poznanie samego siebie
i wyksztalcenie zdolnosci do wolnej ekspresji twércezej. Poprzez czyn
twérezy jednostka wyraza i poznaje samego siebie, odkrywajac swoja
osobowg tozsamos$¢ i doswiadczajac, ze jej czyny sa wolne, poniewaz
sa jej czynami. Nalezy jednak w tym miejscu zaznaczy¢, ze twércze
czyny wolnosci nie sg spelniane w aksjologicznej pustce. Cztowiek
dokonuje wyboréw, aby urzeczywistni¢ warto$¢ (pozytywna badz ne-
gatywng). Wolno$¢ nie pojawia si¢ w $wiecie czystych mozliwosci,
ale w $wiecie wartosci: dobra i zla, szczescia i nieszczescia, prawdy
i nieprawdy. Czlowiek musi by¢ wolny wobec zasad moralnych czy
wartosci.

Jednostka posiada wolna wolg, zatem moze wybra¢ przykladowo
bycie zaréwno sprawiedliwg, jak i niesprawiedliwa. Wola jest wigc
wolna dwojako: po pierwsze wobec determinacji przyczynowych

29

E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, przet. O. i A. Ziemilscy, Warszawa 2007,
s. 56.
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praw $wiata, po drugie wobec wartosci. Sens wolnosci ukazuje si¢
w jej afirmacji dla niej samej, urzeczywistnienie jej ze wzgledu na nig
samg. Wychowanie do wolnosci zaktada wiec swiadomos$¢ istnienia
antynomii, a wrecz dramatu. Dlatego wychowanie do wolno$ci musi
by¢ zawsze wychowaniem antyautorytarnym. Wartosci stoja wol-
noscia, co oznacza, ze nie moga zosta¢ urzeczywistnione na drodze
przymusu. Tylko wolny rodzic, pedagog jest zdolny do afirmacji wol-
nosci dziecka, wychowanka. Jak stwierdzit J. Korczak: ,Nie mozemy
zmienié naszego zycia dorostych, bosmy sami wychowani w niewoli,
nie mozemy da¢ dziecku swobody dopdki samismy w kajdanach™.
Warto$¢ wolnosci musi by¢ w sposéb zywy obecna w dojrzalych
etycznie osobach. Bowiem tylko ten, kto ma szacunek dla siebie, ma
go réwniez dla innych. Tylko ten, kto jest wolny, jest zdolny uznaé
wolnosé¢ drugiego. Tylko ten, kto umie wladac soba, potrafi réwniez
wiada¢ innymi*!. Zaznaczam jednak, ze wolno$¢ nie jest ostatecznym
celem wychowania, jest natomiast sitg, ktéra daje wolne pole budo-
waniu pigkna i dobra. Jak to ujal T. Gadacz, jest ,ktadka, po ktérej sie
przechodzi, ale na ktérej si¢ nie mieszka™2. Ktadka ku tworzeniu wig-
zi, ktére bedg nosnikiem wartoéci: wiez przyjacielska, wiez braterska,
wiez rodzicielska. Wychowanie do wolnoséci pozwala kazdemu do-
$wiadczad siebie jako osoby oraz innych oséb, z ktérymi tworzy wiez
i przynaleznos¢. Tozsamo$é, ktéra wylania si¢ z twérezej wolnosci,
przejawia si¢ w tozsamosci z rodzicami, przyjaciétmi, rodzeristwem,
z ktérymi dzigki wolnosci pozostajemy zwigzani®.

Lakonczenie

Reasumujac jeszcze raz podkreslam, jak wazne jest podejscie
personalistyczne w procesie wychowania. Afirmacja osoby takg jaka
ona jest, stworzenie warunkéw do twérczego dzialania i poznawa-
nia samego siebie, przygotowanie do odpowiedzialnych osobistych
wyboréw, wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, wychowa-
nie w duchu miloéci — to jedne z najwazniejszych aksjologicznych

30 J. Korczak, Jak kochaé dziecko. Prawo dziecka do szacunku, dz. cyt., s. 156.
1 T. Gadacz, Wychowanie do wolnostci, ,Znak” 1993, nr 460 (9), s. 106.

32 Tamze,s. 107.

3 Tamze,s. 97-106.
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aspektéw procesu pedagogicznego, dajace szanse pokojowego wsp6i-
istnienia, budowy kultury zasadzajacej si¢ na takich wartosciach, jak:
wolnosé, mito$é, dialog, szacunek, tolerancja. Jakze réznia si¢ one
od form wychowawczych zaprezentowanych w ksigzce Alice Miller
Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrddla tyranii. Zdemaskowanie me-
chanizmu przemocy w rodzinie odstonilo przerazajacy obraz maltre-
towania dziecka oraz skutki tej przemocy. Zyjemy w cywilizacji, ktéra
okalecza ludzka wolnos¢ i $wiadomosé. Czlowiek ulega réznorakim
ideologiom, ktére stawiaja jednostke w miejsce Boga, falszywa tole-
rancj¢ w miejsce prawdy, kruche relacje w miejsce mitosci. Filozofia
postmodernizmu wypacza ludzkie pragnienia, idealy i aspiracje, by
czlowiek coraz wigcej mial, a mniej byl kochajacym, dojrzatym i wol-
nym. Efektem tego jest popularyzowanie zycia prymitywnego, opar-
tego na tym, co kto posiada, a nie na tym, kim kto$ si¢ staje. Kultura
budowana poza mito$cia, prawda, wolnoscia, odpowiedzialnodcig sta-
je sie podlozem cywilizacji uzaleznien, cywilizacji $mierci*.
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