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Mozliwo$ci budowania
spersonalizowanej przestrzeni
edukacyjnej dla wspierania rozwoju
dzieci w wieku wezesnoszkolnym

ABSTRAKT

Wspobtczesne srodowisko edukacyine, na skutek dynamicznego roz-
woju nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych, posiada
w coraz wiekszym stopniu charakter spersonalizowany. Przyczynia
sie do tego z jednej strony specyfika nowych mediéw cyfrowych
i mozliwos¢ tworzenia wirtualnej przestrzeni, w ktérej ma miejsce
proces uczenia sie i nauczania, a z drugiej — obecne tendencje w po-
dejsciu do procesu ksztalcenia. Wskazujq one na koniecznos¢ do-
stosowania procesu nauczania, w znacznie wiekszym niz dotychczas
zakresie, do konkretnych potrzeb ucznia. Ktadzie sie réwniez nacisk
na podmiotowos$¢ ucznia i jego samodzielno$¢ w podejmowaniu
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aktywnosci edukacyjnych. W kontekscie tych zjawisk waznym elementem
procesu dydaktycznego wydaje sie byé projektowanie srodowiska
dydaktycznego uwzgledniajgcego dziatania indywidualizacyjne.

Przedmiotem niniejszego opracowania uczyniono refleksie nad sper-
sonalizowanq i dostosowang do mozliwosci rozwojowych dziecka
przestrzeniq edukacyjng. Natomiast celem jest opisanie mozliwo-
sci budowania takiej spersonalizowanej przestrzeni edukacyjnej dla
wspierania rozwoju ucznia, zaréwno w kontekscie teoretycznym, jak
i w wymiarze praktycznym. W prowadzonych rozwazaniach skoncen-
trowano sie przede wszystkim na potrzebach dzieci w wieku wczes-
noszkolnym. Zwrdécono uwage, ze nauczanie dostosowane do indy-
widualnych preferencji kazdego ucznia jest mozliwe w grupie dzieci
o zréznicowanych mozliwosciach intelektualnych. Jest to zadanie, kté-
remu powinien sprosta¢ kazdy nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej,
rozpatrujqc je nie w kategorii trudnosci, ale wyzwania. Ponadto wska-
zano na pewne typy zasobdw i narzedzi internetowych, ktére mogq
by¢ uzyteczne dla dziatan edukacyinych, z punktu widzenia indywidu-
alizacji ksztatcenia.

ABSTRACT

As a result of the dynamic development of new information and com-
munication technologies, today’s educational environment has becoming
increasingly personalized. On the one hand, it contributes to the speci-
ficity of the new digital media and the ability to create a virtual space
in which to place the process of learning and teaching, and the other to
the current trends in the approach to the learning process. These trends
indicate the need to adapt the process of learning to the specific needs
of the student to a much larger extent than to date. They put the em-
phasis on student-centered learning and independence in undertaking
educational activities. In the context of these phenomena, an important
part of the educational process seems to consider personalizing actions
when designing the educational environment.

The object of this study was a personalized educational space, adapt-
ed to the possibilities of child development. The goal study was to de-
scribe the possibility of constructing such a personalized learning space
to support student development, both in theory and in a practical con-
text. In these considerations the authors focused primarily on the needs
of children at early school age. It was pointed out that the teaching
tailored to the individual preferences of each student is possible for
children with different intellectual abilities. It is a task which should be
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met by every teacher of early childhood education, considering it not
as a problems but rather a challenge. Moreover, some types of resourc-
es and online tools were identified which can be useful for educational
activities from the point of view of individual pupils.

Wprowadzenie

Wspélczesne trendy w edukacji wskazuja na rosngce znaczenie
zindywidualizowanego procesu uczenia i nauczania oraz potrzebe
tworzenia dla niego odpowiedniej przestrzeni. Centralnym punktem
dzialari edukacyjnych ze strony instytucji o§wiatowych, nauczycieli
i wychowawcéw staje si¢ dziecko ze swoimi osobistymi potrzeba-
mi rozwojowymi w sferze poznawczej, spolecznej i fizycznej. Proces
uczenia si¢ w szerokim ujeciu stanowi bowiem podstawe wszelkiej
aktywnosci zyciowej cztowieka. Zmieniajace sie dynamicznie warun-
ki $rodowiskowe, szczegdlnie postep w zakresie nowych technologii,
wymuszajg potrzeb¢ wdrazania do edukacji ustawicznej, zwigzanej
z koniecznoscig ciaglego poszerzania swojej wiedzy i umiejetnosci.

Jednym z podstawowych zadan szkoly i calego systemu oswia-
towego staje si¢ zatem przygotowanie mtodego czlowieka do samo-
ksztalcenia, przejecia odpowiedzialno$ci za wlasny proces ksztalcenia.
Nauczyciele i rodzice, chcac formowad u dziecka §wiadome i aktywne
postawy wobec procesu uczenia, powinni pomaga¢ mu w tworzeniu
takiej osobistej przestrzeni informacyjnej i edukacyjnej, ktéra bytaby
dostosowana do jego specyficznych wymagan i preferencji. Majac na
uwadze znaczenie jakie ma personalizacja dla efektywnosci catego
procesu ksztalcenia, autorki za cel tego opracowania obraly ukazanie
mozliwosci budowania takiego srodowiska edukacyjnego, w ktérym
dzieci w wieku wezesnoszkolnym mogtyby rozwija¢ swoje indywidu-
alne zainteresowania i talenty oraz znalez¢ inspiracje i motywacje do
dalszego rozwoju.

Tworzenie spersonalizowanej przestrzeni edukacyjnej

Pojecie przestrzeni edukacyjnej jest terminem wieloznacznym.
W podstawowym zakresie odnoszone bywa do fizycznego otoczenia,
okreslonej materialnej rzeczywistosci, ktéra nas otacza i w ktérej ma
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miejsce proces ksztalcenia. Aleksander Nalaskowski opisujac prze-
strzenie szkoly zaznacza, Ze mozna ja rozpatrywaé réwniez w duzo
szerszym kontekscie, np. spolecznym, publicznym czy bardzo wa-
skim, kiedy mamy na mysli przestrzen prywatng czy intymng. Do-
konany przez niego przeglad réznorodnych podejs¢ obecnych w roz-
wazaniach o przestrzeni ujawnia, Ze w jej ramach analizowane sg nie
tylko obiekty fizyczne (budowle, sale, przedmioty), ale réwniez rézne
stany, takie jak zespoly zachowari, nawyki, emocje itp'.

Podobnie Barbara Dudel i Malgorzata Gloskowska-Soldatow
szczegbdlowo analizujac mozliwe interpretacje przestrzeni edukacyjnej,
poza tradycyjnym jej rozumieniem jako sfery czysto materialnej i in-
stytucjonalnej, wskazuja na czgste

rozumienie jej [przestrzeni edukacyjnej — przyp. aut.] jako pola dzia-
nia sie¢ edukacyjnego, splotu najrézniejszych sytuacji dydaktycznych
i wychowawczych, okazji do uczenia si¢ i nauczania, niczym nieograni-
czone dzialania ucznia i wokét ucznia, pozwalajace mu na gromadzenie
do$wiadczen, negocjowanie znaczen i na budowanie wlasnej wiedzy?.

Obszary znaczeniowe terminéw przestrzen edukacyjna i $rodo-
wisko edukacyjne przenikaja si¢ wzajemnie. Samo pojecie srodowiska
interpretowane bywa jako ,system stosunkéw zachodzacych miedzy
osobg zywa a otaczajacymi ja przedmiotami™. Z kolei srodowisko
edukacyjne to otoczenie, w ktérym dokonuje si¢ proces nauczania
i uczenia sig, a sktadajg sie¢ na nie zaréwno elementy srodowiska fi-
zycznego, spolecznego, jak i kulturalnego®.

Od kilkunastu lat, szczegélnie w literaturze angloj¢zycznej podej-
mujacej problematyke procesu uczenia sie, zaczal upowszechnia¢ sie
termin personal learning environment (PLE). Pojawil si¢ on przede
wszystkim w kontekscie adaptacji nowych cyfrowych technologii do
budowania indywidualnej przestrzeni ksztalcenia. Powstat jako pew-
na analogia do pojecia virtual learning environment, ktére bardziej
uwypuklalo aspekt projektowania $rodowiska z punktu widzenia

' A. Nalaskowski, Przestrzenie i migjsca szkoly, Krakéw 2002, s. 15.
2 B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, Wspolezesna przestrzen edukacyjna

uczniow klas mlodszych, w: Wielowymiarowos¢ przestrzeni zycia wspolczesnego

dziecka, red. ]. Izdebska, J. Szymanowska, Biatystok 2009, s. 171-182.
*  S. Juszezyk, Dydaktyka informatyki i technologii informacyjnej, Toruni 2006, s. 335.

Tamze.
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nauczyciela niz ucznia. Idea PLE bazuje na koncepcji bezposrednie-
g0 zaangazowania ucznia, tworzenia przez niego wielowymiarowej
i elastycznej przestrzeni, ktéra ma na celu wspomaganie indywidual-
nego procesu uczenia si¢, z uwzglednieniem osobistych celéw eduka-
cyjnych. Ponadto jest to przestrzen, w ktdrej rézne rodzaje techno-
logii i ustug sieciowych wykorzystywane sg w zarzadzaniu zasobami
i materialami dydaktycznymi, ulatwiaja sprawowanie kontroli nad
przebiegiem procesu ksztalcenia i umozliwiaja komunikacj¢ z innymi
uczestnikami procesu edukacyjnego. Takie srodowisko w mniej lub
bardziej $wiadomy sposéb tworzy kazdy uczen indywidualnie, dosto-
sowujac je do swoich biezacych potrzeb, preferenciji i dotychczaso-
wych doswiadezert’. Koncepcja PLE odnosi si¢ bardziej do edukacji
nieformalnej niz do dzialani zinstytucjonalizowanych. Chodzi w niej
o stworzenie §rodowiska uczenia si¢, ktére pomagaloby uczniowi
w kontrolowaniu i kierowaniu osobistym procesem uczenia si¢°.

Budowanie takiej indywidualnej przestrzeni wymaga od ucznia
pewnej dojrzalosci i samo$wiadomosci w zakresie potrzeb edukacyj-
nych. Pojawia si¢ zatem pytanie czy uczniowie w mlodszym wieku
szkolnym s3 w stanie staé si¢ kreatorami takiego srodowiska? Wydaje
sie, ze zastgpic je moga w tej roli rodzice i nauczyciele, ktérzy powoli
i systematycznie powinni wdraza¢ dziecko do planowania swojej ak-
tywnosci edukacyjnej i wytyczania wlasnych celéw. Wazny czynnik
stanowi réwniez wsparcie w trakcie realizowania postawionych za-
dani. Rodzice dobrze znajacy potrzeby dziecka, we wspélpracy z na-
uczycielem sg w stanie tworzy¢ otoczenie, ktére inspiruje i stymuluje
aktywno$¢ edukacyjng dziecka, utatwiajac mu eksploracje zasobéw
edukacyjnych, w tym pozyskiwanie i porzadkowanie informacji oraz
budowanie na ich podstawie wiedzy.

Philip E. Banyad i Jean Underwood majac na uwadze, ze pro-
ces uczenia ma miejsce w bardzo réznych kontekstach i sytuacjach

> Zob.: Personal Learning Environments. NVMC Horizon Report: 2012 K-12
Edition, <http://www.nmc.org/pdf/2012-horizon-k12-ple.pdf> oraz Person-
al Learning Environments, <http://horizon.wiki.nmc.org/Personal+Learn-
ing+Environments> [dostep: 4.10.2016].

1. Pulak, Projektowanie spersonalizowanego srodowiska ksztatcenia jako element
information literacy, ,Bibliotheca Nostra. Slaski Kwartalnik Naukowy” 2012,
nr 2 (28), s. 87-99, <http://www.sbc.org.pl/dlibra/docmetadatarid=613618&f
rom=publication> [dostep: 4.10.2016].
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umiejscawiajg indywidualne srodowisko edukacyjne wlasnie na styku
tej oficjalnej przestrzeni szkolnej, jak i tej domowej, osobistej, nieuje-
tej w oficjalne, instytucjonalne ramy’. Rozmaito$¢ i bogactwo takiego
srodowiska edukacyjnego sprzyja ksztalceniu wielostronnemu i prze-
ktada si¢ réwniez na jako$¢ catego procesu ksztalcenia.

Istotna role we wdrazaniu dziecka do samodzielnej pracy, budzeniu
i wspieraniu indywidualnych motywacji, odgrywaja takze nauczycie-
le. Poprzez dziatania indywidualizacyjne, dostosowanie tresci, metod
i form ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci pojedynczych uczniéw sa
w stanie tworzy¢ unikatowe i spersonalizowane srodowiska edukacyjne.

Mozliwosci indywidualizacji nauczania w edukacji wezesnoszkolnej

Termin indywidualizacja nauczania moze by¢ rozpatrywany
w szerokim kontekscie i réznorodnie rozumiany. Tradycyjnie ozna-
cza ,[...] uwzglednienie w systemie dydaktyczno-wychowawczym
réznic w rozwoju poszezegélnych uczniéw oraz dostosowanie tresci,
metod i organizacji dziatan pedagogicznych do tych réznic™. W lite-
raturze mozemy znalez¢ inne okreslenia, np. dostosowanie wymagari
do mozliwosci wychowankéw, indywidualne podejscie do dziecka czy
liczenie si¢ z ogdlnym stanem rozwoju jednostki. Zwrécenie uwa-
gl na réznice rozwojowe dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole to
efekt stale poszerzajacej si¢ wiedzy na temat wlasciwosci i sposobéw
funkcjonowania ludzkiego intelektu. Liczne badania dowodza, Ze
dzieci nie zawsze rozwijaja si¢ w sposéb harmonijny i jednostajny,
a poszczegdlne cykle rozwoju przeplatane sa fazami regresu i progre-
su. Indywidualne réznice miedzy dzie¢mi zauwazalne sg juz na etapie
przedszkola, a tym bardziej bedg obserwowalne na poziomie edukacji
wezesnoszkolnej. Réznice te moga dotyczy¢:
B zasobu wiedzy, umiejetnosci oraz doswiadczen zyciowych;
®  przebiegu proceséw poznawczych;
®  sposobéw motywacji do uczenia si¢ (w tym preferencji w zakresie

sposob6éw zdobywania wiedzy i umiejetnoscei);

7 PE. Banyard, J. Underwood, Understanding the Learning Space (4.07.2008).
Elearningpapers, ~<https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2937422>
[dostep: 7.10.2016].

C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 65.

©
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zainteresowar, zdolnosci ogélnych i uzdolnien specjalnych;

mozliwosci fizycznych, a takze dyspozycji emocjonalno-spotecznych;

warunkéw $rodowiskowych, w ktérych zyje dziecko.

Wyzej wymienione grupy czynnikéw wskazujg, ze kazde dziecko
wymaga indywidualnego podejscia, takze w procesie nauczania, co
znalazlo swoje odzwierciedlenie w dokumentach prawnych reguluja-
cych oswiate w Polsce. W Podstawie programowej ksztalcenia ogdl-
nego dla szkét podstawowych mozemy odnalez¢ nastepujace stwier-
dzenie: ,Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dzialania
majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci™. Zapis ten z jednej
strony niejako wymusza na kazdym nauczycielu obowigzek dostoso-
wania sposobu nauczania dzieci w wieku wezesnoszkolnym do ich
predyspozycji rozwojowych, a z drugiej — zwraca uwage na rézno-
rodnosé¢ uczniéw i ich potrzeb edukacyjnych, rozmaitos¢ trudnosci
wynikajacych z indywidualnego tempa rozwoju, mnogos¢ potencja-
16w i mozliwosci tkwigcych w kazdym dziecku. Warto zatem zadbag,
aby kazdy uczenl zdobywal wiedz¢ i umiejetnosci na miare wlasnych
zdolnosci, w réznorodny sposéb, poniewaz stanowi niepowtarzal-
ne indywiduum. Nie da si¢ ,wyposrodkowa¢” dziecigcej wiedzy ani
umystu, trudno tez podaé jeden, najwlasciwszy szablon ksztalcenia
mlodego pokolenia.

Znaczenie nauczania opartego na zasadach indywidualizacji widzi
si¢ w jego Scistym powigzaniu z metodyka edukacji wezesnoszkolne;.
W klasach I-III nie ma przyzwolenia na drugorocznosé, nie zacho-
dzi tez zjawisko niepowodzenia dydaktycznego'. Konsekwencja tego
zalozenia jest opisowa ocena osiggnigé ucznia, obrazujaca poziom
rozwoju danego dziecka. Stanowi ona element oceniania ksztal-
tujacego, w ktérym nie tylko rodzic, ale przede wszystkim uczer,
otrzymuje informacje jaka wiedz¢ i umiejetnosci juz opanowat, a nad
czym musi jeszcze pracowac. Taka forma informacji zwrotnej nie jest
podsumowaniem procesu uczenia sig, ale stuzy jego wspomaganiu
w celu zachecenia uczniéw do podejmowania samodzielnego wysitku
edukacyjnego.

? Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét podstawowych,

Dz.U. 2016, poz. 895, Zatacznik nr 2, s. 10.

10 J. Kaminska, Ocenianie osiggnigc uczniow w edukacji wezesnoszkolnej, Gdansk

2000.
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Rozwazania nad indywidualizacja w nauczaniu nie s czyms no-
wym, a samo zagadnienie posiada bogatg literature. Istnieja jednak
rozbieznosci w jej pojmowaniu, co obrazuje praktyka szkolna. Zdarza
si¢ bowiem, ze o indywidualizacji méwi si¢ w sytuacjach kiedy pod-
czas zajeé uczniowie pojedynczo, indywidualnie rozwigzuja te same
zadania. Inne do$wiadczenia wskazuja na realizacj¢ jej elementéw,
ale w spos6b wybidrezy, ograniczajacy si¢ np. do réznicowania kryte-
riéw kontroli i oceny osiagnie¢ uczniéw (od jednych dzieci wymaga
si¢ wigcej, od innych zdecydowanie mniej). Przez indywidualizacje
nauczania rozumie si¢ takze sytuacje, w ktérych nauczyciel, biorgc
pod uwage poziom osiagniec uczniéw, dzieli zespét klasowy na kil-
ka stalych grup. Grupy te realizuja podczas zajgé szkolnych zadania
o zréznicowanym stopniu trudnosci, a przy ocenianiu nauczyciel bie-
rze pod uwage jako$¢ wykonania zalecanych zadan. Indywidualiza-
cja moze tez by¢ postrzegana przez pryzmat zaje¢ wyréwnawczych
dla uczniéw stabszych lub np. kélek zainteresowari rozszerzajacych
material nauczania dla uczniéw wykazujacych uzdolnienia. Réwniez
indywidualne nauczanie orzekane przez poradni¢ psychologiczno-
-pedagogiczna na wniosek rodzicéw bywa utozsamiane z procesem
indywidualizacji''. Wymienione wyzej przyklady pokazuja, ze rozu-
mienie indywidualizacji nauczania jest albo biedne, albo realizowane
fragmentarycznie, co wplywa hamujaco na rozwdj potencjatu dzie-
cka. Aby temu zjawisku przeciwdzialaé, nauczyciel moze podejs¢ do
indywidualizacji na co najmniej dwa sposoby. Pierwszy z nich, zdecy-
dowanie trudniejszy, polega na opracowaniu dla kazdego ucznia in-
dywidualnych planéw nauki, opartych na jednostkowych potrzebach,
mozliwosciach i upodobaniach. Z jednej strony pomyst ten wydaje
si¢ by¢ trafny, poniewaz w pelni realizuje indywidualne podejscie do
kazdego ucznia. Zadania wykonywanie przez dzieci, przy zalozeniu
trafnej diagnozy, oscylowatyby w strefie ich najblizszego rozwoju.
Jednak przez wielu nauczycieli jest on postrzegany jako utopijny
i niemozliwy do realizacji w normalnej, liczacej wielu uczniéw klasie.
Drugie podejscie to realizacja procesu edukacyjnego na zasadach na-
uczania zréznicowanego. Nauczanie to umozliwia zastosowanie wielu

' J. Rafal-funiewska, Indywidualizacja nauczania a edukacja wezesnoszkolna,

s. 8-9, <https://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-41018/category/244-
-specyficzne-trudnoci-w-uczeniu-sidownload=2846:indywidualizacja-na-
uczania-a-edukacja-wczesnoszkolna> [dostep: 5.10.2016].
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mozliwosci i alternatywnych rozwigzar, tak aby pozostawi¢ dziecku
wybdr np. w zakresie stopnia trudnosci zadania, sposobu zdobywania
wiedzy czy czasu opanowania danej umiejetnosci. W takim syste-
mie nauczania dzieci same kontrolujg swéj proces ksztalcenia, sta-
jac sie przy tym bardziej samodzielne, a rola nauczyciela sprowadza
si¢ do dyskretnej pomocy oraz zapewniania réznorodnosci podczas
organizowania zaje¢c. Bioragc pod uwage wyniki wlasnych obserwacji
czy przeprowadzonych diagnoz, siegajac do opinii poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej czy innych orzeczen zawierajacych wskazéwki
dotyczace sposob6éw pracy z uczniem, nauczyciel dostosowuje proces
edukacyjny tak, aby sprzyjal on maksymalnemu rozwojowi wszyst-
kich uczacych sig. Obszary tych dostosowan dotycza: celéw, tresci,

a takze zasad, metod, form i §rodkéw dydaktycznych. Nauczanie do-

stosowane do indywidualnych preferencji kazdego dziecka powinno

réwniez uwzglednia¢ nastepujace grupy czynnikéw:

1) Odpowiedni, pod wzgledem stopnia trudnosci, dobér zadan
i probleméw do rozwigzania zaréwno podczas edukacji szkolnej,
jak i domowe;j.

2) Réznicowanie metod i form sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
uczniéw, jasne kryteria oceniania. W edukacji wczesnoszkolnej
zasadne jest stosowanie oceniania ksztaltujacego’?, ktére informu-
je ucznia o zakresie wiedzy i umiejetnosci podlegajacych kontroli
nauczyciela, a takze stopniu ich opanowania. Taki sposob oceniania
eliminuje poréwnywanie si¢ uczniéw migdzy sobg, a bardziej kon-
centruje si¢ na docenieniu dzieciecych postepéw edukacyjnych.

3) Adekwatna aranzacja przestrzeni edukacyjnej w zaleznosci od
sposobéw pracy, np. inne ustawienie fawek podczas pracy z maty-
mi grupami, a jeszcze inne w sytuacji prowadzenia zaje¢ z catym
zespolem. Sposoby organizacji nauczania w klasie powinny tez
uwzglednia¢ specyfike mozliwosci rozwojowych dziecka, np. uczen
przejawiajacy zaburzenia ze spektrum nadpobudliwosci psycho-
ruchowej powinien zajmowaé pierwsza tawke, blisko nauczyciela,
raczej samodzielnie niz w towarzystwie innych dzieci z klasy.

4) Wypracowanie przez nauczyciela indywidualnego stylu pracy. Styl
ten wigze si¢ nie tylko z réznicowaniem elementéw procesu eduka-
cyjnego, ale réwniez z umieje¢tnoscia uwaznej obserwacii kazdego

12 D. Sterna, Ocenianie ksztaltujgce w praktyce, Warszawa 2006.
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dziecka, a takze trafnej diagnozy. Dzigki takim dzialaniom moz-
liwe jest w miar¢ wczesne wykrycie specyficznych trudnosci
W uczeniu si¢, co ma istotne znaczenie w dalszej pracy z uczniem,
i ewentualne objecie go indywidualnym wsparciem psychologicz-
no-pedagogicznym. W' postepowaniu ukierunkowanym na do-
stosowanie procesu edukacyjnego do mozliwosci kazdego ucznia
nauczyciel nie jest osamotniony. Priorytetowe znaczenie w tym
dzialaniu ma wspdélpraca z poradnig psychologiczno-pedagogicz-
na, a nastepnie stosowanie si¢ do jej opinii.

5) Wspélpraca nauczyciela z rodzicami dziecka. W realizacji indy-
widualnego nauczania duzym wsparciem, poza specjalistami, sa
rodzice ucznia, ktérzy znaja go najlepiej i s3 w stanie szybciej do-
strzec pewne zmiany w jego funkcjonowaniu. Biezaca i systema-
tyczna wspotpraca ma stuzy¢ jak najlepszemu zaspokojeniu indy-
widualnych, edukacyjnych potrzeb dziecka. Wspieranie rodzicéw
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze przybieraé
torme porad, konsultacji, warsztatéw czy szkoler. Nastawione jest
na rozwigzywanie probleméw wychowawczych i dydaktycznych
stwarzanych przez dziecko i powinno podnosié¢ umiejetnosci wy-
chowawcze samych rodzicéw, co z kolei wplywa korzystnie na
efektywno$¢ indywidualnych oddziatywan nauczyciela®.
Uwzglednienie indywidualizacji w nauczaniu ma niebagatelne zna-

czenie dla rozwoju dziecka. Uczen poddany procesowi edukacyjnemu,
ktéry bierze pod uwagg jego indywidualne predyspozycje, lepiej sie roz-
wija, ma szanse odkry¢ wlasny potencjal, zwickszy¢ swoja aktywnosé
i motywacj¢ do udzialu w zajeciach proponowanych przez nauczycie-
la. Indywidualizacja, na ktérej opiera si¢ nauczanie zréznicowane, ma
réwniez doniosty wartos¢ dla samego nauczyciela. Informuje go o po-
stepach uczniéw, umozliwia biezaca oceng efektéw wlasnej pracy, przy-
czynia si¢ do stalego poszerzania wiedzy oraz podnoszenia wlasnych
kompetencji. Istotne jest, aby indywidualizacja nie byla postrzegana
przez nauczycieli jako trudnosé, ale jako wyzwanie dajace mozliwosé
rozwiniecia wlasnego potencjatu. To okazja odejscia od skostnialej or-
ganizacji toku nauczania czy rutyny szkolnego zycia na rzecz budowa-
nia pluralizmu komunikacyjnego i przyzwolenia na innos¢.

B J. Rafat-Euniewska, Indywidualizacja nauczania a edukacja wezesnoszkolna,

dz. cyt.,s. 29.
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Internet i nowe media jako nowoczesne Srodowisko edukacyjne

Internet jako baza zasobéw edukacyjnych i przestrzen komu-
nikacyjna moze pelni¢ bardzo wiele funkcji w procesie ksztalcenia,
zaréwno tym majacym miejsce w ramach edukacji formalnej, orga-
nizowanej przez instytucje o§wiatowe, jak réwniez w indywidualnym
procesie uczenia si¢. Moze réwniez stanowi¢ przedluzenie srodowi-
ska dydaktycznego na obszar cyberprzestrzeni.

Z punktu widzenia tworzenia takiego indywidualnego $rodo-
wiska edukacyjnego w przestrzeni wirtualnej warto wyréznié trzy
gléwne jego elementy:

m  zasoby informacyjne;
®  materialy edukacyjne (w tym multimedialne i interaktywne);
®  narz¢dzia komunikacii i pracy grupowe;.

Pierwszy element zwigzany jest z bogactwem informacji, ktére
obecnie dostepne s3 za posrednictwem sieci. Internet zaczyna przej-
mowac¢ funkcje jaka spelnialy dotad biblioteki szkolne i domowe,
umozliwia bowiem korzystanie z szerokich zasobéw informacyjnych,
takich jak encyklopedie, stowniki, atlasy, leksykony czy czasopisma
online. Uczen wchodzac do sieci staje jednak w obliczu ogromu in-
formacji. Nadmiar ten staje si¢ réwnoczesnie powaznym problemem.
W przypadku mlodych uzytkownikéw Internetu istotna rola opie-
kunéw jest ksztaltowanie umiejetnodci selekeji, wyboru rzetelnych
i adekwatnych Zrédel, dostosowanych do wieku i stopnia rozwoju
poznawczego dziecka. Rodzice i nauczyciele moga zatem podpo-
wiadaé¢ i proponowaé dziecku warto$ciowe publikacje i materialy
i strony, ktére moze ono wykorzysta¢ w procesie uczenia si¢ i ktére
tatwo moze znalez¢ w sieci. Pozagdanym podejsciem do wykorzysta-
nia zasobéw Internetu w szeroko pojetym procesie edukacyjnym jest
réwniez traktowanie tych zasobéw nie tyle jako gotowych informaci,
ale raczej jako obszaru wlasnych poszukiwan i dociekari badawczych.

Personalizacja ksztalcenia polega na dostosowaniu tresci metod
i form ksztalcenia do indywidualnych preferencji i mozliwosci ucza-
cych si¢. Dzieje si¢ to najczesciej poprzez wykorzystanie materialéw
edukacyjnych, ktére uwzglednialyby potrzeby konkretnego ucznia.
Zasoby edukacyjne Internetu moga by¢ w tym zakresie niezwykle
pomocne. Ich zaletg jest nie tylko duza liczba, ale przede wszyst-
kim réznorodno$¢ form przekazu. Skladaja si¢ na nig materialy
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audiowizualne i interaktywne. Walorem multimedialnych materia-
Iéw edukacyjnych jest zaangazowanie wielu zmystéw i oddzialy-
wanie na sfer¢ emocjonalng. Szczegdlnie interesujace dla dziecka
w mlodszym wieku sa materialy edukacyjne bazujace na elemen-
tach gier, kojarzone raczej z rozrywka, a nie z wymagajaca wysit-
ku naukg. Silnemu zaangazowaniu ucznia sprzyjaé moze z jednej
strony sama narracja gry, ktéra wymusza staly poziom koncentracji,
a z drugiej — wywolujacy silne emocje element rywalizacji. W prak-
tyce Internet moze stanowi¢ uzupelnienie tradycyjnego procesu
ksztalcenia, dostarcza bowiem réznorodne materialy dydaktyczne,
m.in. programy i prezentacje multimedialne, programy stuzace sa-
mokontroli, w tym testy, quizy, obudowy internetowe podrecznikéw
szkolnych itp.

Kolejnym elementem sktadowym indywidualnego srodowiska
edukacyjnego moga by¢ sieciowe narze¢dzia komunikacyjne, w tym
portale spolecznosciowe, komunikatory internetowe, platformy edu-
kacyjne czy dzienniki elektroniczne. Umozliwiajg one systematyczny
kontakt z nauczycielem i innymi uczniami. Ulatwiajg tworzenie ze-
spoléw uczniowskich, ktére wspélnie realizujg okreslone cele ksztal-
cenia, rozwijaja swoje zainteresowania i poszerzaja wiedze. Obecnie
jest dostepnych wiele bezplatnych narzedzi do pracy grupowej, ktére
wspieraja komunikacje i ulatwiaja wspélprace w sieci.

Coraz czesciej réwniez szkolna dydaktyka siega po zasoby i ustu-
gi internetowe. Wéréd nauczycieli upowszechniaja si¢ metody na-
uczania, ktére wymagaja dostgpu do sieci. Niosg one ze sobg nowa
jakos¢, zwiazang z mozliwoscig réznicowania zaréwno tempa nauki,
jak i zakresu realizowanych tresci. Takimi przyktadami dziatan edu-
kacyjnych, w ktérych idea indywidualizacji jest realizowana w znacz-
nym wymiarze, jest np. Metoda odwréconej klasy'* czy Akademia
Khana®®. Réwniez edukacja domowa bazuje na tworzeniu takiej in-
dywidualnej przestrzeni edukacyjnej dostosowanej do potrzeb kon-
kretnego dziecka.

Y P. Peszko, Co 1o jest flipped classroom? Jak dziala odwrécona klasa?, <http://
blog.2edu.pl/2011/09/flipped-classroom-odwrocona-klasa-czyli.html>
[dostep: 11.10.2016].

Strategia wyprzedzajgca tradycying lekcje, Edukacja. Internet. Dialog, <http://
edukacjaidialog.pl/news/strategia_wyprzedzajaca_tradycyjna_lekcje,1966.
html> [dostep: 10.10.2016].
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Wspélczesnie praktycznie w kazdym domu jest juz staly dostep
do Internetu, szczegélnie — jak pokazuja statystyki — w gospodar-
stwach domowych, w ktérych s3 dzieci. Znika wigc bariera, ktéra
uniemozliwiala dotad wykorzystanie na szeroka skale do celéw edu-
kacyjnych potencjatu tkwigcego w $rodowisku wirtualnym. Warto
przy tym zauwazy¢, ze idea budowania takich spersonalizowanych
i otwartych przestrzeni, ktére wdrazaja dziecko do samodzielnej pra-
cy oraz budzg i wspieraja indywidualne motywacje dziecka, nie jest
nowa, obecnie mamy tylko do dyspozycji wigksze mozliwosci i efek-
tywniejsze narzedzia.

Lakonczenie

Podsumowujac prezentowane rozwazania i podkreslajac wage po-
dejmowanych zagadnien, warto przytoczy¢ stowa J6zefy Balachowicz:

Dyskurs o edukacji dziecka trzeba wigc wzbogaci¢ o nastepujace war-
to$ci: wspieranie autonomii dziecka, rozwijanie sprawczosci i zaanga-
zZowania, rozwijanie umiejetnosci pracy grupowej, tworzenia warunkéw
do wrastania we wspélnote umystéw i wartosci, rozwijanie umiejetnosci
uczenia sie, refleksyjnosci i kreatywnosci dziecka. Niezbedna jest do tego
edukacja elastyczna, odejécie od powielania jednakowych wzoréw wy-
magan i wzoréw osobowych,produkcji identycznej wiedzy,
a raczej nastawienia na program spersonalizowany, maksymalizujacy
indywidualne mozliwosci, ale przy tworzeniu warunkéw do wspélne-
go dzialania, konstruowania znaczen i rozwijania relacji spolecznych
itp. Przywolane warto$ci charakteryzuja humanistyczny klimat edukacji
dziecka, wskazuja takze na rozumienie nowych kontekstéw i nowych ja-
kosci szkolnego uczenia oraz dziatania na rzecz prawa do réwnoupraw-
nienia w edukacji i prawa do uznania réznicy, czyli uznania w edukacji
dziecka jego indywidualnosci i prawa do wspdlnotowosci®.

Dziatania zwigzane z budowaniem przez rodzicéw i nauczycie-
li takiej spersonalizowanej przestrzeni edukacyjnej, uwzgledniajace;
konkretne potrzeby i wymagania dziecka, wpisuja sic we wspomniany
powyzej nurt edukacji elastycznej, zindywidualizowanej, otwartej na
wspieranie czlowieka w jego rozwoju, a nieograniczajacej si¢ do ksztat-
towania mlodego cztowieka wedlug narzuconego odgérnie wzorca.

16 J. Balachowicz, Edukacja dziecka w okresie przemian kulturowych, w: Kompe-

tencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Teoria i badania, red. J. Uszyriska-Jarmoc,
M. Bilewicz, Warszawa 2015, s. 20.
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Tworzenie z wykorzystaniem nowych technologii przyjaznego
dziecku i dostosowanego do jego indywidualnych potrzeb srodowiska
ksztalcenia wydaje si¢ by¢ istotnym elementem wspélczesnego podej-
$cia do edukacji, uyjmowanej jako proces holistyczny, majacy miejsce na
pograniczu réznych przestrzeni. Poza tym wyraznie sprzyja zacieraniu
si¢ granic pomie¢dzy edukacja formalna, ujeta w ramy instytucjonalne,
a ksztalceniem ustawicznym, ktadacym nacisk na wielostronny rozwdj
jednostki i zdobywanie kompetencji kluczowych. Warto podkresli¢
przy tym, ze edukacja wezesnoszkolna stanowi bardzo wazny moment
w zyciu dziecka, ktéry czesto decyduje o sukeesach czy porazkach od-
noszonych na kolejnych etapach ksztalcenia. Promowanie u uczniéw
postaw otwartych, ciekawych $wiata, nastawionych na zdobywanie
nowych umiejetnosci oraz stopniowe wdrazanie do przejmowania od-
powiedzialnosci za swéj osobisty proces uczenia si¢ staje si¢ waznym
zadaniem stojagcym wsp6lnie przed rodzicami i nauczycielami.
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