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Ksztatcenie dzieci zdolnych w europejskich
systemach edukacyjnych.
Fenomen tutoringu domowego w Anglii

ABSTRAKT

Celem artykutu jest zaprezentowanie zjawiska ksztatcenia dzieci zdol-
nych w europeijskich systemach oswiatowych oraz opisanie fenomenu
domowego tutoringu w Anglii, metody nauczania domowego, ktéra
w ostatniej dekadzie zyskuje coraz wigcej zwolennikéw. Pierwsza czesé
artykutu pokazuje, jak definiowane jest dziecko zdolne w wybranych
europejskich systemach o$wiatowych oraz przedstawia gtéwne formy
ksztalcenia i wspierania dzieci oraz uzdolnionej mtodziezy. Do opisu
wykorzystane zostaty dane, zebrane przez Eurydice — Europejskq Sie¢
Informacji o Systemach Edukacyjnych. Druga czes¢ artykutu charakte-
ryzuje zjawisko domowego tutoringu w Anglii, bedqcego specyficznq
formq nauczania domowego. Tutoring wiqze sie z praktykowaniem
tradycyjnej relacji uczen—mistrz, charakterystycznej dla angielskich
uniwersytetéw juz od czaséw ich powstania w epoce Sredniowiecza.
Edukacja domowa stata sie popularna w angielskim systemie eduka-
cji dosyé wczesnie, bo w latach 70. XX wieku, wtedy tez powstato
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w Anglii pierwsze stowarzyszenie edukatoréw domowych — Education
Otherwise. Angielska edukacja domowa z udziatem tutoréw, optacanych
przez rodzicdéw, zmienita swéj obraz w ciqgu ostatniej dekady. Takq for-
me ksztatcenia dzieci wybierajq coraz czesciej nie tylko elity intelektual-
ne czy angielskie rodziny arystokratyczne, ale przede wszystkim bardzo
zamozni rodzice, ktérzy w domowym tutoringu widzq mozliwos¢ rozwija-
nia zdolnosci i umiejetnosci dziecka, ale takze upatrujq szanse na zmiane
jego statusu spotecznego w przysztosci. Dla dzieci zamoznych rodzicow,
ktérzy sami nie ukonczyli renomowanych szkét, domowy tutoring staje
sie mozliwosciq nadrobienia zalegtosci, zdobycia wiedzy i kompetenciji,
dzieki ktérym bedq mogty one rozpoczqé studia na najlepszych uniwer-
sytetach w kraju lub za granicq.

ABSTRACT

The aim of the article is to present the problem of the education of
gifted children in European education systems and to describe the phe-
nomenon of home tutoring in England, particularly the method of home
schooling, which in the last decade has gained more and more support-
ers. The first part of the article shows how to define a gifted child in
selected European education systems and presents the main forms of
education and support for children and gifted youth. For the descrip-
tion | used data collected by Eurydice — European Information Network
on Educational Systems. The second part of the article describes the
phenomenon of home tutoring in England as a specific form of home
schooling. Tutoring is also the practice of a traditional master-student
relationship, so characteristic for English universities since their incep-
tion in the Middle Ages. Homeschooling became popular in the English
education system in the 1970’s when the first household educators as-
sociation was founded in England — Education Otherwise. English home-
schooling involving tutors, paid for by the parents, has been steadily
evolving in the last decade. This form of children education is more
often being chosen not only by the intellectual elite, or English aristo-
cratic families, but above all by extremely wealthy parents who see
home tutoring as their chance to develop the skills and abilities of their
children and a chance for to change their social status in the future. For
the children of wealthy parents, who themselves have not completed
reputable schools, home tutoring is a possibility to catch up, to acquire
knowledge and skills, so that they can start studying at the best univer-
sities in the country or abroad.
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Wprowadzenie

Edukacja jest i powinna pozosta¢ domeng narodows, a kazdy kraj
europejski ma prawo prowadzi¢ wlasng polityke edukacyjng. Obec-
nie w Europie mamy do czynienia az z 38 systemami edukacyjnymi,
w wielu kwestiach ogromnie zréznicowanymi, w ktérych jednak do-
strzec mozna pewne podobienistwa celéw ksztalcenia badz rozwia-
zan organizacyjnych. Do priorytetéw edukacyjnych w wielu krajach
europejskich od lat zalicza si¢ wyréwnywanie szans edukacyjnych
dzieci i mlodziezy. Poczatkowo cel ten dotyczyl przede wszystkim
przede wszystkim dzieci imigrantéw oraz uczniéw niepelnospraw-
nych. Obecnie zwraca si¢ uwage na zapewnienie wszystkim dzie-
ciom, szczegélnie z réznych grup defaworyzowanych, mozliwosci
pelnego rozwoju ich umiejetnodci razem z innymi réwiesnikamil.
Dazenie do wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy
jest jednak dzialaniem na rzecz réwnania do przecigtnej, wspiera-
nia uczniéw stabszych z réznych powodéw, do $redniego poziomu
wiedzy i kompetencji. Z tego tez powodu wickszo$¢ europejskich
systeméw edukacyjnych wyznacza sobie réwniez inne priorytetowe
cele edukacyjne, takie jak umozliwienie wszystkim dzieciom i mlo-
dziezy pelnego rozwoju ich potencjalu oraz podnoszenie jakosci
ksztalcenia. Stworzenie uczniom mozliwosci ich pelnego rozwoju
jest wreszcie odpowiedzig na potrzeby najzdolniejszych dzieci i uta-
lentowanej mlodziezy. Jak podaje Dobromir Dziewulak?, poprawa
jakosci ksztalcenia jest rozumiana w europejskich systemach eduka-
cyjnych jako udoskonalenie procesu edukacyjnego, aby w lepszym
stopniu osiggna¢ wyznaczone cele edukacyjne, zgodne z wymogami
oraz oczekiwaniami wspélczesnego spoleczenstwa. Stad tez w wie-
lu krajach wprowadza si¢ do procesu nauczania najnowsze zdobycze
nauki i technologii. Poprawa jakosci ksztalcenia w europejskich szko-
tach ma réwniez oznacza¢ podniesienie poziomu wiedzy uczniéw
oraz rozwijanie ich wrodzonych zdolnosci. Problem edukacji dzieci
zdolnych w europejskich systemach edukacyjnych nie jest nowym
zagadnieniem, jednak nie wszystkie kraje europejskie w jednakowym

! D. Dziewulak, Polityka oswiatowa Wspdlnoty Europejskiej, Warszawa 1995,
s. 92-95.

2 Tamze,s. 97-98.
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stopniu angazujg si¢ na rzecz rozwijania potencjalu swoich najzdol-
niejszych uczniéw. W 1994 roku Rada Europy wydala zalecenie?,
w ktérym zwrécono uwage na specjalne potrzeby edukacyjne dzieci
i miodziezy o wyjatkowych zdolnosciach i potencjale. W zaleceniu
tym napisano:

[...] ze wzgledéw praktycznych systemy edukacji musza by¢ tworzo-
ne w taki sposéb, aby zapewnié¢ ksztalcenie dostosowane do wigkszo-
$ci dzieci i mlodziezy, zawsze beda istnie¢ grupy, ktére maja specjalne
potrzeby i dla ktérych trzeba wprowadzaé specjalne rozwigzania. Jedna
z takich grup sg dzieci i mtodziez o duzych zdolnosciach [...]. Dzieci
i mtodziez zdolna powinny mie¢ mozliwo$¢ korzystania z odpowiednich
warunkéw ksztalcenia, ktére pozwola im w pelni rozwina¢ swe zdol-
nosci — z pozytkiem dla siebie i calego spoleczeristwa. Zaden kraj nie
moze sobie przeciez pozwoli¢ na trwonienie talentéw, a nierozpoznanie
w odpowiednim czasie mozliwosci intelektualnych lub innych byloby
marnotrawstwem zasobéw ludzkich. Do tego celu potrzebne sg odpo-
wiednie narzedzia®.

W dokumencie tym po raz pierwszy dostrzezono potrzebe wspie-
rania uczniéw zdolnych oraz koniecznos¢ stworzenia im odpowied-
nich warunkéw dla rozwoju w szkole masowej. Nalezy podkresli¢, ze
w zaleceniu Rady Europy nie wyrézniono dzieci i mtodziezy zdolnej
jako grupy priorytetowej, ale uznano jednak, ze tym uczniom nalezy
zapewni¢ takie ksztalcenie, ktére da im szanse w pelni rozwina¢ ich
potencjal. Ponadto, jak wskazuje sama nazwa dokumentu, jest to tyl-
ko i wylacznie zalecenie Rady Europy, organizacja ta nie ma prawa
narzuca¢ swoim krajom czlonkowskim zadnych konkretnych rozwia-
zan organizacyjnych w sferze edukacji. Pelng odpowiedzialno$¢ za
edukacij¢ dzieci i miodziezy zdolnej ponosza tylko i wylacznie pani-
stwa narodowe. Dane szacunkowe, na ktérych opiera si¢ Eurydice,
wskazuja, ze w Europie mamy do czynienia z odsetkiem od 3 do
10% zdolnych uczniéw w stosunku do calej populacji szkolnej. Te
same badania wskazuja, ze cz¢$¢ uczniéw zdolnych korzysta z ustug
instytucji pomocy spolecznej, przykladowo z powodu niepowodzeri

*  Education for Gifted Children. Parliamentary Assembly Recommendation 1248
(1994), Council of Europe, <https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.
aspx?Object]D=09000016805¢3c5b> [dostep: 20.10.2016].

Wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Specjalne rozwigzania stosowane w szko-

tach w Europie, przel. E. Kolanowska, Warszawa 2008, s. 5.
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szkolnych albo przedwczesnego przerwania nauki’. Odsetek zdol-
nych uczniéw w danej populacji zalezny jest od calego szeregu czyn-
nikéw, poczawszy od sposobu definiowania ucznia zdolnego, poprzez
réznorodne diagnozy psychologiczno-pedagogiczne, az po stosowa-
nie réznych form wspierania i edukacji dzieci zdolnych.

Ksztatcenie dzieci zdoInych w wybranych krajach europejskich

Aktualnie w Europie, podobnie jak w innych czesciach $wiata,
podejmowane sg réznorodne inicjatywy spoleczne i ustawowe, ktére
majg stuzy¢ opiece nad dzie¢mi i uzdolniong mtodzieza. W prawie
wszystkich europejskich systemach oswiatowych dominuje przeko-
nanie, ze zaréwno dzieci, jak i mlodziez o wyjatkowych zdolnosciach
powinni mie¢ zapewniong mozliwos¢ maksymalnego rozwijania
swoich wrodzonych talentéw oraz dorastania w warunkach, ktére
beda sprzyjaly ich rozwojowi. Mimo tych ogélnych tendencji, wy-
raznie widaé, ze w poszczegdlnych krajach dominujg zréznicowane
poglady w kwestii tego, w jaki sposéb najlepiej zaspokajaé potrzeby
utalentowanych uczniéw. Europejskie systemy edukacyjne w zakre-
sie ksztalcenia dzieci zdolnych mozna opisa¢ jako swoiste kontinu-
um, na ktérego jednym kraricu znajduje si¢ podejécie integracyjne,
a na przeciwlegltym podejscie bardziej separatystyczne. Niektére
panistwa europejskie posiadaja zintegrowany system pomocy ucz-
niom zdolnym. Przyktadowo w Hiszpanii wyréznia si¢ ,uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”, czyli uczniéw z deficytami
niepelnosprawnoéci oraz ,uczniéw ze specyﬁcznymi potrzebami
edukacyjnymi”, czyli uczniéw zdolnych®. W wigkszosci krajéw eu-
ropejskich przyjeto definicje ucznia zdolnego, w ktérej wystepuja
terminy ,zdolny” i ,utalentowany” (z jezyka angielskiego gifted i ta-
lented), przy czym pojec tych uzywa si¢ zamiennie. Obydwa terminy
stosowane sa w 13 krajach europejskich oraz regionach. Nalezy przy
tym zaznaczy¢, ze w Zjednoczonym Krélestwie Wielkiej Brytanii
i Irlandii Pétnocnej termin giffed (zdolny) odnosi si¢ do zdolnosci
umyslowych lub akademickich czy naukowych. Z kolei pojecia za-
lented (uzdolniony) uzywa si¢ w kontekscie zdolnosci artystycznych,

5 Tamze.
¢ 1. Czaja-Chydyba, Jak rozwijac zdolnosci dziecka?, Warszawa 2009, s. 7-8.
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sztuk picknych lub sportu. W niektérych krajach okreslenie ucznia
zdolnego jest nieco rozbudowane. We Francuskiej Wspélnocie Belgii
(system edukacyjny w Belgii jest zregionalizowany, nieco inne rozwig-
zania obowigzuja w trzech wspélnotach: francuskojezycznej, niemie-
ckojezycznej i flamandzkiej) stosuje si¢ wyrazenie ,mlody cztowiek
o duzych potencjalnych zdolnosciach”, we Flamandzkiej Wspélno-
cie Belgii z kolei — ,dzieci i mlodziez o duzych zdolnosciach”. We
Francji uzywa si¢ okreslenia ,dzieci nad wiek rozwini¢te umyslo-
wo”, a w Hiszpanii ,uczniowie o duzych zdolnosciach umystowych”.
W oficjalnych dokumentach o$wiatowych w Rumunii funkcjonuje
termin ,uczniowie z predyspozycjami do osiggania dobrych wynikéw”
oraz ,uczniowie o wybitnych zdolnosciach”. W ostatnich latach we
francuskojezycznej Wspdlnocie Belgii oraz w Hiszpanii zaprzestano
uzywania terminu ,zdolny”, wprowadzajac nowe pojecia, ktére maja
jednoczesnie dawac informacje, w jakim stopniu uczniowie s3 ,zdolni
do przyswajania wiedzy”, ale takze odnosi¢ si¢ do znaczenia $rodo-
wiska wychowawczego w rozwijaniu réznorodnych rodzajéw zdol-
nosci. W Polsce najczesciej grupe uczniéw wybitnie uzdolnionych
okresla si¢ mianem ,uczniowie szczegdlnie zdolni”. Interesujace jest,
ze w trzech krajach skandynawskich: Finlandii, Szwecji i w Norwegii
nie uzywa si¢ specjalnego pojecia okreslajacego ucznia zdolnego. Brak
takiego terminu zwigzany jest z faktem, ze zgodnie z przyjeta polityka
unika si¢ wszelkich form klasyfikowania dzieci i mlodziezy, szczegél-
nie pod katem zdolnosci. W Finlandii termin ,zdolny” uzywany jest
jedynie nieoficjalnie, polityka edukacyjna bowiem za wszelka cene
unika dzielenia na rézne grupy i promuje réwnos¢’. Brak podzialéw
w klasach ze wzgledu na zdolnosci uczniéw pozwala nauczycielowi
na réwne traktowanie wszystkich dzieci, a wéréd uczniéw niweluje
niezdrowg rywalizacje. Firiski system edukacyjny z jego ideologia ma
swoje niewatpliwe zalety. Fiscy nauczyciele uznawani sa za eksper-
téw w swojej dziedzinie nauczania, a na studia nauczycielskie pro-
wadzi bardzo restrykcyjna droga rekrutacyjna. Studia pedagogiczne
koricza nie przecigtni, ale bardzo dobrzy studenci. Efektem takiego
podejscia jest wypuszczanie na rynek pracy bardzo dobrze przygo-
towanych nauczycieli. Najlepszym dowodem na znakomite rezultaty

7 Wspieranie roxwoju ucznisw zdolnych. Specialne rozwigzania stosowane w szko-

tach w Europie, dz. cyt.,s. 7-8.
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takiego podejécia do nauczania dzieci (bez etykietowania ,zdolny” —
,mniej zdolny”) s3 wyniki testéw PISA (Programme for International
Student Assessment), szczegdlnie w testach matematycznych oraz
z zakresu nauk Scistych. Fifiscy uczniowie w ostatnich latach jako je-
dyni z calej Europy zajmowali bardzo wysokie lub wysokie miejsca
w §wiatowym rankingu®. Dzieci zdolne w Finlandii maja szanse na
rozwijanie swojego potencjalu, bez zbednego dzielenia i etykietowa-
nia. Sprzyja temu fakt, ze w firiskim systemie o$wiaty nie prowadzi si¢
rankingéw szkél, prawie nie wystepuje zjawisko korepetycii, a ucznio-
wie nie s3 nadmiernie obcigzani pracami domowymi ani poddawani
wielu egzaminom. Sukces edukacyjny w Finlandii opiera si¢ na wyso-
ko wykwalifikowanej kadrze nauczycieli, ktérych gléwnym zadaniem
jest ,podcigganie” uczniéw stabszych do poziomu najlepszych w kla-
sie. Rezygnacja z wyrézniania uczniéw ,zdolnych” w klasie w niekt6-
rych systemach edukacyjnych wskazuje, ze nacisk kladzie si¢ w tych
krajach na potencjal rozwojowy wszystkich dzieci i miodziezy, bez
selekcjonowania ich i dzielenia na poszczegdlne grupy.
Zdefiniowanie ucznia zdolnego czy utalentowanego uzaleznio-
ne jest od wielosci stosowanej metodologii badawczej, réznych form
diagnozowania zdolnosci, kryteriéw klasyfikacji, ale gléwnie wyni-
ka z prowadzonej przez dany kraj polityki edukacyjnej. Jak podaje
Eurydice, przepisy prawne w 10 krajach lub regionach umieszczaja
dzieci zdolne lub utalentowane w populacji uczniéw ,majacych spe-
cjalne potrzeby edukacyjne”. Taka klasyfikacja ma miejsce w prak-
tyce w niemieckojezycznej Wspélnocie Belgii, w Danii, na Malcie
i w szkolnictwie podstawowym w Holandii i Bulgarii. W 19 krajach
dzieci i mlodziezy zdolnej nie zalicza si¢ do grupy majacej specjalne
potrzeby edukacyjne. Termin ten funkcjonuje dla potrzeb uczniéw
niepelnosprawnych. We Wloszech oraz w Szwecji nie istnieje defini-
cja dzieci i mlodziezy ,ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi™.
Obecnie w polskim systemie edukacyjnym diagnozuje si¢ zdolno-
§ci dzieci juz od wezesnego wieku szkolnego. Diagnoza zdolnosci
dziecka na tym etapie edukacji jest bardzo duzym wyzwaniem dla
nauczyciela, ale wspiera¢ ja moga réwniez obserwacje rodzicéw czy

8 Programme for International Student Assessment PISA, OECD, <http://www.
oecd.org/pisa/> [dostep: 15.10.2016].

Wspieranie rozwoju ucznisw zdolnych. Specjalne rozwigzania stosowane w szko-

lach w Eurgpie, dz. cyt.,s. 11-12.
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specjalistyczne diagnozy przeprowadzone w poradniach psycho-
logiczno-pedagogicznych. Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku, poradnie te maja
obowigzek diagnozy i udzielenia wlasciwego wsparcia wszystkim
uczniom zdolnym, réwniez w ramach zaj¢é pozalekeyjnych™. W du-
zej czesci krajéw europejskich dziecko zdolne nie jest traktowane
jako takie, ktéremu winno si¢ specjalnie organizowaé proces ksztai-
cenia w trakcie gléwnego nurtu nauczania. Rozwijanie zdolnosci
dziecka zostaje przeniesione na zajecia pozaszkolne i pozalekceyj-
ne. Takie systemy edukacyjne nastawione s na ksztalcenie przede
wszystkim przecigtnego ucznia.

Rozwiazania edukacyjne stosowane wobec dzieci zdolnych w eu-
ropejskich systemach oswiatowych zalezne sg od aktualnej polityki
edukacyjnej w danym kraju. Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na
pytanie, ktére z popularnych rozwiazan sa najlepsze? Edukacja dzieci
zdolnych i uzdolnionej mlodziezy moze stanowié integralng czesé
ogoélnodostepnej edukacji badZ tez by¢ przedmiotem odregbnych,
specjalnych rozwigzan. Jak wynika z raportu Eurydice", wickszo$¢
stosowanych obecnie specjalnych rozwigzan edukacyjnych dla dzieci
i mtodziezy zdolnej to cz¢$¢ systemu szkolnego, w ramach ktérego sa
one realizowane. Jesli w danym kraju stosuje si¢ dodatkowo rozwia-
zania ,pozaszkolne”, to wspélistnieja one na ogél z rozwigzaniami
»szkolnymi”. Niemal wszystkie kraje europejskie stosuja w praktyce
rozwigzania edukacyjne dla uczniéw zdolnych dwutorowo: w szkole
i poza szkolg. Nalezy podkresli¢, ze fakt, iz dzieci zdolnych i utalen-
towanych w danym kraju nie zalicza si¢ do uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, nie wyklucza tworzenia dla nich specjal-
nych rozwigzan, najczesciej stosowanych w ramach zaje¢ pozaszkol-
nych, ale monitorowanych przez szkole. W krajach takich jak Malta
i Norwegia w ogéle nie istnieja specjalne rozwigzania dla edukacji
dzieci zdolnych. Potrzeby edukacyjne takich dzieci sa zaspokajane
w trakcie ksztalcenia ogélnego, poprzez odpowiednie podejscie dy-
daktyczne, ktére odpowiada na indywidualne potrzeby wszystkich

10 A. Kaminska, A. Kowalczyk, Kompetencje diagnostyczne nauczycieli uczniow

zdolnych w miodszym wieku szkolnym — doniesienie z badas, ,Edukacja Ele-
mentarna w Teorii i Praktyce” 2014, nr 3(33), s. 125.

Wspieranie rozwoju ucznidw zdolnych. Specjalne rozwigzania stosowane
w szkolach w Europie, dz. cyt.,s. 13-14.
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dzieci. Malta i Norwegia opracowuja wiec polityke integracyjna
w zakresie nauczania dzieci i mlodziezy zdolnej, jednoczesnie wy-
bierajac model ksztalcenia zindywidualizowanego. Kraje te w ramach
swoich systeméw przyjely calosciowe podejscie do zaspokajania po-
trzeb edukacyjnych zdolnych uczniéw. W wielu krajach stosuje si¢
rozwigzania edukacyjne wprowadzone przez szkoly lub w obrebie
szkol. Pozaszkolne rozwigzania edukacyjne to nic innego, jak zajecia
organizowane przez réznego rodzaju kluby, letnie szkoly, badz inne
nieformalne rozwigzania.

Eurydice podaje, ze w Europie mamy do czynienia general-
nie z czterema podejsciami w zakresie wspierania potencjatu dzieci
zdolnych:

1) zajecia na bardziej zaawansowanym poziomie lub bardziej zrézni-
cowane zajecia w klasie szkolnej;

2) ksztalcenie zindywidualizowane badz zindywidualizowany program
nauczania,

3) zajecia pozaszkolne;

4) tzw. ,szybka Sciezka”, czyli mozliwo$é szybszej promocji lub
ukoriczenia nauki w krétszym czasie'2.

Nalezy pamigtaé, ze w edukacji dzieci zdolnych niezwykle istotna
jest indywidualizacja ksztalcenia, a takze przygotowanie uczniéw do
samodzielnego i niezaleznego uczenia si¢ w przyszlosci. Zalozenia
te moga by¢ osiagniete przy wykorzystaniu strategii, ktére obejmuja
przyspieszenie ksztalcenia i wzbogacanie programéw nauczania®.

Zajecia w modelu zindywidualizowanym realizowane s3 na Mal-
cie i w Norwegii. Takie ksztalcenie stwarza uczniom mozliwos¢ osig-
gania postepéw w dowolnym tempie w okreslonej dziedzinie, po-
przez realizacje indywidualnego programu nauczania, pozostawiajac
dziecku jednoczesnie duzo wolnego czasu na zajecia przewidziane
w ogélnym programie nauczania. Z kolei zajecia na bardziej za-
awansowanym poziomie i jednoczesnie bardziej zréznicowane pro-
wadzone sg zdecydowanie czgsciej na etapie szkolnictwa $redniego,
anizeli podstawowego, zawsze takze w polaczeniu z innymi rozwia-
zaniami. Tego typu zajecia oferowane sg uczniom zdolnym w szkole

12 Tamze,s. 15.

B3 'W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac?, Gdansk

2005, s. 122-123.
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podstawowej w 13 krajach, a w szkolach srednich juz w 19 krajach.
Dos¢ czesto stosowanym rozwigzaniem jest ksztalcenie zindywidua-
lizowane, ktére prowadzone jest w ramach klas ogélnodostepnych dla
uczniéw o zréznicowanym poziomie zdolnosci lub tez w odrebnych
grupach. Na ogét takie podejscie do nauczania oparte jest na przepisach
prawnych. Interesujace jest, Ze na poziomie szkoly $redniej pierwszego
i drugiego stopnia (poziomy Miedzynarodowej Standardowej Klasyfi-
kacji Ksztatcenia ISCED — 2 i 3) rzadziej spotyka si¢ grupy o zrézni-
cowanym poziomie zdolnosci. Na wyzszym etapie edukacji ksztalcenie
zdolnej mlodziezy odbywa si¢ w klasach lub szkotach specjalizujacych
si¢ w dziedzinie sztuk pieknych lub sportu. Na poziomie szkoly pod-
stawowej najczesciej dzieli si¢ uczniéw na grupy wedlug ich zdolnosci,
zdecydowanie rzadziej tworzy si¢ specjalistyczne klasy czy szkoly. Za-
jecia na bardziej zaawansowanym poziomie obejmujg stosowanie zréz-
nicowanych metod nauczania w celu dokladniejszego i bardziej wnikli-
wego opracowania przedmiotéw szkolnych z programu nauczania lub
uwzglednienia szerszego zakresu pewnych tematéw'. Takie podejécie
przypomina system mannheimski — stworzony w poczatkach XX wie-
ku przez niemieckiego pedagoga i nauczyciela Antona Josepha Sickin-
gera eksperymentalny system organizacji nauczania — ktéry w gtéwnej
mierze polegal na kierowaniu uczniéw do réznych klas, biorac pod
uwage ich indywidualne zdolnosci oraz uzyskiwane wyniki w nauce®.
Zajecia pozaszkolne, jako forma wspierania uczniéw zdolnych, prowa-
dzone s3 réwnie czesto, jak ksztalcenie zindywidualizowane. Daja one
szans¢ dzieciom i mlodziezy na rozwijanie uzdolniern w konkretnym
obszarze, w ramach zaje¢ organizowanych przez szkole lub placéwki
pozaszkolne. Najczesciej organizowane sg zajecia w grupach jednorod-
nych, ktére rzadziej sa przedmiotem uregulowari prawnych, z uwagi na
takt, Ze na ogél prowadzone sg one przez placéwki niezalezne od pari-
stwa. Generalnie w wigkszosci krajéw i regionéw, ktére zaliczaja dzieci
i zdolng mlodziez do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi (do ktérych zaliczamy: Czechy, Estonie, Grecje, Hiszpa-
ni¢, Francje, Irlandie, Portugali¢, Stowenie, Stowacje i Szkocje), stosuje
si¢ kilka lub wszystkie specjalne rozwigzania edukacyjne. Wickszogé

4 Tamze,s. 16-18.

15 Zob. C. Kupisiewicz, System mannheimski, w: Szkoly eksperymentalne w swie-

cie 1900-1974, red. W. Okon, Warszawa 1978, s. 174-185.
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z tych krajéw wprowadzita réwniez specjalne kryteria klasyfikacyjne,
ktére maja stuzy¢ identyfikowaniu dzieci i miodziezy zdolnej. Takie
podejscie wynika z zalozenia, ze jesli dla konkretnej grupy powinny by¢
przewidziane pewne rozwigzania, w pierwszej kolejnosci nalezy do-
ktadnie okresli¢, kogo mozna o takiej grupy zakwalifikowa¢. Przykta-
dowo w Norwegii realizowana jest koncepcja ,promowania wiedzy”,
ktéra daje uczniom szkét srednich I stopnia mozliwos¢ wybierania
przedmiotéw oraz tematéw z programu szkoly sredniej II stopnia'®.

Ostatni typ rozwigzan edukacyjnych stosowanych dla uczniéw
zdolnych stanowi tzw. ,szybka $ciezka”, ktéra umozliwia szybsze
ukoriczenie cyklu ksztalcenia w szkole, poprzez uczgszczanie ucznia
na regularne zajecia i jednoczesne korzystanie z takich rozwigzan, jak
prywatna nauka czy ocenianie przez paristwowe komisje egzamina-
cyjne. W szkolnictwie podstawowym ,szybka $ciezka” jest jedynym
rozwigzaniem stosowanym w czterech krajach: Luksemburgu, Szwe-
¢ji, Liechtensteinie i w Rumunii.

W europejskich systemach edukacyjnych funkcjonuje dwojakie po-
dejscie do opieki nad uczniem zdolnym. Z modelem integracyjnym
mamy do czynienia w krajach skandynawskich, takich jak Norwegia
i Finlandia, w ktérych to nie istnieje w ogéle oddzielna definicja ucznia
zdolnego, a kazde dziecko traktowane jest indywidualnie. Zwolennicy
takiego podejscia zwracaja uwage na mozliwos$¢ zapewnienia petnego
i harmonijnego rozwoju dziecka w grupie réwiesniczej, ktéra jest zréz-
nicowana pod wzgledem uzdolnien. Jednoczesnie zauwazaja jednak, ze
w tego typu grupach dzieci zdolne nie majg mozliwosci maksymalnego
rozwoju, a ich osiagniecia szkolne s tym samym zanizane'®. Dodatko-
wo edukacja dzieci zdolnych w systemie integracyjnym moze przyczy-
niac si¢ do trudnosci spolecznych i emocjonalnych tych dzieci, ktérych
»normalna” grupa réwiesnicza nie bedzie w stanie zrekompensowac,
a uczeni zdolny w takiej grupie czesciej jest narazony na tzw. Syndrom
Nieadekwatnych Osiagnie¢ Szkolnych®.

16 Wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Specjalne roxwigzania stosowane
w szkotach w Europie, dz. cyt.,s. 17-18.

Tamze.

8 W. Limont, Wprowadzenie, w: Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych,
red. W. Limont, Krakéw 2004, s. 13-16.

W. Limont, J. Cieslikowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, w: Teo-
ria i praktyka edukacji uczniow zdolnych, dz. cyt., s. 31-62.
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Drugi model edukacji dzieci zdolnych ma charakter selektywny.
W modelu tym funkcjonuja konkretne wytyczne i definicje, za po-
mocg ktérych okresla si¢ kto jest zdolny i w jakim zakresie. Wskaz-
niki zdolnosci oparte sg przede wszystkim na wynikach i osiggnig-
ciach w nauce lub testach uzdolnien. W systemach edukacyjnych,
w ktérych dominuje ten model, dziala wiele szkét profilowanych
i specjalistycznych oraz dazy si¢ do tego, aby umieszcza¢ uczniéw
w grupach jednorodnych. Sposréd krajéw europejskich do tego mo-
delu najbardziej zblizaja si¢: Polska, Lotwa i Czechy®. Do najwaz-
niejszych zalet tego modelu zalicza si¢ mozliwo$¢ maksymalizowania
rozwoju i osiaggnie¢ uczniéw w grupie o podobnych mozliwosciach
intelektualnych oraz uzdolnieniach kierunkowych?!. Z drugiej jednak
strony krajom stosujgcym takie podejécie zarzuca sig, ze poglebiaja
one istniejace juz réznice spoleczne.

Trudno jednoznacznie ocenié, ktére rozwigzanie w zakresie edu-
kacji dzieci zdolnych jest lepsze — czy model selekcjonujacy, czy tez
integrujacy. Wybér konkretnego modelu zawsze wzbudza kontro-
wersje. Izolacja uczniéw zdolnych od normalnego trybu ksztalce-
nia czy tez samo ksztalcenie elitarne budzi sprzeciw oséb, ktére sa
zwolennikami koncepcji wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
i mlodziezy ze $rodowisk defaworyzowanych. Uznaje si¢ bowiem,
ze sama obecno$¢ w Kklasie szkolnej dzieci zdolnych dziata mobili-
zujgco na calg grupe, skianiajac ja wszystkie do wickszego wysitku
intelektualnego®.

Pomimo réznic w podejsciu do edukacji dzieci i miodziezy uzdol-
nionej, w kazdym kraju europejskim — zdaniem specjalistéw, pedago-
g6w 1 psychologéw — powinno si¢ polozy¢ wigkszy nacisk na wezes-
na edukacj¢ i wnikliwg diagnoze dziecka. Doéé czesto zdarza sie, ze
kompleksowa diagnoza zdolnosci dziecka podejmowana jest dopie-
ro w sytuacji trudnosci wychowawczych badZ nawet niepowodzen
szkolnych. Brak wczesnej diagnozy w wielu przypadkach powoduje,
ze rzetelnej ocenie nie s3 poddawane dzieci wybitnie uzdolnione.

20 Wspieranie rozwoju ucznicw zdolnych. Specjalne rozwigzania stosowane

w sgkolach w Europie, dz. cyt., s. 25.

21

W. Limont, J. Cieslikowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, w: Teo-
ria i praktyka edukacji uczniow zdolnych, dz. cyt., s. 31-62.

2 ]. bukasiewicz-Wieleba, A. Baum, Kompleksowe wspieranie ucznicw zdol-

nych. Program WARS i SAWA, Warszawa 2015, s. 17.
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Fenomen domowego tutoringu w Anglii

W systemach edukacyjnych w Wielkiej Brytanii wiele uwagi po-
$wigca sie edukacji dzieci i zdolnej mlodziezy. Od dawna w angielskim
spoleczenistwie panuje tez przekonanie, ze zdolne dziecko powinno
ukoriczy¢ jedng z renomowanych szkél srednich, a pézniej rozpoczaé
studia na najlepszych uniwersytetach: Oksfordzie lub Cambridge. Po-
dobnie problem edukacji domowej znany jest na Wyspach Brytyjskich
od wiekéw, szczegdlnie w rodzinach o korzeniach arystokratycznych.

System edukacji w Wielkiej Brytanii jest dos¢ specyficzny, wy-
jatkowy w Europie, w zasadzie zdecentralizowany, co oznacza, ze
w zaleznosci od historycznego regionu (Anglii, Walii, Szkocji i Ir-
landii Pétnocnej) istnieja réznice organizacyjne w niektérych obsza-
rach, a wiele kompetencji przekazywanych jest do wiadz lokalnych?.
Kazdy z historycznych regionéw Wielkiej Brytanii posiada autono-
mi¢ w zakresie organizacji edukacji, administracja szkolna jest zde-
centralizowana, a placéwki edukacyjne maja swoja samodzielnos¢.
W Wielkiej Brytanii funkcjonuja trzy rézne systemy edukacyjne:
Anglii i Walii, Szkocji oraz Irlandii Péinocnej, ktére dodatkowo sg
regulowane odrebnymi aktami prawnymi®. Obowigzujace systemy
edukacyjne réznig si¢ w zakresie stosowania niektérych rozwigzan
organizacyjnych, przykladowo inny jest wiek rozpoczynania obo-
wigzku szkolnego w Anglii, Walii i w Szkocji (piaty rok Zycia) oraz
w Irlandii PéInocnej, w ktérej juz czteroletnie dzieci objete sa obo-
wigzkiem szkolnym.

W calej Wielkiej Brytanii uczniowie zdolni sa traktowani jako
uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, maja mie¢ za-
pewniong edukacje na wysokim poziomie w kazdej szkole, do tego
dostep do zaje¢ dodatkowych, wsparcie psychologiczne i pedagogicz-
ne. Dodatkowo obowiazuja konkretne akty prawne, ktére zwracaja
uwage na potrzeby tych uczniéw, jak réwniez na zakres wspélpracy
pomiedzy szkolami, sieciami szkél i specjalistycznymi placéwkami

B Zob.: Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. Zjednoczone

Krdlestwo — Anglia, 2011, <http://eurydice.org. pl/wp-content/uploads/2014/10/
anglia2011.pdf> [dostep: 19.10.2016]; Systemy edukacji w Europie. Stan obecny
i planowane reformy. Zjednoczone Krolestwo — Szkogja, 2009, <http://eurydice.org.
pl/wp-content/uploads/2014/10/szkocja09.pdf> [dostep: 19.10.2016].

2 D. Dziewulak, Systemy szkolne Unii Europejskiej, Warszawa 1997,s. 115.
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psychologicznymi i pedagogicznymi®. Nie zmienia to jednak faktu,
ze w angielskim spoleczenstwie panuje przekonanie, iz najzdolniejsze
dzieci powinny si¢ uczy¢ w renomowanych szkotach prywatnych,
a pézniej rozpoczac studia w najlepszych angielskich uniwersytetach.
Réwniez nie wszystkie szkoly, z uwagi na rézny poziom nauczania, sa
w stanie sprosta¢ tym wymaganiom.

Jak zauwaza Tomasz Gmerek, do dzi$ istnieja w angielskim spo-
leczenistwie ogromne réznice w spolecznym postrzeganiu réznych
typéw szkél, co jest tylko potwierdzeniem istnienia zamknictego
i hierarchicznego spoleczeristwa w Anglii. Pomimo zmian, jakie
prébowano wprowadzi¢ w Wielkiej Brytanii w drugiej polowie XX
wieku, w celu zmniejszenia nieréwnosci szkolnych i dystansu pomie-
dzy réznymi typami szkél, zawsze spotykaly si¢ one ze zdecydowa-
nym sprzeciwem rodzicéw dzieci z wyzszych warstw spolecznych.
Przykladowo, szkoly gramatyczne o wielowiekowej tradycji nadal
maja duze znaczenie w angielskim szkolnictwie, a wynika to jedy-
nie z faktu, ze ksztalcg one nieporéwnanie duzg liczbe dzieci z tzw.
rodzin wysoko urodzonych®. Angielski system edukacyjny jest wiec
wyjatkowy w Europie, biorgc pod uwagg nie tylko fenomen elitar-
nych szkét srednich?, zwlaszcza szkét segregacyjnych, osobnych dla
chlopcéw i dla dziewczat, ale réwniez pod wzgledem podejscia do
edukacji domowej. W zadnym innym kraju europejskim nie odnoto-
wano w ostatnich latach tak duzego wzrostu zainteresowania specy-
ficzng odmiang homeschoolingu, jaka jest tutoring domowy.

W ostatnich latach w Anglii obserwuje si¢ swoista mode w edukacji
dzieci zdolnych i w edukacji domowej jednoczesnie, a mianowicie tu-
toring domowy (home tutoring). Sama koncepcja tutoringu jest bezpo-
$rednim odwolaniem si¢ do $redniowiecznych tradycji angielskich uni-
wersytetéw, w ktérych niezwykle wazna byla relacja profesor—student,
w ktérej profesor wystepowat jako mistrz, opiekun mlodego czlowieka

25

B. Dyrda, Polityka, organizacja i programy pracy z uczniami zdolnymi w Anglii
i Niemczech — analiza komparystyczna, w: Wokdt problematyki zdolnosci, t. 2,
red. J. Laszczyk, M. Jablonowska, Warszawa 2011, s. 5-17.

T. Gmerek, Elitarne szkolnictwo srednie w Anglii, Hiszpanii i Rosji, w: Eli-
tarne szkolnictwo srednie w krajach Europy Zachodniej, red. A. Gromkowska-
-Melosik, Poznan 2015, s. 74-77.

2 Zob. A. Gromkowska-Melosik (red.), Elitarne szkolnictwo srednie. Migdzy
reprodukejg spoleczno-kulturowq a ruchliwoscig konkurencyjng, Poznari 2015.
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zdobywajacego wiedze. Tutor (z jezyka lacinskiego — opiekun) byt
profesorem, ktérego gléwnym zadaniem bylo kierowanie rozwojem
naukowym studenta. Obecnie tutoring postrzegany jest jako niezwy-
kle skuteczna metoda dydaktyczna, pozwalajaca na rozwijanie poten-
cjalu studentéw oraz uczniéw, motywujaca ich do samodzielnej pracy
i samodzielnych studiéw. Podstawg tej metody sa regularne spotkania
profesora-nauczyciela ze studentem lub uczniem, w ramach ktérych
uczacy si¢ opracowuje samodzielnie eseje badz przygotowuje si¢ do
egzaminéw, a kazdy etap swojej pracy omawia szczegélowo z tutorem.
Taka forma pracy dydaktycznej jest niezwykle korzystna dla uczacego
si¢, rozwija bowiem jego talenty i zainteresowania, pozwala mu odna-
lez¢ whasnag $ciezke rozwoju. Ponadto tutoring moze stanowic ciekawg
alternatywe dla masowej edukacji w tradycyjnej szkole. Koncentrujac
si¢ na jednym uczniu, tutor zdecydowanie lepiej przygotowuje pod-
opiecznego do dalszej edukacji badz egzaminéw. W szkolnictwie wyz-
szym metoda tutoringu wykorzystywana jest do prowadzenia semina-
riéw oraz przygotowania mtodych pracownikéw naukowych.

Od wiekéw w Anglii edukacja dzieci z wyzszych warstw spo-
tecznych, ale réwniez i dzieci zdolnych, oznaczala posylanie ich do
najlepszych, renomowanych szkét prywatnych. Szkoly srednie, takie
jak powstale w XV wieku Eton czy St. Paul’s zalozone w poczatkach
XVI wieku, do dzi§ ksztalca najzdolniejszych chlopcéw, czlonkéw
rodziny krolewskiej, przyszly elite intelektualng Wielkiej Brytanii.
Wiréd najlepszych angielskich szkél érednich dla chlopcéw najbar-
dziej znane s3 réwniez: Harrow, Westminster i Winchester, z kolei
dla dziewczat najbardziej licza si¢: St. Paul’s Girls School, Chelten-
ham Ladies’ College oraz katolicka St. Mary’s School Ascot. W An-
glii duza renome¢ maja réwniez prywatne szkoly katolickie, ktére
w przeciwieristwie do innych szkét ksztalcg niezmiennie na bardzo
wysokim poziomie. W samej Anglii i w Walii funkcjonuje ok. 2300
szk6t katolickich, co stanowi 10% wszystkich placéwek eduka-
cyjnych. W 2011 na zlecenie ministerstwa edukacji opublikowano
dwa raporty, w ktérych podano, ze najlepsze wyniki w nauce osig-
gaja wlasnie szkoly katolickie?. Nalezy podkresli¢, ze rozwéj szkol

% A. Dubaj, R. Jarecka, Najlepsze szkoly katolickie. Info PL, <http://www.sussex.
info.pl/edukacja/system-szkolny/2563-najlepsze-szkoly-katolickie> [dostep:
19.10.2016].
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katolickich w Anglii mozliwy byl dopiero od drugiej polowy XIX
wieku, kiedy obok pluralizmu klasowego zaistnial réwniez pluralizm
etniczny, kulturowy i religijny. W konsekwencji tego w Anglii przyje-
to nowe zasady odnoszace si¢ do szkolnictwa wyznaniowego, a kato-
likom pozwolono prowadzi¢ wlasne szkoty?.

Fenomen domowego tutoringu w Anglii zwigzany jest niewatpli-
wie z duzg popularnoscia edukacji domowej. Sama edukacja domowa
(homeschooling), znana w Anglii od wiekéw jako home education, polega
na uczeniu si¢ w domu, ale na wzér szkolny. Nie chodzi tu wylacznie
o inng lokalizacje zajeé, ale przede wszystkim o odniesienie si¢ do ca-
losciowej zmiany sposobu myslenia o procesie ksztalcenia®. Poza tym
w Wielkiej Brytanii edukacja domowa, a takze inne alternatywne for-
my ksztalcenia, majg mozliwos¢ swobodnego rozwijania si¢*'.

Edukacja domowa jest zdecydowanie bardziej rozwini¢cta w An-
glii anizeli przyktadowo w Polsce. Prawo do edukacji domowej zo-
stalo zagwarantowane w Anglii we wezesnych latach 70. XX wieku,
jako konsekwencja rosnacego zainteresowania edukacja alternatyw-
na. W 1977 roku powstala pierwsza organizacja Education Other-
wise (EO), skupiajaca matg grupe rodzicéw, ktéra w kolejnych latach
przeobrazila si¢ w duza organizacje, oferujaca obecnie wsparcie oraz
sluzacy informacja dla swoich cztonkéw oraz szerszej spolecznosci
w zakresie edukacji domowej*’. Jednym z czlonkéw zalozycieli orga-
nizacji byt Dick Kitto, ktéry pracowat jako nauczyciel w Dartington
Hall, eksperymentalnej, koedukacyjnej szkole z internatem w Devon.
Szkola ta zakladala, ze edukacja powinna bardziej podazac za zainte-
resowaniami dziecka anizeli je ksztaltowa¢. Odrzucano réwniez tra-
dycyjne mundurki, a pamieciowe nauczanie uznawano za opresyjne®.

¥ E. Osewska, Znaczenie szkol katolickich dla formacji katolikéw w Anglii
i Walii, ,Studia Pastoralne” 2013, nr 9, s. 119-126, <http://www.wtl.
us.edu.pl/e107_plugins/wtl_stp/index.php?numer=9&str=119-126> [do-
step: 18.10.2016].

30 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdarisk 2004, s. 19.

U 1. Chlodna, Homeschooling — szansa czy zagrozenie?, w: Edukacja domowa

w Polsce. Teoria i praktyka, red. M. 1 P. Zakrzewscy, Warszawa 2009, s. 110.
Education Otherwise. History, <http://www.educationotherwise.net/index.php?op-
tion=com_content&view=article&id=46&ltemid=221> [dostep: 19.10.2016].

3 D. Gribble, B. Guthrie, Dick Kitto. Compost Champion and Advocate of Al-
ternatives, ,The Guardian”, 15.07.1999, <https://www.theguardian.com/
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Bez watpienia, pojawienie si¢ nowej fali edukacji domowej w 70. XX
wieku w Wielkiej Brytanii wynikalo przede wszystkim z upowszech-
nienia si¢ nowych nurtéw w pedagogice, a szczegélnie pedagogiki
alternatywne;j.

Obecnie prawie 37 tysigcy dzieci w Wielkiej Brytanii jest objetych
edukacja domowg, a w ostatnich szesciu latach odnotowano wzrost
odsetka az 0 65%, co jest wynikiem wyjatkowym w skali europejskiej.
Okazuje si¢ tez, ze coraz czeéciej zamozni rodzice zamieniajg reno-
mowane szkoly na domowy tutoring, zatrudniajac wysoko wykwalifi-
kowanych tutoréw do nauczania swoich dzieci. Ta metoda nauczania
domowego zyskuje coraz wigcej zwolennikéw wsréd bardzo zamoz-
nych rodzicéw, ktérzy zrywaja z wieloletnig tradycja posytania dzieci
do najlepszych szkél prywatnych, takich jak Eton, St. Paul’s, West-
minster czy najlepszej katolickiej szkoly St. Paul’s Catholic School.
Dzisiejszy tutoring domowy to tez zmiana etosu z filozoficznego na
edukacje dzieci majacych jaki$ rodzaj trudnosci w szkole. Tutoring
domowy zalecany jest nie tylko dla najzdolniejszych dzieci i mto-
dziezy, ale takze dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(przyktadowo dzieci z autyzmem, dzieci dyslektycznych)**. Obecnie
w Anglii dzialaja réwniez liczne zrzeszenia tutoréw, takie jak np.:
»Simply Learning Tuition” czy ,Enjoy Education”. Tutorzy to naj-
czeséciej doswiadezeni nauczyciele, ale réwniez doktoranci, pracow-
nicy naukowi. Tutoring domowy jest wiec specyficznym przejawem
homeschoolingu, poniewaz edukacja dzieci nie zajmuja si¢ osobiscie
rodzice, tylko wykwalifikowane osoby. Rola rodzica w tym przypadku
ogranicza si¢ do wyboru i nadzoru tutora.

Domowy tutoring jest postrzegany jako opozycja dla tradycyj-
nego nauczania w szkole. Jego niewatpliwg zalety jest krétki czas
poswigcany na nauke z tutorem (Srednio ok. 4-5 godzin dziennie),
zdecydowanie krétszy anizeli w szkole. Ponadto domowy tutoring
gwarantuje indywidualne podejscie do ucznia, daje szanse¢ na odkry-
cie jego zdolnosci, rozwijanie zainteresowar, zapewnia indywidualne
tempo nauki badz tez rozszerzony program wybranych przedmiotéw.
Najwigksza wadg sg jednak bardzo wysokie koszty domowego tuto-
ringu. Jak podaje , The Times Magazine”, sredni koszt jednej godziny
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tutoringu domowego to 60-100 funtéw, a rocznie jest to wydatek
nawet ok. 34-37 tysi¢cy funtéw, czyli wigcej anizeli nauka w Eton®.
Rodzice chwalg sobie taki wybdr, majac przekonanie, ze dla ich dzieci
domowy tutoring, mimo ze drozszy niz nauka w renomowanej szko-
le prywatnej, jest zdecydowanie lepsza inwestycja w ich przyszlosé,
a nauka z tutorem jest na jeszcze wyzszym poziomie.

Warto przy tym zaznaczy¢, ze by¢ moze home tutoring jest jedyng
szansg na nadrobienie u dziecka zalegtosci i brakéw (nie tylko w za-
kresie jego wiedzy i umiejetnosci, ale takze spowodowanych wywo-
dzeniem si¢ z klasy sredniej) i niejako ,,przeskoczenie” etapu niezwy-
kle selekcyjnej szkoly sredniej. Dostep do elitarnych angielskich szkét
$rednich jest bowiem bardzo ograniczony, a jak wiadomo ukoricze-
nie tego typu szkoly staje si¢ przepustka do studiéw na najlepszych
uniwersytetach. Elitarne szkoly $rednie ksztalcg przede wszystkim
dzieci z najlepiej usytuowanych rodzin, w ktérych czgsto takze ich
rodzice odebrali najlepsza edukacje. Popularnosé domowego tuto-
ringu w Anglii moze zatem wskazywa¢ na tendencj¢ do stworzenia
nowego mechanizmu, zapewniajacego wysokie pozycje w hierarchii
spolecznej, zrywajac tym samym z wielowiekows tradycja posylania
dziecka do najlepszej szkoly z internatem. Home tutoring moze réw-
niez wspiera¢ wyrabianie u dziecka wysokich aspiracji edukacyjnych,
niezbednych w procesie socjalizacji i wychowania. Dzieci objete ta
forma nauczania, dzigki zamoznosci swoich rodzicéw, pobierajg na-
uke u najlepszych tutoréw, a wszystko po to, aby w przysztosci od-
nie$¢ sukces edukacyjny i zawodowy.

Anglia szczyci si¢ swoja tradycja, szczegdlnie w sferze edukacji.
Angielskie szkoly i uniwersytety sa znane na calym $wiecie. Nie-
zmiennie tez Oksford i Cambridge w §wietle rankingu shanghajskie-
go znajduja si¢ w pierwszej dziesigtce najlepszych uniwersytetéw na
$wiecie. Ostanie dane podaja, ze Uniwersytet w Cambridge zajmuje
czwarte miejsce, a Uniwersytet w Oksfordzie siédme wéréd kilkuset
ocenianych i indeksowanych uczelni*. Stad tez swoista moda na do-
mowy tutoring wsréd rodzin o bardzo wysokim statusie ekonomicz-
nym, zamiast nauki w Eton, St. Paul’s czy Westminster moze budzié¢
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zdziwienie. Faktem jest jednak, ze bardzo kosztowny home tutoring
wybierany jest czgéciej przez zamoznych rodzicéw, ale niekoniecznie
nalezacych do elit intelektualnych (biznesmenéw, dziennikarzy, akto-
r6w). W tradycyjnych rodzinach inteligenckich, szczegélnie z arysto-
kratycznymi korzeniami, nauka w najlepszej szkole prywatnej nadal
jest jedynym i oczywistym wyborem, droga na studia w Oksfordzie
lub Cambridge.

Lakonczenie

Edukacja dzieci i mlodziezy zdolnej zyskuje w ostatnich latach
coraz bardziej na znaczeniu, czego dowodem s3 nowe rozwigzania
edukacyjne wprowadzane w wielu europejskich systemach oswia-
towych. Do wspierania edukacji uczniéw zdolnych zachgca swoje
kraje czlonkowskie réwniez Unia Europejska poprzez roznego ro-
dzaju programy wspdélnotowe. Wszelkie decyzje co do wprowadzania
konkretnych rozwigzan nalezg jednak do konkretnych panistw. Dzig-
ki upowszechnieniu informacji o najlepszych rozwiazaniach w tym
zakresie, wiele krajéw decyduje si¢ na wykorzystanie do$wiadczen
innych panstw. Podobnie sytuacja wyglada z edukacja domowg, cho¢
nie we wszystkich krajach rozwija si¢ ona na podobnym poziomie.
W niektérych krajach europejskich rodzice nadal muszg domagaé
si¢ od swoich rzagdéw wprowadzenia wickszego wsparcia i akceptacji
paristwa dla tej formy nauczania. Swoistym fenomenem w Europie
w zakresie nauczania dzieci i mlodziezy zdolnej oraz edukacji do-
mowej jednoczesnie jest domowy tutoring w Anglii. Mozna przyjaé
zalozenie, Ze ta metoda nauczania bedzie znajdowata kolejnych zwo-
lennikéw, ale z pewnoscig nie beda to konserwatysci, ktérzy holdu-
ja tradycji angielskich szkét, tylko przedstawiciele zamoznych grup
zawodowych, dla ktérych profesjonalizm i wysokie kompetencje sa
wazniejsze od tradycji edukacyjnych.
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