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Od (nie)widzialnosci do sprawczosci
edukacyjnej. Kobiety romskie

w procesach tworzenia, przekazywania
i instytucjonalizacji wiedzy

From (In)Visibility to Educational Agency:
Romani Women in the Creation, Transmission, and
Institutionalization of Knowledge

ABSTRACT

The aim of this article is to present Romani women as active partic-
ipants in the processes of knowledge creation, transmission, and in-
stitutionalization, and to propose an interpretative model describing
the development of their educational agency. The analysis encom-
passes the diverse educational, academic, artistic, and social activi-
ties of Romani women, examined from the perspective of intercultural
pedagogy.

The article adopts a theoretical and analytical approach based on
a literature review and case studies of selected Romani women. The
analysis begins with a critical reflection on the dominance of nar-
ratives produced by non-Romani scholars and the consequences of
marginalizing the experiences of Romani women in educational re-
search. It then identifies three interrelated stages in the transition
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from invisibility to educational agency: knowledge creation, knowledge
transmission, and knowledge institutionalization. These stages are illus-
trated through examples of Romani women engaged in various forms
of educational, academic, artistic, and social activity.

The findings demonstrate that Romani women should not be perceived
merely as passive recipients of educational initiatives, but rather as
active contributors to knowledge production, cultural memory, and con-
temporary academic and public discourse. The proposed interpretative
model systematizes the mechanisms leading from social invisibility to
educational agency, highlighting the role of Romani women as co-cre-
ators of pedagogical knowledge. Finally, the findings point to an ur-
gent need to incorporate the perspectives of Romani women more fully
into educational research and practice, thereby contributing to a more
comprehensive understanding of educational processes in multicultural
societies.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest ukazanie kobiet romskich jako podmiotéw uczest-
niczqcych w procesach tworzenia, przekazywania i instytucjonalizacji
wiedzy oraz zaproponowanie modelu interpretacyjnego opisujgcego
rozwdj ich sprawczosci edukacyijnej. Przedmiotem analiz sq wspét-
czesne formy aktywnosci edukacyjnej, naukowej, artystycznej i spo-
tecznej kobiet romskich, rozpatrywane w perspektywie pedagogiki
miedzykulturowe;j.

Artykut ma charakter teoretyczno-analityczny i opiera sie na analizie
literatury przedmiotu oraz studiach przypadku wybranych kobiet rom-
skich. Punktem wyjscia jest krytyczna refleksja nad dominacjq narracji
tworzonych przez badaczy spoza spotecznosci romskiej oraz konse-
kwencjami marginalizacji doswiadczen kobiet romskich w badaniach
pedagogicznych. W artykule przedstawiono trzy wzajemnie powiqg-
zane etapy procesu prowadzgcego od niewidzialnosci do sprawczosci
edukacyijnej: tworzenie wiedzy, jej przekazywanie oraz instytucjonali-
zacje. Poszczegdlne etapy zilustrowano przyktadami dziatalnosci ko-
biet romskich reprezentujqcych rézne formy aktywnosci edukacyine;j,
naukowej, artystycznej i spotecznej.

Przeprowadzona analiza wskazuje, ze kobiety romskie nie sq jedy-
nie odbiorczyniami dziatan edukacyjnych, lecz aktywnie uczestniczq
w tworzeniu wiedzy, ksztattowaniu pamieci kulturowej oraz wspéitwo-
rzeniu wspotczesnego dyskursu naukowego i spotecznego. Zapropono-
wany model interpretacyjny porzqdkuje mechanizmy prowadzqce od
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spotecznej niewidzialnosci do sprawczosci edukacyjnej oraz ukazuje
znaczenie kobiet romskich jako wspoftwérczyn wiedzy pedagogicznei.
Wyniki analiz wskazujq na potrzebe szerszego uwzgledniania per-
spektywy kobiet romskich w badaniach pedagogicznych oraz praktyce
edukacyijnej, co moze przyczynic sie do petniejszego rozumienia proce-
séow edukacyjnych zachodzqcych w spoteczenstwach wielokulturowych.

Wstep

Kobiety romskie przez wiele lat pozostawaly na marginesie badari
nad edukacja i historia wychowania. Wynikalo to zaréwno z ich
przynalezno$ci do mniejszosci etnicznej, jak i z uwarunkowan zwig-
zanych z plcig, co prowadzilo do ich podwdéjnej marginalizacji w dys-
kursie naukowym. W konsekwencji ich losy i doswiadczenia byly
ujmowane fragmentarycznie lub pomijane w analizach naukowych.
Doswiadczenia kobiet romskich sytuuja si¢ na styku historii kobiet,
historii mniejszosci etnicznych oraz historii edukacji. W literatu-
rze przedmiotu oraz w dominujgcym dyskursie spolecznym kobie-
ty romskie postrzegano przede wszystkim jako cze$¢ spolecznosci
romskiej, znacznie rzadziej natomiast jako samodzielne uczestniczki
zycia edukacyjnego, naukowego i spolecznego. Jak zauwaza Joanna
Talewicz-Kwiatkowska (2007), pozycja kobiet romskich ksztattowa-
na jest jednoczesnie przez normy funkcjonujace wewnatrz spolecz-
nosci romskiej dotyczace m.in. rél plciowych, Zycia rodzinnego, mal-
zefistwa, macierzynistwa oraz przestrzegania zasad tradycji, a takze
przez mechanizmy obecne w spoleczenstwie wigkszosciowym, takie
jak stereotypizacja, dyskryminacja i wykluczenie spoteczne. Oznacza
to, ze do$wiadczenia kobiet romskich wymagaja analizy uwzgled-
niajacej jednoczesnie perspektywe plci, przynaleznosci etnicznej
oraz uwarunkowan spoleczno-kulturowych, gdyz dopiero ich aczne
rozpatrywanie pozwala uchwyci¢ ztozono$¢ proceséw edukacyjnych
i spotecznych.

W polskich badaniach dotyczacych Roméw dominowaty dotych-
czas analizy poswigcone historii spolecznosci romskiej, jej kulturze,
tozsamosci oraz problemom edukacyjnym dzieci i mlodziezy (Mréz
2007; Gerlich 2001). Problematyka kobiet romskich pojawiata
si¢ znacznie rzadziej i najcze¢sciej byla ujmowana w kontekscie ich
pozycji spolecznej, rél rodzinnych oraz uwarunkowari kulturowych
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(Talewicz-Kwiatkowska 2007). Natomiast ich aktywnos¢ edukacyj-
na, biografie czy wkiad w rozwéj wspélczesnej edukacji pozostaja
w polskiej literaturze przedmiotu stabo rozpoznane. W ostatnich
dekadach sposéb ujmowania tematyki kobiet romskich ulegl jednak
wyraznej zmianie od analiz koncentrujacych si¢ przede wszystkim na
kulturze i tradycyjnych rolach spolecznych kobiet romskich do badan
uwzgledniajacych ich sprawczos$é, doswiadczenia edukacyjne, aktyw-
no$¢ spoleczng oraz zréznicowanie biografii. We wspéiczesnych
badaniach kobiety romskie coraz czgsciej funkcjonuja nie tylko jako
przedmiot analiz, lecz takze jako badaczki, edukatorki, animatorki
kultury i ekspertki uczestniczace w procesach tworzenia, przekazy-
wania oraz instytucjonalizacji wiedzy.

Przyjeta w niniejszym artykule teza opiera si¢ na zaloZeniu, ze
sprawczo$¢ edukacyjna kobiet romskich rozwija si¢ dzieki trzem
wzajemnie powigzanym procesom: tworzeniu, przekazywaniu oraz
instytucjonalizacji wiedzy. Na potrzeby niniejszego artykulu przez
sprawczo$¢ edukacyjng rozumie si¢ zdolno$¢ kobiet romskich do
aktywnego wspéltworzenia proceséw edukacyjnych poprzez tworze-
nie, przekazywanie i instytucjonalizacje¢ wiedzy. Stanowi ona przyjeta
w artykule kategorie analityczng stuzacg interpretacji analizowanego
materiatu.

Artykul ma charakter teoretyczno-analityczny i opiera si¢ na
analizie literatury przedmiotu oraz studiéw przypadku wybranych
kobiet romskich. Dobér analizowanych postaci ma charakter celo-
wy — reprezentujg one kolejne etapy procesu obejmujacego tworze-
nie, przekazywanie oraz instytucjonalizacj¢ wiedzy. Celem artyku-
tu jest ukazanie kobiet romskich jako podmiotéw uczestniczacych
w procesach tworzenia, przekazywania i instytucjonalizacji wiedzy
oraz zaproponowanie modelu interpretacyjnego opisujacego rozwdj
ich sprawczosci edukacyjnej. Podstawowy problem badawczy mozna
sformulowaé nastepujaco: w jaki sposéb kobiety romskie uczestnicza
we wspoélezesnych procesach tworzenia, przekazywania i instytucjo-
nalizacji wiedzy oraz jakie znaczenie maja te procesy dla ksztaltowa-
nia ich sprawczosci edukacyjnej? Przez wiedz¢ rozumie si¢ w tym
przypadku wiedz¢ dotyczaca spolecznosci romskiej, jej historii, kul-
tury oraz edukacji, wytwarzang zaréwno w dziatalno$ci naukowej, jak
i edukacyjnej oraz spotecznej. Tworzenie wiedzy odnosi si¢ do dzialal-
nosci badaweczej, publicystycznej i dokumentacyjnej, przekazywanie
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wiedzy obejmuje dziatania edukacyjne i popularyzatorskie, natomiast
jej instytucjonalizacja oznacza wlaczanie tej wiedzy do dzialalnosci
instytucji naukowych, edukacyjnych i spolecznych oraz utrwalanie jej
w dyskursie publicznym.

Dominacja narracji tworzonych przez badaczy spoza
spofecznosci romskiej

Wspélczesna refleksja metodologiczna nad badaniami romolo-
gicznymi coraz czesciej koncentruje si¢ na problemie dominacji nar-
racji konstruowanych przez badaczy spoza spotecznosci romskiej. Jak
zauwaza Anna Mirga-Kruszelnicka: ,Dziedzina naukowa potocznie
zwana romologia (Romani Studies) byla przez dziesieciolecia zmo-
nopolizowana niemal calkowicie przez badaczy nieromskich, a co za
tym idzie, pisana byla z zewnatrz, z perspektywy kultury wigkszos-
ciowej” (Mirga-Kruszelnicka 2023: 47). W ostatnich latach zagad-
nienie to stalo si¢ jednym z gléwnych obszaréw refleksji rozwijanej
w ramach nurtu Critical Romani Studies, ktéry postuluje odejscie od
tradycyjnego modelu badan, w ktérym Romowie pozostaja przede
wszystkim przedmiotem opisu, a nie wspéltwércami wiedzy nauko-
wej (Acton 2015; Matache 2016; Mirga-Kruszelnicka 2023).

Wspélczesna refleksja metodologiczna wskazuje, ze wiedza
naukowa nie powstaje w spolecznej prézni, lecz jest rezultatem okre-
slonych doswiadczen, pozycji spolecznej oraz uwarunkowan kulturo-
wych badacza. W pracach Thomasa Actona krytyce poddawana jest
tradycja badan, w ktérej spolecznosci romskie pozostawaly przede
wszystkim przedmiotem opisu, a ich perspektywa byta stabo repre-
zentowana w procesie wytwarzania wiedzy naukowej. Taki model
badan sprzyjal utrwalaniu asymetrii pomiedzy badaczami repre-
zentujgcymi spoleczenstwo wickszosciowe a badang spolecznoscig
(Acton 2015). Nalezy zaznaczy¢, ze niewielka obecnos¢ Romoéw
w nauce wynikala nie tylko z dominacji badaczy nieromskich, lecz
réwniez z historycznie ograniczonego dostgpu Roméw do edukacji
formalnej, wysokiego poziomu wykluczenia spolecznego oraz norm
kulturowych utrudniajacych podejmowanie studiéw. Problem ten
jest szczegdlnie widoczny w badaniach dotyczacych kobiet romskich.
W wielu klasycznych opracowaniach kobiety pojawialy si¢ przede
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wszystkim jako element opisu tradycyjnej rodziny, rél malzenskich,
macierzynistwa czy norm kulturowych. Znacznie rzadziej analizowa-
no ich indywidualne do$wiadczenia edukacyjne, aspiracje zawodo-
we, strategie negocjowania tozsamosci czy procesy emancypacyjne.
W rezultacie kobiety romskie funkcjonowaly w literaturze przede
wszystkim jako bohaterki narracji tworzonych przez innych, a nie
jako samodzielne podmioty konstruujace wlasne interpretacje rze-
czywistosci (Koezé 2015).

W pedagogice problem ten ma szczegdlne znaczenie, ponie-
waz dominacja narracji tworzonych wylacznie przez badaczy spoza
spolecznosci romskiej moze prowadzi¢ do pomijania perspektyw
i do$wiadczeri samych Roméw, a w konsekwencji do niepelnego roz-
poznania potrzeb edukacyjnych kobiet romskich. Wlaczenie gloséw
badaczek romskich nie eliminuje tego ryzyka, lecz pozwala poszerzy¢
perspektywe badawcza o doswiadczenie oséb nalezacych do analizo-
wanej spolecznosci.

Publikacje romskich badaczek i aktywistek zwracaja uwage na
zlozono$¢ doswiadcezeni kobiet romskich, podkreslajac ich podmio-
towos¢, sprawczos$é oraz zréznicowane formy uczestnictwa w Zyciu
spolecznym, edukacyjnym i publicznym (Kéczé i in. 2018; Mirga-
-Kruszelnicka 2018). Ujecie to poszerza wezesniejsze badania kon-
centrujace si¢ przede wszystkim na problematyce wykluczenia spo-
tecznego, ubéstwa oraz barier edukacyjnych doswiadczanych przez
spoleczno$¢ romska (Mréz 2007; Gerlich 2001). W centrum analizy
coraz czedciej pojawia si¢ nie tylko wykluczenie, lecz takze spraw-
czo$é, kompetencje i aktywnos$é spoleczna kobiet romskich.

Kobiety romskie funkcjonuja w zréznicowanych warunkach
spolecznych i kulturowych, ktére wplywaja na ich do$wiadczenia,
nie determinujac jednak ich mozliwoséci dziatania. Na ich biografie
oddzialujg m.in. przynalezno$¢ etniczna, ple, status spoleczno-eko-
nomiczny, poziom wyksztalcenia oraz miejsce zamieszkania, jednak
odpowiedzig na te uwarunkowania s3 réznorodne formy aktywnosci
edukacyjnej, spotecznej i zawodowej. W literaturze przedmiotu coraz
czesciej podkresla sie, ze analiza polozenia kobiet romskich wymaga
odejscia od uproszczonych interpretacji kulturowych na rzecz per-
spektywy uwzgledniajacej ztozonos¢ proceséw spotecznych, ekono-
micznych i edukacyjnych (Kéczé 2015; Mirga-Kruszelnicka 2023).
Wspéblczesne badania wskazuja, ze sytuacja kobiet romskich nie moze
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by¢ analizowana wylacznie przez pryzmat kultury romskiej. Angéla
Kéczé zwraca uwagg, ze ich doswiadczenia sg rezultatem nakladania
si¢ wielu mechanizméw nieréwnosci, okreslanych w literaturze mia-
nem intersekcjonalnosci. W nawigzaniu do koncepcji intersekcjonal-
nosci Kimberlé Crenshaw (1989) i Angéla Kéczé (2015) pokazuja, ze
kobiety romskie doswiadczaja jednoczesnie konsekwencji dyskrymi-
nacji etnicznej, nieréwnosci plci, ubéstwa oraz ograniczonego doste-
pu do edukacji i rynku pracy.

Z perspektywy pedagogiki szczegdlnego znaczenia nabiera anali-
za czynnikéw sprzyjajacych zmianie spolecznej. Opisane przemiany
przesuwaja punkt cigzkosci z analizy marginalizacji na pytanie o kon-
kretne mechanizmy, dzieki ktérym kobiety romskie stajg si¢ wsp6t-
twérczyniami wiedzy. W konsekwencji edukacje mozna rozumieé
jako przestrzen negocjowania tozsamosci i budowania podmiotowo-
§ci. Zmiany zachodzace w sytuacji kobiet romskich nie maja cha-
rakteru jednolitego, jednak coraz czgsciej prowadza do zwigkszania
ich obecnosci w edukacji, dzialalnosci spolecznej i zyciu publicznym.
Wihasnie te procesy tworza warunki umozliwiajace rozwéj spraw-
czoséci edukacyjnej analizowanej w dalszej czesci artykutu. Nalezy
podkresli¢, ze spolecznos¢ romska nie jest jednorodna. Mozliwosci
edukacyjne oraz uczestnictwo kobiet w zyciu publicznym réznig si¢
pomigdzy poszczegdlnymi grupami romskimi.

Tworzenie wiedzy poza instytucjami akademickimi

Proces tworzenia wiedzy wykracza poza instytucje akademickie
i obejmuje réwniez doswiadczenie, pamie¢ zbiorows, praktyki kultu-
rowe oraz dzialalnos¢ spoleczng. Przyktad Papuszy pokazuje, Ze pro-
ces tworzenia wiedzy nie ogranicza si¢ do $rodowiska akademickie-
go 1 moze przebiega¢ zaréwno poza formalnym systemem edukacji,
jak i we wspélpracy z instytucjami kultury oraz nauki (Machowska
2011).

Twoérczos¢ Bronistawy Wajs, znanej jako Papusza, stanowi jeden
z najwazniejszych przykladéw nieformalnego procesu edukacyjne-
go w historii spolecznosci romskiej. Z perspektywy pedagogicznej
szczegblnego znaczenia nie ma sama biografia poetki, lecz sposéb
zdobywania przez nig wiedzy oraz wykorzystania tej wiedzy do two-
rzenia $wiadectwa wlasnej kultury.
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Papusza nauczyla si¢ czytac i pisa¢ poza systemem szkolnym,
w wyniku samodzielnych dzialari oraz dzigki indywidualnej moty-
wacji poznawczej. Proces ten stanowi przyklad samoksztalcenia,
rozumianego jako $wiadome podejmowanie aktywnosci edukacyjne;
bez formalnego udzialu instytucji oswiatowych. W przypadku Papu-
szy umiejetnos¢ czytania i pisania stworzyla mozliwos¢ utrwalenia
doswiadczer, pamieci i kultury spolecznosei romskiej w formie pisa-
nej. Jak wskazuje Jerzy Ficowski, to dzieki opanowaniu pisma oraz
podjeciu wspélpracy z badaczem mozliwe stalo si¢ zapisanie i opub-
likowanie piesni Papuszy, ktérych zasadniczym tematem byly losy
Roméw, pamigé o wedrownym Zyciu oraz relacja czlowieka z naturg
(Ficowski 1985; zob. takze Kledzik 2013). Tym samym pismiennos¢
stala si¢ narzedziem zachowania i przekazania dziedzictwa kulturo-
wego spolecznosci romskiej, cho¢ nie sposéb jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze taki byl pierwotny motyw zdobywania przez Papusz¢ umie-
jetnosci czytania i pisania.

Jej poezja moze by¢ interpretowana nie tylko jako dzieto literackie,
ale réwniez jako szczegélna forma $wiadectwa kulturowego. Utwory
Papuszy dokumentuja codzienno$¢ zycia Roméw, relacje rodzinne,
dos$wiadczenia wojenne, wedréwke, kontakt z przyroda oraz pro-
cesy zachodzacych przemian spolecznych. Poezja Papuszy stanowi
zrédlo wiedzy o doswiadczeniach spolecznosci romskiej oraz forme
zachowania pamigci kulturowej. W tym znaczeniu literatura staje
si¢ nosnikiem do$wiadczenia oraz alternatywnym sposobem doku-
mentowania historii spotecznosci. Jednoczesnie dziatalnos¢ Papuszy
wigzala si¢ z wysokimi kosztami osobistymi — ujawnienie elementéw
kultury romskiej i wspétpraca z Jerzym Ficowskim doprowadzily do
jej wykluczenia przez czg$¢ spolecznosci romskiej, co pokazuje, ze
podejmowanie dzialalnosci twdrezej i publicznej moglo wiazaé si¢
réwniez z powaznymi konsekwencjami wewnatrzgrupowymi.

Poezja Papuszy utrwala obrazy zycia codziennego Roméw,
pamieé o wedrownym trybie zycia, relacji z naturg oraz o doswiad-
czeniach zwigzanych z przymusowym osiedleniem. Jak wskazuje
Jerzy Ficowski, zapisanie i opublikowanie jej utworéw umozliwilo
zachowanie elementéw kultury romskiej, ktére wezesniej funkcjo-
nowaly przede wszystkim w przekazie ustnym (Ficowski 1985).
W nowszych opracowaniach podkresla si¢ réwniez, ze twérczosé
Papuszy stala si¢ waznym $wiadectwem dos$wiadczen spolecznosci
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romskiej oraz elementem jej pamieci kulturowej, niezaleznie od tego,
jakie byly pierwotne motywacje samej autorki (Kledzik 2013). Z per-
spektywy pedagogicznej poezje Papuszy mozna interpretowaé jako
przyklad edukacji nieformalnej, w ktérej proces uczenia si¢ dokonuje
si¢ poprzez kontakt z doswiadczeniem, narracjg i pamiecig zbiorowa.

Twoérczos¢ Papuszy nie stanowi odosobnionego przykladu two-
rzenia wiedzy przez kobiety romskie. Wspdlczesnie podobna role
odgrywaja przedstawicielki réznych srodowisk naukowych, arty-
stycznych i spolecznych. Joanna Talewicz-Kwiatkowska, antropo-
lozka kultury i badaczka problematyki romskiej, podejmuje w swo-
jej dziatalno$ci zagadnienia edukacji, praw czlowieka oraz dialogu
miedzykulturowego, wspéltworzac wspélczesny dyskurs naukowy
dotyczacy spolecznosei romskiej. Anna Mirga-Kruszelnicka rozwi-
ja badania nad pozycjonalnoscig badaczy romskich oraz reprezen-
tacja Roméw w nauce, wskazujac na znaczenie wiedzy tworzonej
przez osoby nalezace do badanej spolecznosci. Z kolei Malgorzata
Mirga-Tas wykorzystuje sztuke jako narzedzie budowania pamieci
kulturowej i przetamywania stereotypowych przedstawieri Roméw,
nadajac swojej tworczosci wyrazny wymiar edukacyjny. W podobny
spos6b Agnes Daréczi poprzez dziatalno$¢ dziennikarska, filmowsa
i dokumentacyjna wspéttworzy narracje o historii i kulturze Roméw,
natomiast Nicoleta Bitu laczy dzialalno$¢ badawcza z aktywnoscia
spoleczng na rzecz praw kobiet romskich i przeciwdziatania dyskry-
minacji. Analizowane przypadki pokazuja réznorodne sposoby reali-
zowania sprawczosci edukacyjnej przez kobiety romskie. Dzialalnos¢
naukowa, artystyczna i spoleczna moze bowiem prowadzi¢ do two-
rzenia, upowszechniania oraz utrwalania wiedzy o spolecznosci rom-
skiej, wplywajac na sposéb jej reprezentacji w przestrzeni publiczne;.

W przeciwieristwie do Papuszy, ktérej twdrczo$é opierala sig
przede wszystkim na osobistym do$wiadczeniu i literackim $wia-
dectwie, aktywnos$¢ wyzej wymienionych kobiet koncentruje si¢ na
$wiadomym upowszechnianiu wiedzy o historii, kulturze i wspél-
czesnosci Roméw. Ich dzialalnos¢ wpisuje si¢ w model edukacji
miedzykulturowej realizowanej zaréwno w formalnym systemie edu-
kacji, jak i poza nim. Nie ogranicza si¢ ona do tworzenia wiedzy,
lecz obejmuje réwniez jej upowszechnianie w przestrzeni publicz-
nej. Joanna Talewicz-Kwiatkowska prowadzi dzialalno$¢ naukows,

dydaktyczna i ekspercka z zakresu problematyki romskiej, Anna
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Mirga-Kruszelnicka uczestniczy w miedzynarodowych projektach
badawczych i eksperckich dotyczacych praw Roméw oraz reprezen-
tacji spolecznosci romskiej, natomiast Malgorzata Mirga-Tas wyko-
rzystuje sztuke jako medium opowiadania o historii i wspélczesno-
$ci Roméw, prezentujac swoje prace w najwazniejszych instytucjach
sztuki wspolczesnej. Poprzez wspéltprace z uczelniami, instytucjami
kultury, muzeami oraz organizacjami spolecznymi uczestnicza one
w upowszechnianiu wiedzy o spolecznosci romskiej oraz wigczaniu
tej problematyki do wspélczesnego dyskursu naukowego, edukacyj-
nego i kulturalnego.

Tego rodzaju aktywnos$¢ odpowiada wspélczesnemu rozumieniu
edukacji, w tym w duzej mierze nieformalnej, jako procesu zacho-
dzacego w $rodowisku spolecznym, ktérego celem jest rozwéj wie-
dzy, postaw i kompetencji obywatelskich. Dzialalnos¢ ta ma réwniez
wymiar emancypacyjny. Upowszechnianie wiedzy o historii Roméw
oraz prezentowanie wspélczesnych doswiadczen tej spolecznosci
sprzyja przelamywaniu stereotypéw i wzmacnia dialog mig¢dzykul-
turowy. W tym sensie edukacja nieformalna staje si¢ narze¢dziem
budowania wzajemnego zrozumienia, ograniczania uprzedzen oraz
rozwijania kompetencji miedzykulturowych zaréwno w spolecznosci
romskiej, jak i w spoleczeristwie wigkszosciowym.

Przytoczone przyktady pokazuja, ze sprawczosé¢ edukacyjna
kobiet romskich realizuje si¢ poprzez réznorodne formy aktywnosci:
dzialalno$¢ naukows, artystyczng i spoleczng, ktére umozliwiajg two-
rzenie, upowszechnianie oraz instytucjonalizacje wiedzy o spolecz-
nosci romskiej. Wiedza moze powstawaé zaréwno poprzez indywi-
dualne doswiadczenie i twérczos¢ literacks, jak i poprzez dziatalnos¢
spoleczng, popularyzatorska oraz edukacyjna. Oba przypadki ilustru-
ja odmienne, lecz wzajemnie uzupelniajace si¢ sposoby uczestnictwa
kobiet romskich w procesie wytwarzania i przekazywania wiedzy.
Nalezy zaznaczy¢, ze dobér analizowanych postaci mial charakter
celowy. Kryterium wyboru stanowila ich aktywno$é w obszarze two-
rzenia, przekazywania i instytucjonalizacji wiedzy dotyczacej spo-
tecznosci romskiej. Wybrane kobiety reprezentuja odmienne, lecz
wzajemnie uzupelniajace si¢ formy sprawczosci edukacyjnej. Dlatego
tez celem niniejszej analizy nie jest przedstawienie postaci wszyst-
kich wybitnych kobiet romskich, lecz ukazanie réznych sposobéw
wspéltworzenia wiedzy o spolecznosci romskiej.
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Przekazywanie wiedzy — od doSwiadczenia do nauki

Z perspektywy pedagogiki szczegélnie istotny jest dydaktyczny
wymiar jej pracy. Wspomniana juz Joanna Talewicz-Kwiatkowska
czy Sonia Styrkacz (doktorantka, psycholozka z mniejszosci rom-
skiej) traktujg edukacje jako jedno z podstawowych narzedzi prze-
ciwdziatania uprzedzeniom wobec Roméw. W swoich publikacjach
oraz dzialalnoéci edukacyjnej wskazuja, ze skuteczne ogranicza-
nie antycyganizmu wymaga nie tylko zmian prawnych, lecz przede
wszystkim rozwijania wiedzy historycznej, kompetencji miedzy-
kulturowych oraz krytycznej refleksji nad mechanizmami stereoty-
pizacji. Edukacja antydyskryminacyjna petni w tym ujeciu funkcje
profilaktyczng i emancypacyjna, przygotowujac uczestnikéw procesu
edukacyjnego do funkcjonowania w spoleczenstwie zréznicowanym
kulturowo. Istotnym elementem dorobku Talewicz-Kwiatkowskiej
pozostaja rowniez badania dotyczace pamieci o Zagladzie Roméw
oraz spolecznych konsekwencji antycyganizmu. W tym ujeciu dzia-
talno$¢ naukowa nie ogranicza si¢ do opisu rzeczywistosci, lecz stuzy
budowaniu §wiadomosci spolecznej oraz wspieraniu proceséw edu-
kacyjnych. Wiedza akademicka staje si¢ narzedziem zmiany spo-
tecznej, a badacz pelni jednoczesnie role edukatora i popularyzatora
wiedzy.

Niezwykle istotny (insiderski) wkiad do dyskusji nad badania-
mi romologicznymmi wnosi Anna Mirga-Kruszelnicka. Szczegélne
znaczenie ma rozwijana przez nig koncepcja romskiej pozycjonal-
nosci (Romani positionality) (Mirga-Kruszelnicka 2023). Autorka
wskazuje, ze przynalezno$¢ do spolecznosci romskiej nie stanowi
alternatywy wobec warsztatu naukowego, lecz pozwala dostrzec zna-
czenia, dos$wiadczenia i praktyki kulturowe, ktére moga pozostawac
mniej widoczne dla badaczy zewnetrznych. Wiaczenie perspekty-
wy insideréw prowadzi zatem do poszerzenia pola poznania oraz
zwigkszenia wielowymiarowosci interpretacji zjawisk spolecznych
(Mirga-Kruszelnicka 2023). Jak podkresla Mirga-Kruszelnicka,
»oynteza doswiadczenia zyciowego, wyksztalcenia akademickiego
oraz przestrzegania wysokich standardéw w procesie badawczym,
ktére posiada wielu romskich uczonych, stanowi wartos¢ dodang
dla rozwoju romologii, wzbogacajac ja o niezb¢dna réznorodnosé

perspektyw i gloséw” (Mirga-Kruszelnicka 2023: 61). Znaczenie
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tej perspektywy wykracza poza samg metodologie badar. Obec-
no$¢ romskich badaczy w srodowisku akademickim przyczynia si¢
do stopniowej zmiany sposobu opisywania spolecznosci romskich.
Punkt cigzkosci przesuwa si¢ z narracji koncentrujacych si¢ na defi-
cytach, marginalizacji i wykluczeniu w kierunku analizy sprawczo-
§ci, réznorodnosdci doswiadczen oraz aktywnosci spotecznej Roméw.
Badania prowadzone przez insideréw nie zast¢puja wezesniejszego
dorobku romologii, lecz uzupelniaja go o perspektywy dotychczas
slabo reprezentowane.

Wskazane przyklady pokazuja istotng zmiang zachodzaca we
wspolcezesnych badaniach nad spolecznosciami romskimi. Kobiety
romskie i badaczki zajmujace si¢ problematyka romska nie pelnig
juz wylacznie roli uczestniczek opisywanej rzeczywistosci ani zrédla
danych dla badari prowadzonych przez innych. Coraz czesciej staja
si¢ autorkami teorii, badari empirycznych oraz interpretacji dotycza-
cych wlasnej spolecznosci.

Instytucjonalizacja wiedzy — od badai do zmiany spotecznej

Przykladem instytucjonalizacji wiedzy jest dzialalno$¢ Sorayi
Post, szwedzkiej dziataczki spolecznej i polityczki romskiego pocho-
dzenia. Post to wieloletnia aktywistka na rzecz praw Roméw, réw-
nego traktowania oraz przeciwdzialania dyskryminacji. W latach
2014-2019 byla poslanka do Parlamentu Europejskiego, gdzie anga-
zowala sie w dziatania dotyczace praw czlowieka, edukacji, wlaczania
spolecznego oraz polityk skierowanych do spolecznosci romskich.
Jej dzialalnos¢ stanowi przyktad przenoszenia wiedzy eksperckiej
i doswiadczen spotecznosci romskiej do instytucji odpowiedzialnych
za ksztaltowanie polityk publicznych.

Analizowane studia przypadkéw nie wyczerpuja katalogu wspét-
czesnych form sprawczosci edukacyjnej kobiet romskich. Warto
w tym kontekscie wspomnie¢ réwniez o Elzbiecie Mirdze-Wéjto-
wicz, badaczce, ekspertce i dzialaczce spolecznej od wielu lat zaan-
gazowanej w dzialania na rzecz spolecznosci romskiej. Jej aktywnoséé
pokazuje, ze wiedza dotyczaca spolecznosci romskiej moze stanowié
podstawe projektowania, wdrazania i ewaluacji polityk publicznych
na poziomie krajowym i europejskim. W latach 2008-2014 pel-
nita funkcje Pelnomocniczki Wojewody Malopolskiego do spraw
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Mhniejszosci Narodowych i Etnicznych, uczestniczac w koordynacji
Programu na rzecz spolecznosci romskiej w Polsce. Jej dzialalnos¢
obejmuje takze prace dydaktyczna oraz udzial w krajowych i mig-
dzynarodowych projektach badawczych i eksperckich poswieconych
sytuacji Roméw, prawom cztowieka oraz politykom integracyjnym.
Jest réwniez wspétautorka raportéw przygotowywanych dla Komisji
Europejskiej w ramach projektu Roma Civil Monitor, poswigconych
ocenie realizacji polityk wobec spolecznosci romskiej w Polsce. Jej
dzialalnos¢ ekspercka wykracza poza klasycznie rozumiang aktyw-
no$¢ akademicka, obejmujac wspélprace z instytucjami publicznymi
oraz organizacjami miedzynarodowymi zajmujacymi si¢ problematy-
ka praw czlowieka, edukacji oraz integracji spotecznej Roméw.

Szczegdlne znaczenie ma udzial ekspertéw romskich w opraco-
wywaniu raportéw i rekomendacji dotyczacych sytuacji spotecznosci
romskich. Raporty tego rodzaju pelnig podwdjng funkcje. Z jednej
strony stanowia syntetyczne opracowanie wynikéw badan i analiz
spolecznych, z drugiej za$ staja si¢ podstawg projektowania progra-
méw publicznych, strategii edukacyjnych oraz dzialari antydyskry-
minacyjnych. Wiedza naukowa zostaje tym samym przeksztalcona
w narzedzie wspierajace proces podejmowania decyzji przez admini-
stracj¢ publiczna oraz organizacje migdzynarodowe.

Z perspektywy pedagogiki szczegdlnego znaczenia nabie-
ra wplyw dzialalnosci eksperckiej na ksztalt polityk publicznych.
Wspélczesne strategie dotyczace réwnosci, integracji i uczestnictwa
Roméw coraz czesciej opieraja sie na wynikach badai empirycznych
oraz rekomendacjach przygotowywanych przez ekspertéw wspéipra-
cujacych z administracjg pafistwows i organizacjami mi¢dzynarodo-
wymi. Oznacza to, ze wiedza dotyczaca edukacji i funkcjonowania
spolecznosci romskich staje si¢ jednym z podstawowych zasobéw
wykorzystywanych w planowaniu dziataii publicznych. Przyktady
Elzbiety Mirgi-Wojtowicz czy Sorayi Post pokazuja, ze wiedza two-
rzona przez kobiety romskie moze przekraczaé granice $rodowiska
akademickiego i stawa¢ si¢ elementem polityk publicznych. Pokazu-
ja réwniez kolejne stadium rozwoju wiedzy dotyczacej spolecznosci
romskiej. Wiedza nie pozostaje juz wylacznie przedmiotem badan
ani elementem indywidualnego doswiadczenia, lecz staje si¢ podsta-
wa funkcjonowania instytucji odpowiedzialnych za edukacje, kulture
i polityke spoteczna.
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Proces instytucjonalizacji prowadzi do sytuacji, w ktérej wyniki
badan, dzialalnos¢ ekspercka oraz aktywnos¢ edukacyjna zaczynaja
wplywaé na praktyke funkcjonowania szkdl, instytucji kultury, admi-
nistracji publicznej oraz organizacji pozarzadowych. Oznacza to
przejécie od wiedzy opisujacej rzeczywisto$¢ do wiedzy wspotksztat-
tujacej dzialania spoteczne. W odniesieniu do kobiet romskich proces
ten ma szczegdlne znaczenie, poniewaz pokazuje ich rosngca role nie
tylko jako uczestniczek edukacji czy autorek bada, lecz réwniez jako
ekspertek wspéttworzacych rozwigzania wplywajace na funkcjono-
wanie instytucji oraz rozwdj polityk publicznych.

0d (nie)widzialnosci do sprawczo$ci — proba syntezy

Przedstawione w artykule analizy pozwalaja dostrzec wspdl-
ny kierunek przemian zachodzacych w obszarze edukacji i aktyw-
nosci kobiet romskich. Cho¢ oméwione przykiady odnosza si¢ do
réznych okreséw historycznych oraz odmiennych form dziatalnosci,
ukazuja proces stopniowego przechodzenia od pozycji 0séb, ktérych
dos$wiadczenia byly opisywane przez przedstawicieli wigkszosciowe-
go spoleczenistwa, do roli podmiotéw wspéttworzacych wiedze, edu-
kacje i praktyke spoleczng. Analizowane przypadki wskazuja jedno-
czednie, ze mozliwos¢ osiagniecia takiej pozycji nie wynika wylacznie
z indywidualnych predyspozycji. Istotne znaczenie majg wspétwy-
stepujace czynniki, takie jak dostep do edukacji, mozliwos¢ funkejo-
nowania w $rodowiskach naukowych, artystycznych lub spolecznych
oraz uczestnictwo w krajowych i miedzynarodowych sieciach wspét-
pracy. Dopiero polaczenie tych zasobéw z indywidualng aktywnoscia
i zaangazowaniem umozliwia kobietom romskim nie tylko zdobywa-
nie wyksztalcenia, lecz réwniez wplywanie na sposéb wytwarzania,
interpretowania i upowszechniania wiedzy o wlasnej spolecznosci.
Oznacza to zmiang nie tylko zakresu aktywnosci kobiet romskich, ale
réwniez ich miejsca w procesie konstruowania wiedzy o spolecznosci
romskiej.

Analiza materialu pozwala wyr6zni¢ trzy wzajemnie powigzane
etapy tego procesu. Na podstawie przeprowadzonych analiz propo-
nuj¢ autorski model interpretacyjny sprawczosci edukacyjnej kobiet
romskich, obejmujacy trzy wzajemnie powigzane etapy: tworzenie,
przekazywanie oraz instytucjonalizacje wiedzy. Model ma charakter
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analityczny i sluzy uporzadkowaniu mechanizmdéw zaobserwowa-
nych w analizowanych biografiach. Pierwszy etap (tworzenie wiedzy)
obejmuje: dzialalnos¢ naukows, artystyczna i literacka prowadzaca
do powstawania nowych interpretacji doswiadczen spolecznosci
romskiej. Drugi etap (przekazywanie wiedzy) odnosi si¢ do dziatan
edukacyjnych, popularyzatorskich i spotecznych, dzigki ktérym wie-
dza trafia do réznych grup odbiorcéw. Trzeci etap (instytucjonalizacja
wiedzy) oznacza wlaczanie tej wiedzy do dziatalnosci uczelni, insty-
tucji kultury, organizacji spolecznych oraz polityk publicznych, co
zwicksza jej trwalo$¢ i oddziatywanie spoleczne. Poszczegdlne etapy
nie maja charakteru liniowego, moga wspélwystepowaé i wzajemnie
si¢ przenikaé, tworzac dynamiczny proces realizowania sprawczosci
edukacyjnej. Model nie ma charakteru uniwersalnego, lecz stanowi
propozycje interpretacji opartg na analizowanych studiach przypad-
ku. Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze zaproponowany model nie
oznacza, iz podobna $ciezka rozwoju sprawczosci edukacyjnej jest
dostepna dla wszystkich kobiet romskich. Analizowane przypadki
dotyczg kobiet, ktére mimo licznych barier spolecznych, ekonomicz-
nych i kulturowych uzyskaly dostep do edukacji oraz przestrzeni
umozliwiajacych dziatalno$¢ naukows, artystyczna lub spoteczna.
Nadal wiele kobiet romskich doswiadcza ograniczen wynikajacych
z ubdstwa, nieréwnosci edukacyjnych, tradycyjnych rél plciowych
oraz zréznicowanych uwarunkowan wewnatrz poszczegélnych grup
romskich. Z tego wzgledu przedstawiony model nalezy traktowaé
jako propozycje analityczng opisujaca jeden z mozliwych kierunkéw
rozwoju sprawczosci edukacyjnej, a nie uniwersalny schemat odno-
szacy sie do calej spotecznosci romskiej.

Pierwszym etapem jest tworzenie wiedzy, rozumiane w niniej-
szym artykule jako proces formulowania, interpretowania i porzad-
kowania do$wiadczeri oraz znaczern dotyczacych spolecznosci
romskiej, prowadzacy do powstawania nowych sposobéw opisu
i rozumienia jej historii, kultury oraz wspélczesnosci. Podstawg tego
procesu pozostajg zaréwno doswiadczenia indywidualne, jak i zbio-
rowe. Wiedza powstaje poprzez samoksztalcenie, pamie¢ kulturows,
twérczoé¢ literacks, dzialalno$¢ naukows, artystyczng oraz spoleczna
realizowang zaréwno w formalnym systemie edukacji, jak i poza nim.
Tworczos¢ Papuszy pokazuije, ze literatura moze petnié¢ funkcje $wia-
dectwa do$wiadczeri spolecznych oraz narz¢dzia zachowania pamieci
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kulturowej. Z kolei dzialalno$¢ wspélczesnych romskich badaczek,
artystek i aktywistek pokazuje ré6znorodne sposoby tworzenia i upo-
wszechniania wiedzy dotyczacej spolecznosci romskiej, obejmujace
m.in. badania naukowe, dzialalno$¢ artystyczna, aktywnos¢ spoleczna
oraz dzialania na rzecz ochrony dziedzictwa kulturowego. Na tym
etapie najwazniejszym efektem nie jest jeszcze wplyw na instytu-
cje, lecz odzyskanie glosu, zachowanie pamigci i nadanie znaczenia
dos$wiadczeniom, ktére wezesniej pozostawaly stabo obecne w prze-
strzeni publiczne;.

Drugim etapem jest przekazywanie wiedzy, rozumiane jako
proces jej upowszechniania, interpretowania i wlaczania do dziatan
edukacyjnych, naukowych, artystycznych oraz spotecznych. Chodzi
tu o wiedzg dotyczacy historii, kultury i wspéiczesnych doswiadczen
spolecznosci romskiej, tworzong przez romskie badaczki, artystki
i dzialaczki oraz rozwijang w dialogu z przedstawicielami innych $ro-
dowisk naukowych i edukacyjnych. Wiedza ta staje si¢ przedmiotem
badan, analiz, publikacji oraz dziatalnosci dydaktycznej i populary-
zatorskiej, dzieki czemu dociera do coraz szerszego grona odbiorcéw
i wlacza problematyke romska do wspélczesnego dyskursu nauko-
wego, edukacyjnego i spolecznego. Na tym etapie wiedza zyskuje
legitymizacje naukows, stajac si¢ elementem dydaktyki akademickiej,
edukacji antydyskryminacyjnej oraz badai nad spolecznosciami
romskimi.

Trzecim etapem jest instytucjonalizacja wiedzy, polegajaca na
wykorzystywaniu wynikéw badan oraz dos$wiadczen eksperckich
w praktyce spolecznej i politykach publicznych. Na tym etapie rezul-
taty badari zaczynaja oddziatywa¢ na praktyke spoleczng oraz roz-
wigzania instytucjonalne. Dziatalno$¢ ekspercka, a takze edukacyjna
aktywno$¢ pokazuja, ze wiedza moze wplywaé na funkcjonowanie
szkol, instytucji kultury, administracji publicznej oraz organizacji
pozarzadowych. Ostatecznym efektem tego etapu jest przelozenie
wiedzy na praktyke spoleczna.

W tym ujeciu droga ,,0d (nie)widzialnosci do sprawczosci” nie
oznacza jedynie wzrostu aktywnosci pojedynczych kobiet. Oznacza
przede wszystkim zmian¢ sposobu funkcjonowania wiedzy o spo-
lecznosci romskiej. Wspélezesnie kobiety romskie coraz czesciej
wspotksztaltuja sposéb opisywania wlasnej spolecznosci. Nastepnie
same dokumentuja doswiadczenia swojej spolecznosci, uczestnicza



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

w ich interpretacji, prowadza badania, ksztalcg kolejne pokolenia
oraz wspéltworza rozwigzania wplywajace na praktyke edukacyjna
i spoteczng.

Mozna zatem przyjaé, ze sprawczo$¢ edukacyjna kobiet romskich
przejawia si¢ nie tylko w indywidualnym zdobywaniu wyksztalcenia,
ale réwniez w zdolnosci do tworzenia, przekazywania i instytucjo-
nalizowania wiedzy. To wlasnie polaczenie tych trzech wymiaréw
pozwala lepiej zrozumie¢ wspélczesne przemiany zachodzace w spo-
teczno$ci romskiej oraz rosngcg role kobiet w procesach edukacyj-
nych, naukowych i spolecznych.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza wskazuje, ze badania nad kobietami
romskimi nie powinny ogranicza¢ si¢ wylacznie do problematyki
wykluczenia i marginalizacji, cho¢ zagadnienia te pozostajg istotnym
przedmiotem analiz. Réwnie wazne jest uwzglednianie perspektywy
podmiotowosci, sprawczosci oraz aktywnego udzialu kobiet rom-
skich w tworzeniu, upowszechnianiu i instytucjonalizacji wiedzy
o wlasnej spolecznosci. Takie ujecie pozwala na bardziej zréwnowa-
zony i wielowymiarowy opis ich doswiadczen oraz rél spolecznych.
Przeprowadzone analizy wskazuja, ze w przypadku badanych kobiet
edukacja stanowila nie tylko droge do zdobycia wyksztalcenia, lecz
réwniez zaséb umozliwiajacy podejmowanie dziatalnosci naukowe;j,
artystycznej i spolecznej oraz aktywne wspéttworzenie wiedzy o spo-
tecznosci romskiej. W analizowanych biografiach edukacja wiaze si¢
z mozliwos$cig przekraczania tradycyjnie przypisywanych rol spolecz-
nych oraz uczestnictwa w ksztaltowaniu wspélczesnego dyskursu
dotyczacego historii, kultury i sytuacji Roméw.

Z perspektywy pedagogiki szczegllnego znaczenia nabiera
dostrzezenie edukacji jako procesu stwarzajacego warunki do roz-
wijania sprawczosci edukacyjnej kobiet romskich poprzez zdobywa-
nie kompetencji, podejmowanie dzialalnosci naukowej, artystycz-
nej i spolecznej oraz aktywne wspdltworzenie wiedzy o wlasnej
spolecznosci.

Edukacja nie konczy si¢ na zdobyciu wyksztalcenia, lecz sta-
je sie narzedziem umozliwiajacym interpretowanie wiasnych
dos$wiadczeni, przekazywanie wiedzy kolejnym pokoleniom oraz
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wspdlksztaltowanie rzeczywistosci spolecznej. Tym samym analiza
aktywnosci kobiet romskich pozwala spojrze¢ na edukacje jako na
proces emancypacyjny, ktérego efektem jest nie tylko rozwéj jed-
nostki, ale réwniez stopniowa zmiana spoleczna. Zaproponowany
model stanowi prébe uporzadkowania proceséw prowadzacych od
niewidzialnosci kobiet romskich do ich sprawczosci edukacyjnej. Nie
wyczerpuje on wszystkich mozliwych drég ksztaltowania tej spraw-
czosci, lecz moze stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych badan nad jej
réznorodnymi formami i uwarunkowaniami.
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