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ABSTRACT

Over the centuries, the Church has carried out its educational mis-
sion in various ways and in cooperation with many different commu-
nities. It has devoted much attention to the practice and theory of
education, which, on the one hand, it has built on the values of the
Gospel and the dogmatic foundations of Christian education, and on
the other hand, the changing realities of society and culture. In the
educational thought of the Church, one can clearly see an evolution
in the very definition of education, its goals and proposed methods
and means, and the understanding of the subjects and contexts of
education. In this article, an attempt will be made to present edu-
cation as articulated in the teachings of the Second Vatican Council.
The renewed concept of education developed at the Second Vatican
Council, based on pedagogical personalism anchored in Christian
anthropology, is the starting point for a pedagogical reflection of the
Church after the Second Vatican Council.
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ABSTRAKT

Na przestrzeni wiekéw Kosciét realizowat swoje wychowawcze postan-
nictwo na rézne sposoby i we wspdtpracy z wieloma srodowiskami.
Wiele uwagi poswiecat praktyce i teorii wychowania, ktérq z jednej
strony budowat na wartosciach ewangelicznych i podstawach dog-
matycznych chrzescijanskiego wychowania, z drugiej zas uwzgledniat
zmieniajqcq sie rzeczywistos¢ w obszarze zycia spotecznego i kultury.
W mysli wychowawczej Kosciota dostrzega sie wyraznie ewolucje w sa-
mym definiowaniu wychowania, stawianych celach, proponowanych me-
todach i srodkach, w nauce o podmiotach i srodowiskach wychowania.
W niniejszym artykule zostanie podjeta préba uchwycenia i prezenta-
cji wychowania w nauczaniu Soboru Watykanskiego Il. Wypracowana
na Soborze Watykanskim Il odnowiona koncepcja wychowania, oparta
na personalizmie pedagogicznym zakotwiczonym w chrzescijanskiej
antropologii, stata sie punktem wyjscia w refleksji pedagogicznej Kos-
ciota po Soborze Watykanskim I.

Wprowadzenie

Wychowanie jest jednym z najwazniejszych zadan Kosciota.
Opinia ta znajduje swoje potwierdzenie miedzy innymi w analizie
tekstéw biblijnych, jak tez nauczaniu papiezy i dokumentach Kos-
ciola. Na przestrzeni wiekéw Kosciél realizowal swoje wychowawcze
postannictwo na rézne sposoby i we wspélpracy z wieloma $rodowi-
skami (Dziekoriski 2013: 11). Wiele uwagi poswigcat praktyce i teorii
wychowania, ktérg z jednej strony budowal na warto$ciach ewange-
licznych i podstawach dogmatycznych chrzescijariskiego wychowa-
nia, z drugiej za$ uwzglednial zmieniajaca si¢ rzeczywistosé, zwlasz-
cza w obszarze zycia spolecznego i kultury. W mysli wychowawczej
Kosciota dostrzega si¢ wyraznie ewolucje w samym definiowaniu
wychowania, stawianych celach, proponowanych metodach i $rod-
kach, w nauce o podmiotach i §rodowiskach wychowania (Dziekoni-
ski 2004: 190-191). W niniejszej wypowiedzi zostanie podjeta préba
uchwycenia i prezentacji wychowania w nauczaniu Soboru Watykan-
skiego II. Aby odda¢ ducha i atmosfer¢ tamtego czasu w publikacji,
beda wykorzystane réwniez opracowania, ktére chronologicznie sg
wpisane w tamtg epoke.
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Dlaczego Vaticanum II?

Sobér Watykanski II byl jednym z najbardziej znaczacych wyda-
rzen w historii Ko$ciota. Opinia ta znajduje swoje uzasadnienie
w $wietle wielu faktéw. Juz sama ranga soboru nadaje jego wypo-
wiedziom wyjatkowy charakter i znaczenie. Sobory powszechne sg
bowiem najbardziej uroczysta forma sprawowania najwyzszej wladzy
w Kosciele przez Kolegium biskupéw pod przewodnictwem papieza.
W sprawach wiary i moralnosci nauka soboréw jest uwazana za nie-
omylna i ostateczng. Zwolany w 1962 roku przez Jana XIII i zakon-
czony w roku 1965 przez Pawla VI Sobér Watykariski II okreslit
stanowiska i zadania Kosciola powszechnego wzgledem wspélczes-
noéci i rozpoczal nowy okres w historii Kosciola, takze w nauce
o wychowaniu (Lemonnier 1981: 437). Podjete uchwaly i wydane
przez Ojcéw Soboru dokumenty staly sie podstawa odnowy soboro-
wej realizowanej przez kolejnych papiezy: Pawla VI, Jana Pawla II,
Benedykta VI i papieza Franciszka, co najwyrazniej mozna dostrzec
w ich nauczaniu (Chatas i in. 2021: 150).

Korpus doktryny soborowej tworzy 16 dokumentéw, bedacych
wynikiem prac soborowych i zasad inspirujacych odnowe Koscio-
ta skupionych wokél hasta aggiornamento (Lemonnier 1981: 441).
Wsréd ogloszonych dokumentéw znalazly sie cztery konstytucje!
dziewigé dekretéw? i trzy deklaracje® (Wojtyta 1968: 9-10). Dla calej
odnowionej nauki Soboru Watykarnskiego II podstawe stanowig Kon-
stytucja dogmatyczna o Kosciele i Konstytucja duszpasterska o Kos-
ciele w $wiecie wspélczesnym. Pierwszy z wymienionych dokumen-
téw formuluje nauke w plaszczyznie doktrynalnej i wszystkie inne
wypowiedzi, ktére sktadaja si¢ na caloksztalt wewnetrznej odnowy
Ko$ciola, uktadaja si¢ wokél niej. Praktycznym rozwinigciem nauki

1 Konstytucja o liturgii $wictej, Konstytucja dogmatyczna o Kosciele, Konsty-
tucja dogmatyczna o Objawieniu Bozym, Konstytucja duszpasterska o Kosciele
w $wiecie wspéiczesnym.

2 Dekret o $rodkach spolecznego przekazywania mysli, Dekret o ekumeni-
zmie, Dekret o Kosciolach Wschodnich katolickich, Dekret o pasterskich zada-
niach biskupéw w Kosciele, Dekret o przystosowanej odnowie zycia zakonnego,
Dekret o formacji kaplanskiej, Dekret o apostolstwie swieckich, Dekret o dzia-
talno$ci misyjnej Kosciola, Dekret o postudze i zyciu kaptanéw.

3 Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim, Deklaracja o stosunku Kosciota
do religii niechrzescijaniskich, Deklaracja o wolnosci religijne;.
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Konstytucji dogmatycznej o Kosciele sa tresci zawarte w Konstytu-
¢ji duszpasterskiej o Kosciele w swiecie wspélczesnym. Dokument
ten prezentuje zadania Kosciota w aspekcie ad extra — na zewnatrz,
ktére wyplywaja z poglebionej samorefleksji Kosciola nad jego isto-
tg i postannictwem. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze wszystkie
dokumenty soborowe zmierzaja do przebudowania mentalno-
$ci i zycia chrzedcijariskiego, a zatem s3 przeniknigte potencjalem
wychowawczym. Jest on obecny w odnowionej koncepcji teologicznej
Objawienia i wiary, ewangelizacji czy eklezjologii, ale tez w nowych
perspektywach antropologicznych i kulturowych otwartych na relacje
z nowoczesng kultura, z niekatolikami, z religiami niechrzescijariski-
mi, a nawet z niewierzgcymi. W wyjatkowy sposéb nauka Soboru,
dotykajaca problematyki wychowania, akcentuje konieczno$¢ dosto-
sowania si¢ do potrzeb wspélczesnosci oraz uwzglednienia postepu
naukowego (Dziekoniski 2004: 105-106).

W kontekscie wychowania dokumentem soborowym wymagaja-
cym szczegblnego zauwazenia jest Deklaracja o wychowaniu chrzes-
cijariskim, poniewaz bezposrednio porusza tematyke¢ wychowania.
Cho¢ pelne odczytanie Deklaracji wymaga uwzglednienia calej
nauki Vaticanum II, to jednak dokument ten prezentuje odnowiong
koncepcje wychowania chrzescijaniskiego, stajac si¢ inspiracja miedzy
innymi dla szerokiej i poglebionej refleksji nad wychowaniem.

Warto podkresli¢, Ze nauczanie Soboru Watykariskiego II jest
kluczowe dla zrozumienia teorii i praktyki wychowania katolickie-
go oraz — szerzej rzecz ujmujac — dla chrzescijariskiego wychowa-
nia nie tylko w ostatnich dziesiecioleciach, ale takze wspéiczesnie.
Analiza dokumentéw Vaticanum II pozwala na odtworzenie kon-
cepcji wychowania, w ktérej wyraznie sg obecne elementy religijne.
Z wypowiedzi soborowych przebija nowe spojrzenie na wychowanie,
miedzy innymi w zakresie definicji wychowania, okreslenia celéw,
zadan, rodkéw i srodowisk odpowiedzialnych za wychowanie. Spo-
$§r6d 21 soboréw powszechnych Sobér Watykariski II byl pierwszym,
ktéry tak wieloaspektowo podszedl do wychowania, zauwazajac
i doceniajac wartosci innych tradycji i doswiadezeri pedagogicznych.
Najwazniejszym kryterium oceny jakosci tego dorobku i jego przy-
datnosci w soborowej refleksji nad wychowaniem jest godnos¢ i pra-
wo dziecka do wychowania.
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Godnos$¢ i prawo do wychowania u podstaw wszechstronnego
rozwoju dziecka

Godnosé czlowieka jest jedng z podstawowych wartosci wpisa-
nych w ludzka nature. Jej warto$¢ w kontekscie wychowania podkre-
§lit miedzy innymi wybitny pedagog wioski Piero Viotto, wyjasniajac,
ze dzieki godnosci cztowiek jest wartoscig samg w sobie i nie moze
by¢ nigdy traktowany jako ,srodek” (Viotto 1966: 231). Pomimo tego,
ze o godnosci styszymy dzisiaj bardzo cz¢sto, takze w kontekscie pra-
wa stanowionego w Polsce, Europie i na swiecie, jej rozumienie jest
rézne zarébwno w nauce — w literaturze prawniczej, socjologiczne;j,
psychologicznej i pedagogicznej, jak i w codziennym zyciu — mowie
potocznej, argumentacji spolecznej, ideologicznej i politycznej.
W wielu przypadkach pojecie to jest przywolywane i wykorzystywa-
ne w sposéb nieuprawniony oraz bez uwzgledniania jego antropolo-
gicznych zrédet (Chatas 2019: 204).

Niezaleznie od przyjetego $wiatopogladu czy interpretaciji god-
no$¢ jawi si¢ jako warto$é, ktéra wyréznia cztowieka sposréd innych
stworzen, podkresla jego wielko$¢ i niepowtarzalnosé. Ojcowie Sobo-
ru Watykariskiego II patrza na godno$¢ cztowieka przede wszyst-
kim z perspektywy biblijnej. Siggaja do ujeé, ktérych zrédia tkwia
w najstarszej historii dotyczacej czlowieka i $wiata, spisanej przez
autoréw natchnionych przez Boga i adresowanej do kazdego czlto-
wieka. Biblijna perspektywa wigze godnos¢ z najwyzszym Boskim
autorytetem i ludzka naturg. W przedstawionych w Ksigdze Rodzaju
opisach stworzenia (Rdz 1,26-28; 2,5-7) jedynie w odniesieniu do
cztowieka zostalo zastosowane okreslenie ,obraz Bozy” (tac. imago
Dei). W swietle uje¢ biblijnych Bég stwarzajac cztowieka daje mu
cos z siebie, a wiec powoluje do istnienia inaczej niz inne byty. Tylko
czlowiek jest dla Boga ,kims”. Jest powolany do wspétpracy z Bogiem,
do kierowania swoim losem i do odpowiedzialnosci za swe czyny, do
udzialu w Bozych rzadach nad swiatem. Odniesiona do czlowieka
idea obrazu Boga, ktéra nadaje osobie ludzkiej prawie sakralng god-
nos¢, powraca w ksiegach madrosciowych. Ksiega Madrosci wprost
nawigzuje do Ksiegi Rodzaju, kiedy méwi, ze ,,do niesmiertelnosci
Bég stworzyl czlowieka — uczynil go obrazem swej wlasnej wiecz-
nosci” (Mdr 2,23). Jeszcze wigcej powigzan odnajdujemy w Ksiedze
Syracha, ktéra wrecz powtarza zasadnicze idee opisane w Genesis,
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pierwszej ksigdze Biblii: Bég stworzyl czlowieka na swéj obraz,
przekazal ludziom moc podobng do swojej, pozwalajaca panowaé na
stworzeniami i §wiatem, dal im wolng wole i rozum, przekazat wiedzg
o dobru i ztu i umozliwil poznanie wielkosci swoich dziel, prawo do
zycia dal im w dziedzictwo, objawil im swoje prawa i zawart z nimi
wieczne przymierze (por. Syr 17,1-12). Prawdg o wielkosci czlowieka
jeszcze bardziej poglebito objawienie przez Jezusa Chrystusa nadprzy-
rodzonego dziecigctwa czlowieka oraz ojcostwa Bozego. Wyrazenie
»obraz Bozy” zostalo dopelnione w Jezusie Chrystusie okresleniem
»oyn Bozy”, co gruntownie zmienito stosunek do Boga. Syn Bozy
stal si¢ jednym z nas, przyjal ludzkie ciato i upodobnit si¢ do nas we
wszystkim oprécz grzechu. Opis zycia Syna Bozego w ludzkim ciele,
Jego $mierci i zmartwychwstania, stanowi najwyzsze potwierdzenie
godnosci ludzkiego bytu osobowego, ze wzgledu na szczegélng wiez
cztowieka z Bogiem (Stepien 2016: 378).

Godno$¢ stanowiaca szczegélng warto$¢ moze by¢ wige rozpatry-
wana w dwdch perspektywach: nadprzyrodzonej i naturalnej. £acza
si¢ one ze sobg i warunkuja, przy czym odpowiednio wyréznia si¢
godno$¢ osobowa — dang oraz godno$é osobowosciowa — zadana
(Chatas 2019: 204). Stad tez mozna méwic¢ o godnosci jako darze
i zadaniu. Zrozumienie wielko$ci swego bytu i istnienia, wartosci
jednego, jedynego i niepowtarzalnego Zycia, domaga si¢ zerwania
z egoizmem i zglebienia petnej prawdy o czlowieku, wlacznie z prébg
zmierzenia si¢ z poza doczesnoscig (Dziekoriski 2021: 514).

Niepowtarzalny i nienaruszalny charakter godnosci czyni z niej
podstawowy punkt odniesienia w relacjach mig¢dzyludzkich, takze
w pracy pedagogicznej. Wzmacniane empatig otwarcie na ucznia
pozwala tatwiej dostrzec w nim czlowieka, ktory jest wartoscia sama
w sobie, ale tez domaga si¢ zrozumienia i pomocy w integralnym
i pelnym rozwoju. Godnos$¢ ucznia staje si¢ najwyzszym dobrem
i racja dla respektowania przyslugujacych mu praw i poszanowa-
nia wartosci (Dziekoniski 2021: 513). Wyznacza hierarchie praw, ze
wskazaniem, ktére z nich majg charakter niezbywalny (Starnawski
2011: 16-17). Wsréd nich, zgodnie ze stanowiskiem wyrazonym
w Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim, znajduje si¢ natural-
ne prawo do wychowania. W historii mysli pedagogicznej Kosciota
bylo to pierwsze stwierdzenie tzw. biernego prawa do wychowania,
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jakie posiada kazdy czlowiek, niezaleznie od wieku i pochodzenia®.
Niezbywalno$¢ i nienaruszalnos$¢ tego prawa opiera na prawdzie, ze
kazdy byt ludzki jest osoba, to znaczy naturg wyposazong w rozum
i wolng wolg. Osoba ta jest podmiotem praw, jakie wyplywaja bez-
posrednio z samej jej natury. Prawa te, do ktérych zaliczy¢ nalezy
miedzy innymi: prawo do godnego zycia, prawo do oddawania czci
Bogu, prawo do wolnego wyboru paistwa, prawo do zalozenia rodzi-
ny, prawo do wolnego wyboru stanu, s3 uniwersalne, nienaruszalne
i niezbywalne. Wsréd tych praw jest naturalne prawo do wychowa-
nia (Sinistrero 1970: 173-174). Przystugujace czlowiekowi z samej
natury prawo do wychowania zostalo natomiast okreslone zgodnie
z Deklaracjg Praw Dziecka Organizacji Narodéw Zjednoczonych
2 1959 roku (Kunowski 1968: 415). Stanowisko to dobrze korespon-
duje takze z innymi aktami prawnymi o charakterze migdzynarodo-
wym. Do nich nalezg Genewska Deklaracja Praw Dziecka przyjeta
przez Zgromadzenie Ligii Narodéw (1924), domagajaca si¢ praw dla
dzieci i pracy na rzecz powszechnego ich uznania, Konwencja o Pra-
wach Dziecka uchwalona w ramach Organizacji Narodéw Zjedno-
czonych (1989), Europejska Konwencja o wykonywaniu praw dzieci,
zainicjowana przez Rade Europy, ktéra nabrata mocy w roku 2000.
W tym kontekscie lepiej wida, jak Sobér Watykanski I wpisal sie
w obrong i promocj¢ praw przystugujacych dziecku, w tym prawa do
wychowania. W odréznieniu od wielu przedsoborowych wypowiedzi
papiezy Ojcowie Vaticanum II refleksj¢ o wychowaniu koncentrujg
najpierw na samej egzystencji czlowieka, a dane naturalne stanowig
podstawe migdzy innymi do kreslenia ideatu i celéw wychowania

(Dziekoniski 2004: 99).

Elementy charakterystyczne dla soborowej koncepdji
wychowania

Refleksja Soboru Watykariskiego II jest bogatym Zrédlem infor-

macji pozwalajacych zrozumie¢ istote wychowania, okresli¢ jego cele,

4 Do tej pory Kosciél akcentowal jedynie czynne prawa do wychowywania
innych, jakie posiadaja rodzice, paistwo i Kosciél. W sposéb wyjatkowy widaé
to w najbardziej reprezentatywnym przedsoborowym dokumencie Kosciota
o wychowaniu — w encyklice Piusa XI Divini illius magistri.
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metody i §rodki, jak tez pozna¢ role, jakg w wychowaniu petni wycho-
wawca i wychowanek. Wiele uwagi w nauczaniu soborowym poswie-
cono $rodowiskom wychowania, ich kompetencjom i wspélpracy. Sa
to istotne elementy, ktére sktadaja si¢ na soborows wizje czy nawet
koncepcje wychowania. Préba okreslenia wychowania prowadzi do
tresci prezentowanych w Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim.
W $wietle tego dokumentu wychowanie jest przede wszystkim
pomocg niesiong dzieciom i mlodziezy w harmonijnym i pelnym
rozwoju osoby ludzkiej z wykorzystaniem osiagni¢¢ nauk psycho-
logicznych, pedagogicznych i dydaktycznych. W tak postrzeganym
wychowaniu zostaje dowartosciowany wychowanek jako podmiot.
Podkresla si¢ znaczenie jego:

e aktywnosci w wychowaniu;

e odpowiedzialnosci za ksztaltowanie wiasnego Zycia;

e czynnego wlaczania si¢ rézne zespoly ludzkiej spotecznosci;

e zaangazowania w oceng¢ wartosci moralnych wedle prawidio-
wo uksztaltowanego sumienia i ich przyjecia przez osobisty
wybér;

e gorliwosci w coraz doskonalszym poznawaniu Boga.

Wychowanie nastawione na pelny rozwdj osoby ludzkiej nalezy
si¢ kazdemu czlowiekowi, a w przypadku chrzescijan ma dodatko-
wo wprowadzaé ich stopniowo w tajemnice zbawienia, aby stawali
si¢ coraz bardziej swiadomi otrzymanego daru wiary. W specyfike
wychowania chrzescijanskiego wpisuja si¢ réwniez $rodki wspoma-
gajace ochrzczonego w osiagganiu pelnej dojrzalosci wiary, do kté-
rych nalezy modlitwa, zwlaszcza liturgiczna, oraz sakramenty beda-
ce zrédtem laski nadprzyrodzonej. Wymiar spoleczny wychowania
chrzescijanskiego jest natomiast ukierunkowany na budzenie odpo-
wiedzialnosci za rozwéj Kosciola i chrzescijaiiska przemiang $wiata
(Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, nr 1-2).

Wobec powyzszych ustalen latwo zauwazyé, ze Ojcowie Soboru
Watykariskiego II patrza na wychowanie z dwéch perspektyw: natu-
ralnej i chrzescijariskiej. Wychowanie chrzescijariskie, ktére mozna
okresli¢ nadnaturalnym, stanowi uzupelnienie i udoskonalenie natu-
ralnego rozwoju osoby ludzkiej. W ten sposéb nauczanie Soboru
Watykanskiego II wigze wychowanie religijne wiasciwe ochrzczo-
nym z wychowaniem w ogélnosci. W tych dwéch perspektywach
elementem wspdlnym jest stopniowe wprowadzanie wychowanka
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do samowychowania. Chodzi przede wszystkim o udzielanie wycho-
wankowi pomocy zmierzajacej do wyzwolenia w nim naturalnych
potencji rozwojowych i zaszczepienia wartosci humanistyczno-
-religijnych przy réwnoczesnym ksztaltowaniu sumienia. Pierwszym
yrealizatorem” wychowania jest sam wychowanek. W' prezentowa-
nym stanowisku zostal zatem zarzucony tak charakterystyczny jesz-
cze dla przedsoborowego wychowania i odnajdywany w tradycyjnym
modelu wychowania heteronomizm, podkreslajacy w wychowaniu
przede wszystkim wplyw wychowawcy. Soborowe okreslenie wycho-
wania nie jest tez oparte na teorii autonomizmu, ktéry lansowal
calkowicie spontaniczny rozwéj psychofizyczny wychowanka i zna-
lazt swoich zwolennikéw wsréd tzw. nurtu ,nowego wychowania”.
W nauczaniu Soboru Watykanskiego II wyraznie jest zauwazalna
rezygnacja z jednostronnego i wycinkowego spojrzenia na wycho-
wanie na rzecz uniwersalizmu, ktéry nie sprowadza wychowania do
jednego tylko z wymienionych czynnikéw, ale patrzy na nie jako na
caloéé¢ skladajacy si¢ z wielosci. W takim ujeciu uwidacznia sie¢ jed-
nocze$nie indywidualizm i uspolecznienie. Indywidualizm dazy do
obudzenia w wychowanku jego aktywnosci, §wiadomosci i wolnosci.
Uspolecznienie za$ polega na oddziatywaniu na wychowanka w kie-
runku dobra wspélnego, wspélzycia z innymi i pokoju. W pewnym
sensie nastepuje synteza pedagogiki subiektywnej, promujacej indy-
widualizm w wychowaniu, z pedagogika obiektywna, wskazujaca na
istnienie obiektywnych wartosci zawartych w dobrach kultury badz
tez w normach spolecznych. Polgczenie za$ elementéw indywiduali-
zmu z uspolecznieniem lub subiektywizmu pedagogicznego z obiek-
tywizmem ma miejsce w personalizmie pedagogicznym (Dziekoniski

2004: 48-52).

Lrodta soborowej nauki o wychowaniv

W soborowej koncepcji wychowania na pierwsze miejsce wysu-
wa si¢ norma personalistyczna, ktéra nadaje wychowaniu charakteru
prawdziwie ludzkiego, dowartosciowujac antropologiczny wymiar
wychowania. Zauwazony zostal wysilek samodoskonalenia si¢
wychowanka poprzez przyjmowanie prawdy, wartosci i obiektyw-
nych praw, ktére mogg si¢ sta¢ prawami subiektywnymi, jesli beda
przyjmowane w sposéb czynny i §wiadomy (Viotto 1966: 229-230).
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Vaticanum II méwiac o wychowaniu pozytywnie odnosi si¢ do calo-
ksztaltu osiagnie¢ pedagogicznych, ktére zyskaty aprobat¢ w dorobku
ogdlnoludzkim. Podczas gdy jeszcze w przedsoborowym nauczaniu
wychowanie bylo ujmowane w relacji wychowawca — wychowanek,
w koncepcji prezentowanej w Deklaracji o wychowaniu chrzescijani-
skim, uzupelnionej tresciami pozostalych dokumentéw soborowych,
wychowanie przebiega po linii wychowanek — srodowisko — wycho-
wawca (Majewski 1980: 40).

Refleksja o wychowaniu wpisuje si¢ zatem w ducha Soboru
Wiatykariskiego II. Ojcowie soborowi postugiwali si¢ personalistycz-
nym jezykiem przekazu tresci. Unikali polemiki z systemami filo-
zoficznymi i politycznymi oddajacymi wychowanie w rece paristwa
i podporzadkowanych mu instytucji. Koscidl skupit si¢ na swej isto-
cie, a réwnoczesnie otworzyl sie na zewnatrz, na dialog ze $wiatem
(Dziekonski 2006: 94).

Petne wydobycie normy personalistycznej i oparcie na niej wycho-
wania mozna tez wigza¢ z powrotem Soboru Watykariskiego II do
zrédel biblijnych i patrystycznych. Biblia odkrywa personalistyczny
rys Boga, prezentowany w calej pelni w ksiegach Nowego Testamen-
tu, ktére ukazuja Jezusa Chrystusa jako Syna Bozego, osobowego
Boga, przychodzqc/ego do ludzi, aby objawi¢ zycie milosci trzech oséb
Boskich w Tréjcy Swietej. W Ewangeliach uwypuklony zostat gleboki
szacunek Jezusa Chrystusa do czlowieka, jego wartosci wewnetrznych,
pomimo calego napigcia, jakie niesie zycie moralne, ktére domaga si¢
wewngtrznej walki i wysitku duchowego dla osiggnigcia zbawienia
(Kowalczyk 1980: 27-28).

Antropologia biblijna stala si¢ istotnym punktem wyjscia w reflek-
sji nad cztowiekiem podejmowanej na przestrzeni wiekéw przez
myslicieli chrze$cijanskich, w tym przez $w. Augustyna i $w. Toma-
sza (Filipiak, Ruminski 1977: 76). Dla chrzescijaniskiej antropologii
duze zaslugi polozyt sw. Franciszek z Asyzu, ktéry w miejsce speku-
lacji filozoficznej i jurydycznego formalizmu wskazywal na milosé
jako naczelne prawo ludzkiej egzystencji. W ujeciu §w. Franciszka
czlowiek zmierza ku Bogu poprzez milos¢ do ziemi i ludzkiego zycia
(Kowalczyk 1980: 30-31).

Prezentowana w ujeciach soborowych pedagogika personali-
styczna odwoluje si¢ do dwéch podstawowych kierunkéw myslo-
wych: neotomizmu oraz spirytualizmu. Pierwszy z nich przektada na
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jezyk pedagogiczny realizm klasyczno-chrzescijariski, filozofi¢ bytu
Arystotelesa i $w. Tomasza. Drugi z wymienionych kierunkéw pre-
zentuje si¢ w réznych odmianach, przy czym ich cecha wspélnag jest
inspiracja personalistyczna. Przechodza one od spirytualizmu chrze$-
cijaniskiego, ktéry odnawia tradycje platorisko-augustynska, ku egzy-
stencjalizmowi humanistycznemu, od spirytualizmu moralistycznego
bazujacego na filozofii Kanta ku ,filozofii wartosci”. Na przefomie
XIX i XX wieku personalizm pedagogiczny jest rozwijany miedzy
innymi przez Sergiusza Hessena oraz wybitnego filozofa i teologa
Jacques’a Maritaina, ktéry odegral wyjatkowo wazng role w ksztalto-
waniu soborowej mysli o wychowaniu (Viotto 1966: 234-235).

Whnioski

Sobér Watykanski IT byt nie tylko waznym wydarzeniem w Zyciu
Kosciota, ale tez wniést nowe spojrzenie na wychowanie, zaréwno
gdy chodzi o teorig, jak i praktyke. Inspiracje do znaczacych zmian
w postrzeganiu wychowania przyszly zaréwno ze strony pedagogiki
i nauk z nig wspélpracujacych, jak tez dzieki refleksji nad postanni-
ctwem Kosciota w wymiarach ad intra oraz ad extra. Uwzglednienie
tej perspektywy jest bardzo wazne, by zrozumie¢ skale tych zmian
i ich zrédla. Wypracowana na Soborze Watykariskim II odnowio-
na koncepcja wychowania, oparta na personalizmie pedagogicznym
zakotwiczonym w chrzescijariskiej antropologii, stala si¢ punktem
wyjscia w refleksji pedagogicznej Kosciola po Soborze Watykan-
skim II. Wiele cennych rozwigzan, jakie znalazly si¢ migdzy innymi
w pézniejszych dokumentach katechetycznych, jest tego jednoznacz-
nym dowodem. Nauczanie Soboru Watykariskiego II jest jednym
wielkim zaproszeniem do tego, by budowa¢ wychowanie zapewnia-
jace wychowankowi wszechstronny rozwéj oparty na poszanowaniu
godnodci cztowieka.
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