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ABSTRACT

The article analyzes the concept of religious education developed
by Fr. Prof. Wiadystaw Kubik SJ, who integrates classic pedagog-
ical traditions with modern educational methods, adapting them to
contemporary social challenges. Fr. Prof. Kubik’s concept focuses on
the human being, whose development is considered comprehensively,
including the spiritual, intellectual, emotional, and social dimensions.
Fr. Prof. Kubik is mainly inspired by Spiritual Exercises by St. Ignatius
of Loyola, which constitutes a dynamic method of religious formation
that assumes the integration of man with God through contemplation
and active action.

The religious pedagogy of Fr. Prof. Kubik SJ is based on an integral
approach, which emphasizes that the full development of a person
is only possible in relation to God. According to this concept, the ed-
ucational process involves the cultivation of the cardinal virtues and
a harmonious combination of activity with contemplation, leading to
the formation of responsible individuals capable of authentic involve-
ment in society. Fr. Prof. Kubik’s religious pedagogy can be seen as
a response to contemporary educational needs, combining proven
traditional methods with current social requirements, which makes it
a valuable inspiration for further research and pedagogical practice.
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ABSTRAKT

Artykut analizuje koncepcje pedagogiki religii ks. prof. Wtadystawa
Kubika SJ, ktéry integruje klasyczne tradycje pedagogiczne z nowo-
czesnymi metodami edukacyjnymi, dostosowujqc je do wspodtczesnych
wyzwan spotecznych. W centrum koncepciji ks. prof. Kubika znajduje
sie osoba, ktdrej rozwdj jest rozpatrywany kompleksowo, obejmujqc
wymiary: duchowy, intelektualny, emocjonalny i spoteczny. Ks. prof. Ku-
bik inspiruje sie przede wszystkim Cwiczeniami duchowymi $w. Ilgnacego
Loyoli, ktére stanowiq dynamiczng metode formacji religijnej, zaktada-
jacq integracje cztowieka z Bogiem poprzez kontemplacje i aktywne
dziatanie.

Pedagogika religii ks. prof. Kubika opiera sie na integralnym podej-
sciu, ktére podkresla, ze petia rozwoju osoby mozliwa jest jedynie
w relacji do Boga. Proces wychowawczy wedtug tej koncepcji zakta-
da rozwéj cnét kardynalnych oraz harmonijne potqczenie aktywnosci
z kontemplacjq, prowadzqc do ksztattowania odpowiedzialnych jed-
nostek, zdolnych do autentycznego zaangazowania w zycie spoteczne.
Pedagogika religii ks. prof. Kubika moze byé odpowiedziq na wspét-
czesne potrzeby edukacyjne, tqczqc sprawdzone, tradycyjne metody
z aktualnymi wymaganiami spotecznymi, co czyni jq wartosciowq inspi-
racjq dla dalszych badan i praktyki pedagogicznej.

Wprowadzenie

Edukacja jest zlozong rzeczywistoscig, podsystemem spoleczno-
-kulturowym, z historyczng i zywotna trajektoria, ze swoja tradycja
i korzeniami kulturowymi, ktére przekazuja wartosci, wiedze, a takze
zwyczaje, zasady i postawy umozliwiajace proces socjalizacji osoby ze
spoleczenstwem. Czlowiek i spoleczenistwo, religia i nauka to struk-
tury i zlozone sieci, ktére wzajemnie na siebie oddziatujg. Zjawisko
edukacyjne, jako fakt ludzki, byto przez wieki powiazane z faktem
religijnym. Obecnie, w XXI wieku, dystans miedzy nauka i religia
jest znaczacy, a przepas¢ miedzy edukacyjng przeszloscig a terazniej-
szoscig jest bardziej widoczny niz w poprzednich wiekach. Tradycyj-
na edukacja zakladala gleboka relacj¢ personalng migdzy mistrzem
a uczniem, opartg nie tylko na przekazywaniu wiedzy, ale takze na
wychowaniu i wzorze zycia. Obecnie, zwlaszcza w warunkach maso-
wego systemu edukacji prowadzonej czesto online, relacja ta zostala



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

splycona, sprowadzona do czysto funkcjonalnej transmisji informacji
(Giddens 2012: 210-213). Jednak faktem jest, ze ta separacja, obec-
nie postulowana przez wiele srodowisk, gtéwnie politycznych, nie
zawsze istniala — religia i edukacja stanowily rzeczywistosci, ktére
w wielu epokach i miejscach byly nierozerwalnie ze soba powiazane.

Edukacja to skomplikowany proces, ktéry jest niezmiernie istotny
w rozwoju mlodych pokoleri, niemniej jednak bywa tez wykorzysty-
wany instrumentalnie czy wrecz naduzywany. Jesli istnieje jakikolwiek
specyficznie ludzki proces, ktéry jest szczegélnie istotny dla analizy
spoleczenstwa z kulturowego punktu widzenia, jest to wlasnie proces
edukacji. Parafrazujac stowa Immanuela Kanta, czlowiek jest tym,
czym czyni go edukacja, i tylko poprzez edukacje cztowiek moze sta¢
si¢ czlowiekiem. Tak wiec edukacja jest odbiciem doswiadczanej rze-
czywistosci i czescig znacznie glebszych relacji miedzy jednostkami,
ktére sg niezwykle istotne w $wiecie kultury, a zwlaszcza w obszarze
zjawiska religijnego. Jesli edukacja jest faktem ludzkim i jako taka
jest czescia glebszej 1 bogatszej kultury, to nie nalezy jej oddziela¢ od
kontekstu spolecznego i kulturowego, a zatem nie powinna by¢ ana-
lizowana w oderwaniu od innych, bardziej ztozonych rzeczywistosci,
takich jak fakt religijny. Edukacja jest zjawiskiem ludzkim, ktére ma
swoje korzenie u zarania $wiadomej refleksji czlowieka. Edukacja to
proces, dzigki ktéremu ludzkos¢ ,,dowiedziala si¢ o sobie wszystkiego,
co wie”. Nalezy réwniez nalezy pamigtad, ze religijnos¢ jest powigza-
na z edukacjg od samego poczatku cywilizacji.

Aby ukaza¢ szersza perspektywe analizowanej w artykule tema-
tyki, na wstepie podjeta zostanie préba zarysowania ztozonosci feno-
menu religii w perspektywie spolecznej. W tym kontekscie zostang
nastgpnie oméwione kwestie dotyczace najistotniejszych zagadnien
zwigzanych z koncepcja pedagogiki religii wypracowana przez
ks. prof. Wiadystawa Kubika S]J.

Religia juko ztozony fakt spoteczny

Religia jako konstrukt badany przez nauke jest zjawiskiem wie-
loaspektowym (Zdybicka 2006: 93-96). Rézne definicje religii maja
swoje ograniczenia, zostaly one jednak wlaczone do nowoczesnego
rozwigzania teoretycznego okreslanego mianem pluralizmu defini-

cyjnego (Cipriani, Prifer 2021: 6-14). W ramach antropologicznych,
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socjologicznych czy pedagogicznych dyskusji epistemicznych od
samego poczatku funkcjonuje debata na temat tego, czy wiara
poprzedza i powoduje rytual, czy tez to rytual poprzedza i powo-
duje wiarg. Pytanie te s3 szczegdlnie istotne w kontekscie procesu
socjalizacji i wychowania (Chatas 2006: 79-82). Trzeba podkresli¢, ze
relacja pedagogiki do religii ma swéj ugruntowany status w dziejach
mysli pedagogicznej (Szulakiewicz 2018: 31-43).

Relacja ta jest réwniez obecna w socjologii, tak na poziomie kon-
struowanych teorii, jak i realizowanych badan. Przykladowo Max
Weber w swoich rekopisach teoretyzowal na temat funkgji idei reli-
gijnych w dziataniu. Do$wiadczenia religijne i systemy wierzen maja
wielkg site motywacyjna, ktéra wplywa na ludzkie dziatania. Dla nie-
go charyzma jest reprezentacja form dominacji, a jednostka, ktéra
posiada t¢ ceche, jest w stanie wyznaczy¢ nowy porzadek spoleczny
i sposéb zycia (Weber 2006: 386-389). Charyzma nabiera znacze-
nia tylko wtedy, gdy jest uznawana przez grup¢ — charyzmatyczny
przywédca ma znaczacy wplyw na swoich czlonkéw, a charyzma jest
wielka sifg rewolucyjng tymczasowo zwigzang z tradycja. Zdaniem
Webera, Ko$ciél wyréznia si¢ jako spolecznosé posiadajaca otwarta
strukture, ktéra ulatwia transakcje komunikacyjne z calym spote-
czenistwem (Weber 2006: 254).

Natomiast dla Emila Durkheima religia jest zjawiskiem zasadni-
czo spolecznym, reprezentacje religijne sg zbiorowymi reprezentacja-
mi, ktére manifestuja wspdlng rzeczywistosé; rytualy sa sposobami
dziatania, ktére powstaja w celu ustanowienia mentalnych odniesien
w grupie, ktéra je wykonuje. Podzial na dni, tygodnie, miesigce, lata
itp. odpowiada okresowosci rytuatéw, festiwali i ceremonii publicz-
nych (Durkheim 2010: 23). Religia jako instytucja zyskuje obiektyw-
nos¢ w spoleczenstwie. W tej optyce religia jako przedmiot badan jest
czyms$ zewnetrznym w stosunku czlowieka jako podmiotu. Z drugiej
jednak strony chodzi tutaj o badanie religii jako zjawiska juz zinter-
nalizowanego w cztowieku. Durkheim zaproponowal koncepcje toz-
samosci religijnej, ktéra ma duza moc wyjasniajaca dla zrozumienia
ludzkiej aktywnosci.

Sfera sacrum znajduje si¢ poza zwyklym doswiadczeniem, wzbu-
dza podziw i szacunek, a takze pozwala spolecznosci lepiej orientowac
si¢ 1 pozycjonowaé w rzeczywistosci spolecznej. Dla Durkheima sac-
rum oznacza to, co jest ,oddzielone i tabuizowane”, czyli przedmiot
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okreslonych zakazéw (Durkheim 2010: 196). Religia wedlug niego
jest systemem wierzen i rytualéw. To konfiguracja $wigtych symboli,
przedmiotéw i praktyk, ktéra jest podtrzymywana przez relacje koor-
dynacji i podporzadkowania, podczas gdy Koscié! jest grupa, ktérej
czlonkowie sg zjednoczeni przez wyznawanie zasad wiary, a ta zbio-
rowa reprezentacja przejawia si¢ w podobnych praktykach (Durk-
heim 2010).

W kontekscie Durkheimowskiego pytania o funkcje spolecz-
ne pelnione przez religie Pierre Bourdieu (1993) zadaje pytanie
o funkgje, jaka religia pelni dla konkretnych klas spolecznych. Dla
tego francuskiego socjologa i filozofa struktura religii opiera si¢ na
zasadzie podziatu politycznego, ktéry narzuca poczatki strukturyza-
cji postrzegania i myslenia o $wiecie, zwlaszcza $wiecie spolecznym.
Religia, ustanowiona instytucjonalnie, jest par excellence wyrazem
przekonan i wspélnych wartosci danej grupy. Dla Bourdieu (2009:
97) systemy symboliczne s3 odpowiedzialne za ustanowienie zgod-
noéci miedzy spolecznymi strukturami dominacji a strukturami
mentalnymi, gdzie pole religijne byloby odpowiedzialne za konfigu-
racj¢ dominacji symboliczne;.

Subdyscypliny nazywane socjologia religii, antropologia religii
czy pedagogika religii zostaly opracowane za pomoca metodologii
badawczych dostepnych w tych dziedzinach. Religia jest zewngtrz-
ng i wewnetrzng strukturg dla podmiotu i catych grup, z zewnatrz
jest odpowiedzialna za ustanowienie organizacji, by ludzie porusza-
li si¢ w granicach wyznaczonych przez systemy wierzen religijnych.
Aby osiggnaé ten cel, systemy symboliczne umozliwiajg powigzanie
struktur mentalnych. Duchowos¢ i religia sa zatem czescia ztozonego
kontinuum, cho¢ istnieje miedzy nimi réznica, zwlaszcza gdy rozwa-
za si¢ religi¢ jako sformalizowana strukture (Michalski 2004).

To przywolanie réznych prob opisu fenomenu religii w obsza-
rze badan spolecznych prowadzi do istotnych zagadnieri zwigza-
nych z wyzwaniem, jakim jest przekazywanie wiary i ksztaltowanie
nowych pokoleri w duchu wartosci chrzescijaniskich.

W ten sposéb dochodzimy do gtéwnych zagadnien zwigzanych
z tematem prezentowanego artykulu, czyli gléwnych zalozen peda-
gogiki religii wypracowanej ks. Kubika. Jego posta¢ laczy w sobie
historie¢ odwaznego studenta pedagogiki, blyskotliwego intelek-
tualisty, wykladowcy uniwersyteckiego, a takze jezuity przelomu
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XX 1 XXI wieku. Zrozumienie jego dorobku naukowego, wytrwa-
tego i nieustannego poswigcenia si¢ formacji osoby, wymagaloby
najpierw odwolania do jego kontekstu rodzinnego i wychowania
jakie otrzymal, a takze do starannej formacji intelektualnej i religij-
nej. Niestety, ze wzgledu na ograniczenia objetosci tekstu nie jest
mozliwa pelna analiza tych zagadnieri. Przywolane zostaly natomiast
najwazniejsze kwestie, czego wynikiem jest refleksyjno-krytyczne
studium, wskazujace na najbardziej istotne zalozenia jego koncepcji

pedagogiki religii.

Ks. prof. dr hab. Wtadystaw Kubik SJ

Ks. Kubik wypracowal koncepcje pedagogiki odpowiadajacej
kondycji moralnej i spolecznej wspélczesnego czlowieka (Dziekoniski
2010: 171-172). Jest to pedagogika integrujaca, ,harmonijna”, pod-
porzadkowana celowi, jaki czlowiek posiada w perspektywie trans-
cendentnej. Dla omawianego autora oczywiste jest bowiem zalozenie,
ze byt osobowy moze uzyska¢ swoja petni¢ tylko w Bogu. Trafnos¢
takiego zalozenia potwierdzona zostala jego wieloletnia praktyka,
ktérej owocem sg miedzy innymi liczne publikacje naukowe.
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Ksiqdz Profesor Whadystawa Kubik SJ — uwagi do biografii

Ks. prof. Wiadystaw Kubik SJ urodzit si¢ 27 czerwca 1931 roku
w Wilkowicach. Jest wybitnym katechetykiem, pedagogiem i dydak-
tykiem, pionierem wspélczesnej katechezy. Przez lata byl zwigzany
gléwnie z Akademia Teologii Katolickiej (dzi§ Uniwersytet Kar-
dynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie) oraz Wyzsza Szkola
Filozoficzno-Pedagogiczng ,Ignatianum”w Krakowie (dzi§ Uniwer-
sytet Ignatianum w Krakowie). Ukoriczyt studia pedagogiczne na
Wydziale Filozoficzno-Historycznym Uniwersytetu Jagiellonskiego,
gdzie w 1964 roku obronil pracg magisterska, a w 1971 roku dok-
toryzowal si¢ na podstawie rozprawy Umiejgtnosc koncentracji uwagi
u uczniow klas VI, VII i VIII oraz jej konsekwencje dydaktyczne, nato-
miast w roku 1987 uzyskal stopieri doktora habilitowanego na pod-
stawie pracy Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze kateche-
tycznej w latach 1895-1970. Od 1971 roku pracowal na Akademii
Teologii Katolickiej w Warszawie, najpierw jako adiunkt, nast¢pnie
od roku 1987 jako docent, a od 1992 roku jako profesor (Hajduk
2003: 118-122).

Ks. Kubik przez wiele lat nauczal religii na réznych poziomach
edukacji, poczawszy od przedszkola az po klasy maturalne, jedno-
cze$nie prowadzgc zajecia akademickie z zakresu pedagogiki ekspery-
mentalnej i dydaktyki ogélnej. Jako nauczyciel akademicki aktywnie
uczestniczyl w zyciu naukowym, m.in. jako czlonek Katechetycznej
Ekipy Europejskiej oraz honorowy czlonek Zwigzku Katechetéw
Niemieckich.

Jest autorem wielu podrecznikéw i publikacii z zakresu kateche-
tyki i dydaktyki religijnej, migdzy innymi znaczacych monografii,
takich jak Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze kateche-
tycznej (1987) czy Zarys dydaktyki katechetycznej (1990). Szczegdl-
nie cenione sg jego podreczniki katechetyczne, zwlaszcza pionierskie
opracowania przeznaczone do katechezy dzieci przedszkolnych oraz
serie podrecznikéw szkolnych, jak Bdg z nami oraz Jezus Chrystus
z nami.

Ks. Kubik przez cale swoje zycie zawodowe lgczyt teorie z prak-
tyka dydaktyczna, ksztaltujac pokolenia katechetéw oraz wytycza-
jac kierunki rozwoju polskiej katechezy. Jego prace odznaczajg si¢
solidno$ciag naukows, praktycznoscig oraz glebokim humanizmem
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i troskg o integralny rozwéj ucznia. Do dzi§ pozostaje autorytetem
i inspiracjg dla katechetéw i pedagogéw w Polsce oraz za granica.

Inspiracje pedagogiki religii

Warto rozpocza¢ od wskazania Zrédel, na ktérych opiera si¢ kon-
cepcja pedagogiki religii ks. Kubika. Analizowanego autora mozna
niewatpliwie okresli¢ mianem innowatora, ktéry potrafi zharmoni-
zowaé nowe i stare oraz wlasciwe odczytaé specyfike zmieniajacych
si¢ czaséw i towarzyszacych im wyzwan edukacyjnych, a jednoczes-
nie zachowa¢ to, co istotne. Sam jednak nie twierdzi, ze jest ory-
ginalny, ale raczej wprowadza w Zycie to, co zostalo wyprébowane
i przetestowane przez wieki, ale by¢ moze teraz jest zapomniane lub
zdegradowane przez ,modne”, cho¢ nie zawsze udane pomysly na
edukacje (Gatkowski 2003). W tym nieco — jak moze si¢ wydawaé —
sprzecznym z intuicja polaczniu tego, co stare i nowe, lezy jego gléw-
ny wklad w dziedzing edukacji i wypracowanie charakterystycznej
metody, ktéra odznacza si¢ do pewnego stopnia wlasnym i oryginal-
nym stylem. Dzigki jego nowemu spojrzeniu na znane zasady wycho-
wawcze mozna mie¢ wrazenie odkrywania czego$ nowego, a jedno-
czesnie poczucie bezpieczernistwa i trwania na solidnym gruncie.

Ks. Kubik wskazuje na Cwiczenia duchowe sw. Ignacego Loyoli
jako kluczowe zrédio dla swojej pedagogiki religii. Jako jezuita jest
wierny takze wskazaniom Magisterium Kosciota, odpowiedzialnie
i wiernie odpowiada na jego wezwania do chrzescijariskiego zaanga-
zowania w §wiecie, a przede wszystkim w obszarze edukacji (Lowney
2013: 63-66). Istotnym zrédlem jego pedagogiki jest takze klasyczna
tradycja filozoficzna: tomistyczny realizm oraz grecko-rzymski kla-
sycyzm, wskazywane przez niego jako repozytorium definiowania
ludzkich cnét i wartosci, tj. harmonii, sprawiedliwosci, doskonatosci,
a takze samodoskonalenia. Jego pedagogika, pozostajac wierna tra-
dycji, jest jednak otwarta na nowoczesno$¢. Opierajac sie na wska-
zaniach Magisterium Kosciota, ks. Kubik trzyma si¢ takze w swojej
koncepcji zalozert nurtu personalistycznego w plaszczyznie filozo-
ficznej, a przede wszystkim pedagogicznej, ktére w istotny sposéb
ksztaltuja takze doktryne spoteczng Kosciota (Adamski 2005).

Warto w tym miejscu poswieci¢ nieco uwagi Cwiczeniom ducho-
wym $w.Ignacego Loyoli dlalepszego ukazania specyfiki analizowane;
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koncepcji pedagogiki religii. Cwiczenia duchowe s3, krétko méwiac,
dynamiczng metodg integracji czlowieka (Fleming 2013: 68). Inacze;
mozna okresli¢ je jako cykl formacyjny o charakterze psychopedago-
gicznym, majacy na celu uczynienie czlowieka bardziej wolnym, aby
dzialanie taski Bozej napotykalo w nim jak najmniej przeszkéd i nie
bylo odrzucane przez wewnetrzne i ukryte sily natury.

Cuwiczenia duchowe zmierzaja do osiagniecia ideatu wychowawcze-
go poprzez harmonijne polaczenie niezmiennosci elementu boskiego
ze zmienno$cig i wolnoscig cztowieka jako podmiotu wychowania
(Krélikowski 2004: 87). Z tej perspektywy mozemy zauwazy¢, ze
w pedagogice Cwiczeri duchowych cel religijny pojawia si¢ na jednym
biegunie, a elementy ludzkie na drugim — zawsze w dialektycznym
napieciu. W tym miejscu warto podkresli¢, ze oryginalnosé peda-
gogiki religii ks. Kubika nie polega na innej formie wrazliwosci
religijnej lub na podkreslaniu jakiego$ szczegélnego aspektu zycia
chrzescijariskiego, ale raczej na przeksztalcaniu osobistego do$wiad-
czenia w charakterystyczne dla siebie do§wiadczenie metodologiczne
i pedagogiczne (Kubik 1993). Cwiczenia duchowe nie s3 ksigzka do
czytania, ale raczej prezentacja sposobu postgpowania, metody, kté-
ra mozna nazwa¢ metoda dokonywania wyboru przy podejmowaniu
decyzji (Krolikowski 2023: 395-407).

Analizujac pedagogike Cuwiczeri duchowych, mozna wyréznié
trzy rézne poziomy, ktore s3 ze sobg powigzane. Pierwszym z nich
jest doktrynalny poziom teologiczny, ktéry odnosi si¢ do gléwne-
go tematu Cwiczeri duchowych. Jest on skoncentrowany na tajemnicy
Chrystusa, Jego osoby i Jego dzieta odkupienia calej ludzkosci. Dru-
gim jest plaszczyzna ascetyczno-duchowa, przedstawiona w sposéb
szczeg6lny w adnotacjach, w rachunku sumienia i spowiedzi, a takze
w preambutach, w dopowiedzeniach, a zwlaszcza w podanych spo-
sobach modlitwy i w regutach dotyczacych rozeznawania natchnien
iuczué. Trzecim poziomem jest plaszczyzna praktyczna. Odniesienia
do niej znajdujemy gtéwnie w notatkach i sposobach wyboru, a tak-
ze w uwagach dotyczacych odczuwania i rozumienia skrupuléw. Te
wymienione poziomy s3 rozwijane i laczone wokét gléwnego celu,
czyli kwestii wyboru sposobu zycia. To wlasnie do tego prowadza
¢wiczenia pierwszych dwéch tygodni i to od tego punktu wychodza
¢wiczenia trzeciego i czwartego tygodnia (Steczek 2007).
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Cuwiczenia duchowe domagajy si¢ aktywnego, osobistego dynami-
zmu ze strony praktykujacego, ktéry nie polega jedynie na przyswoje-
niu duzej iloéci teorii. Pedagogika Cwiczesi duchowych jest pedagogika
dynamiczna, opartg na przekazywaniu praktycznych zasad (Kroli-
kowski 2022: 21-31). Osoba wykonujaca ¢wiczenia jest prowadzona
w kierunku poszerzenia swojej wiedzy i poglebienia relacji z Jezusem
Chrystusem poprzez kontemplacje Jego zycia, meki i zmartwych-
wstania. Co wiecej, jest to pedagogika, ktérej podstawowym przed-
miotem zainteresowania jest czlowiek jako calo$¢, ma ona na celu
uformowanie cztowieka ,kontemplatywnego w dziataniu” (Marek
2017: 78-81). Akcent polozony w ¢wiczeniach na osobisty wysilek,
poréwnywany z ¢wiczeniami fizycznymi, podkresla tylko ich dyna-
mizm. Tak jak éwiczenia fizyczne wymagaja ruchu ciata, tak Cwi-
czenia duchowe muszga angazowac calg osobe. Jest to ciggle wezwanie
do refleksji i modlitwy nad catym osobistym doswiadczeniem, a tym
samym nad ostatecznym celem Zycia. Doswiadczenie, bedac jednym
z istotnych sposobéw poznania, prowadzi osobe do lepszego zrozu-
mienia wlasnego doswiadczenia kontemplacyjnego (Nowak 1996).
Ta aktywna dyspozycja powinna charakteryzowaé osobe, ktéra ¢wi-
czy si¢ jako podmiot odpowiedzialny za swéj osobisty rozwdéj. Nie
mozna zapominaé, ze tylko dzigki refleksji nad wiasnym doswiadcze-
niem i interioryzacja znaczenia tego, co jest poznawane, mozna uzy-
ska¢ dostep do wlasciwego wyboru sposobéw postepowania, ktére
sprzyjaja pelnemu rozwojowi osoby jako istoty ludzkiej (Mariariski
2010).

Wireszcie Cwiczenia duchowe preferuja pedagogike, ktéra taczy
teorie z praktyka (Marek 2015: 12-16). Jest to koncepcja, ktéra dazy
do solidnej i podstawowej edukacji, opartej na jasnych i precyzyjnych
celach. Nie wielo$¢ rzeczy, ale tylko te, ktére sa gleboko przezywa-
ne i kontemplowane prowadza do syntezy. Innymi stowy, w peda-
gogice Cwiczert duchowych zacheca si¢ do przejscia od ujeé teore-
tycznych do aktywnych rozwigzani praktycznych, co pociaga za soba
relacje pedagogiczng rozumiang jako otwarto$¢ na innego, bez cze-
go mogloby zaistnie¢ niebezpieczenistwo, ze edukacja przerodzi sig
w manipulacje. W tym miejscu prowadzonych analiz mozna stwier-
dzi¢, ze ks. Kubik podaza w swoich zalozeniach za linig pedagogiki
katolickiej, ktérej celem jest uksztaltowanie prawdziwego czlowieka
charakteru, zgodnie ze wskazaniami zawartymi w encyklice Piusa XI
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o chrzescijaiiskim wychowaniu Divini illius Magistri (1929) — czto-
wieka, ktéry kieruje si¢ uczciwoscia intelektualng o$wiecong nad-
przyrodzonym $wiatlem. Takie rozumienie pedagogiki zawsze przy-
$wiecalo ks. Kubikowi w jego pracy i prowadzilo go do wypracowania
koncepcji pedagogiki religii stawiajacej w centrum swoich oddziaty-
warni czlowieka, ktéry w procesie wychowania integruje i rozwija cala
swg osobe.

Osoba w centrum pedagogiki religii

Wedlug ks. Kubika pedagogika religii, a szczegdlnie katechetyka,
musi uwzglednia¢ czlowieka w calej jego zlozonosci, nie ograniczajac
si¢ jedynie do troski o jaki$ jeden jego wymiar. Czlowiek jest isto-
ta, ktéra rozwija si¢ réwnoczesnie na wielu plaszczyznach — ducho-
wej, intelektualnej, emocjonalnej i spolecznej (Rynio 1999). Rozwéj
duchowy jest szczegélnie istotny, poniewaz umozliwia glebsze pozna-
nie Boga, wzrost w wierze oraz nawigzywanie osobistej z Nim relacji.
Woymiar intelektualny dotyczy formacji wiedzy religijnej, ksztaltowa-
nia $wiadomosci teologicznej oraz zdolnosci krytycznego myslenia
o wierze i §wiecie. Wymiar emocjonalny odnosi si¢ do ksztaltowania
postaw, empatii, wrazliwosci na innych ludzi oraz przezywania oso-
bistej wi¢zi z Bogiem. Wreszcie wymiar spoleczny podkresla znacze-
nie wspoélnoty, dialogu, odpowiedzialnoéci spotecznej i zaangazowa-
nia w zycie Ko$ciola oraz spoleczenstwa, tak w wymiarze lokalnym,
jak i globalnym (Horowski 2012: 104-105). Integralno$¢ tej wizji
zaklada, ze zaniedbanie ktéregokolwiek z tych obszaréw prowadzi do
fragmentarycznej i niepelnej formacji osoby ludzkiej.

Ks. Kubik zdecydowanie stawia osobg ludzka w centrum procesu
wychowania religijnego, nawiazujac do antropologii chrzescijaniskiej,
ktéra widzi czlowieka jako stworzonego na obraz i podobieristwo
Boga (Kubik 1980: 43). Takie spojrzenie zaklada, ze kazdy czto-
wiek posiada niezbywalng godnos¢ i wartosé, ktéra wyplywa z faktu
stworzenia i relacji z Bogiem-Stwoércea. Edukacja wpiera wige proces
odkrywania wlasnej tozsamosci w §wietle wiary, uczenia si¢ dialogu
z Bogiem i drugim czlowiekiem oraz odpowiedzialnego przezywania
relacji spotecznych. Omawiany autor podkresla, ze edukacja religijna
powinna wspiera¢ rozwdj osoby, aby mogla ona odnalez¢ swoje miej-
sce w §wiecie i Kosciele, angazujac si¢ odpowiedzialnie w budowanie
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lepszego spoleczenistwa i wspélnoty wierzacych (Kubik 1990: 10-12).
W takim podejsciu wychowawca staje si¢ przede wszystkim prze-
wodnikiem i towarzyszem osoby, wspierajac ja w jej calosciowym
rozwoju (Horowski 2009: 76-77).

Aby lepiej zrozumie¢ specyfike pedagogiki religii ks. Kubi-
ka, konieczne jest przywolanie pewnych wyzwar pojawiajacych sie
w czasie jej ksztaltowania i rozwoju. Pomocne bedzie tu wskazanie
istotnych elementéw panoramy antropologicznej i socjologiczne;j
tego okresu (Beck 2012). Stosujac pewne konieczne uproszczenie,
mozna okredli¢ kondycje czlowieka przelomu wiekéw jako tego,
ktéry pragnie szczescia, spelnienia, ale czuje si¢ rozdarty, zaréwno
w sobie, jak i w otaczajacej go rzeczywistosci spolecznej (Archer
2019). Dominujace obecnie koncepcje edukacji nie konfrontujg si¢
wystarczajaco z ostatecznym celem zycia cztowieka, lecz proponuja
w zamian pragmatyczne wartosci (Ablewicz 2007). Omawiana kon-
cepcja pedagogiki religii odpowiada na te wyzwania. Proponuje ona
przede wszystkim droge realizacji idealéw az do osiagniecia trans-
cendentnego i ostatecznego Idealu, ktéry daje osobie inspiracje do
podejmowania wysitku samorozwoju, a takze — co wigcej — nadaje
tym dzialaniom sens. Pedagogika religii ks. Kubika jako realistycz-
na odpowiedz jest réwniez idealistyczna, polega bowiem na afirmacji
celu transcendentnego, czyli ideatu odzwierciedlajacego etapy inte-
gracji czlowieka w obliczu kontekstowosci zycia spotecznego. Jest to
pedagogika zdroworozsadkowa, ktéra opiera si¢ na doswiadczeniu.
Zaczyna si¢ od doswiadczenia §wiata, w ktérym zyjemy, od codzien-
nej rzeczywistodci, ale zawsze zintegrowanej z teoria i z ogélnymi
zasadami laczacymi dziatanie z kontemplatywnoscia. W jej centrum
jest czlowiek, a nie pojecia czy stowa. Kazdy cztowiek zyje tym, co
zinterioryzowal w sposéb najglebszy, i w ten sposéb oddzialuje na
innych ze swojego otoczenia. Tego rodzaju pedagogika odwotluje si¢
do idealu, ktéry inspiruje do pokonywania trudnosci w dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spolecznej.

Z drugiej strony warto podkresli¢, ze pedagogika religii ks. Kubi-
ka uwzglednia kondycje ludzkiej natury, cielesno-duchowej, bedacej
obrazem i podobiedstwem Boga. Z jednej strony ta natura dazy do
doskonalosci, a z drugiej jest jednoczesnie naturg upadla, zranio-
ng, ktéra domaga si¢ harmonii i jednosci (Kubik 1980: 55). Ana-
lizowany autor dazy w procesie wychowawczym do uksztaltowania
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wychowanka na wzér prawdziwego i obiektywnego Ideatu, czyli
Boga, ktéry jest doskonaloscia i pelng harmonia. Warto podkresli¢, ze
zgodnie z zalozeniami tej pedagogiki jednostka nie konstruuje swo-
jego ideatu osoby, nie nadaje sobie wartosci — w sensie subiektywnym.
Jednostka nie jest tu podmiotem autonomicznym w kantowskim,
idealistycznym sensie. Poniewaz czlowiek nie jest Bogiem, dlatego
wszelkie préby konstruowania wlasnego idealu osoby bez odwola-
nia si¢ do transcendencji koriczg si¢ frustracja (Kubik 2012: 65-69).
Pedagogika ks. Kubika jest zatem realistyczna, poniewaz w jej optyce
podmiot otwiera si¢ i akceptuje ideal, ktéry jest poza nim, jest obiek-
tywna wartoécig, ktéra go inspiruje, sprawiajac, ze wychodzi z siebie
ku pelni swojej osoby i tym samym ku innym. Omawiana pedagogi-
ka to koncepcja, ktéra akcentuje wychowanie do odpowiedzialnosci,
bedace synteza autonomii i postuszenstwa obiektywnym wartos-
ciom, a takze wychowawcy. Realizowany w niej ideal jest realistyczny,
poniewaz zawsze moze by¢ zrealizowany, gdziekolwiek i przez kogo-
kolwiek. Jest to ideal, ktéry mozna zrealizowaé w codziennym Zyciu.

Ks. Kubik w swojej koncepcji pedagogicznej dazy do integracji
osoby w wymiarze wertykalnym i horyzontalnym, a takze do polacz-
nia aktywnosci i kontemplacji w dziataniu. Kluczowe w jego pedago-
gice jest nie przeciwstawianie, ale harmonizowanie. Wedlug omawia-
nego autora, celem pedagogiki religii jest formowanie wychowanka
do integracji wiary i rozumu we wszystkich plaszczyznach zycia
spolecznego: rodzinie, pracy, kulturze czy edukacji (Kubik 1980:
15). Majac na uwadze, ze nie jest mozliwe dobre wychowanie tylko
w jednej z nich, bez uwzgledniania pozostalych, podkresla waznosé
kazdej z nich — tym bardziej w obecnym czasie — ale zawsze biorac
pod uwage réwnowage i harmonig, aby osiagna¢ integralng formacje
osoby, ktéra zyje tak, jak mysli i kocha. Nabywanie cnét, zwlaszcza
cn6t kardynalnych, jest srodkiem do tego celu. Roztropnos¢ jest cno-
ta rozumu, ktéra ma prawde jako swéj przedmiot; sprawiedliwosé —
cnotg woli, ktéra decyduje si¢ czyni¢ dobro, ktére jest w jej mocy;
umiarkowanie i mestwo s3 cnotami wlasciwymi afektywnosci serca,
ktére polegaja na stusznym wybieraniu dobra. Ostatecznie milo$¢ jest
okreslona jako gléwna warto$¢ i najdoskonalsza cnota (Kieres 2009).

Podsumowujac te czes$¢ rozwazan, mozna stwierdzié, ze dla
ks. Kubika edukacja ma zasadniczo rozwija¢ caly potencjal oso-
by, az do osiagniecia idealu na wzér Jezusa Chrystusa. Prowadzi to
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do rozumienia jego koncepcji pedagogiki religii, ktérej gtéwnym
zadaniem jest wspieranie formacji osoby. Nie jest wiec rola pedago-
giki religii jedynie uzupelnianie wiedzy z zakresu religii. Zdaniem
ks. Kubika, edukacja powinna zawsze sluzy¢ gléwnemu celowi czlo-
wieka, jakim jest jego integralny rozwdj, uwzgledniajacy takze wymiar
duchowy i religijny; zawsze tez winna by¢ realizowana w wolnosci
i prawdzie o cztowieku. Ksztaltowanie czlowieka jako osoby oznacza
miedzy innymi czynienie go samoodpowiedzialnym. Osoba dojrzata
to taka, ktéra wie, co powinna robi¢. Aby by¢ panem samego siebie,
trzeba jednak ¢éwiczy¢ swoja wole (Kubik 1980: 14). Nie wystarczy
bowiem wiedzieé, co trzeba robié, ale trzeba réwniez chcieé to robié.
Ma to swoje konsekwencje tak w wymiarze indywidualnym, jak réw-
niez spolecznym, czemu takze warto poswieci¢ w tym miejscu nieco
uwagi, a co bedzie stanowilo cenne uzupelnienie dotychczasowych
analiz.

Spoteczny kontekst nauczania pedagogiki religii

Katecheza jako forma edukagji religijnej ma dluga historie, siega-
jaca poczatkéw chrzescijaristwa. Tradycyjne modele nauczania kate-
chetycznego ewoluowaly, reagujac na zmiany kulturowe, spoleczne
i technologiczne. W XX wieku, szczegélnie po II Soborze Watykari-
skim, podkreslano koniecznos$¢ uwzgledniania kontekstu spoleczne-
go w procesie dydaktycznym (Mielicka-Pawtowska 2021). Ks. Kubik
wpisuje sie w te tradycje, rozwijajac koncepcje edukacji religijnej
nie tylko jako przekazu doktryny, ale takze narzedzia ksztaltowania
wspélnoty spolecznej. Jego bogaty dorobek naukowy obejmuje szero-
kie spektrum zagadnied zwigzanych z edukacja religijna, a zwlaszcza
z procesem przekazu wiary w kontekscie spotecznym. Wspélczesne
wyzwania katechezy nie dotycza jedynie form i metodyki nauczania,
ale takze jej spolecznych konsekwendji i roli, jaka pelni we wspél-
czesnym spoleczeristwie.

Spoteczne odniesienia w pedagogice religii wynikaja z faktu, ze
nauczanie religii nie odbywa si¢ w izolacji, lecz w okreslonym kon-
tekscie kulturowym i spolecznym. Ks. Kubik wskazuje na znaczenie
integracji koncepcji pedagogiki religii z zyciem spolecznosci lokal-
nych oraz na potrzebg dostosowania przekazu religijnego do wspél-
czesnych wyzwarn cywilizacyjnych. Uwzglednia on wplyw globalizacji
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oraz zmian, cho¢by w modelu rodziny, na sposéb, w jaki przekaz
wiary powinien by¢ realizowany (Kubik 1990). Jednym z kluczo-
wych aspektéw pedagogiki religii rozwijanej przez ks. Kubika jest
podkreslanie roli wspélnoty wiernych w procesie edukacji religijne;.
Podkresla on, ze pedagogika religii nie powinna jedynie dostarczaé¢
narzedzi do przekazu samej tresci wiary, ale winna uczy¢ budowania
relacji spotecznych oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu wspélnoty.

W swojej koncepcji ks. Kubik zwraca szczegélng uwage na roleg
nauczyciela jako przewodnika duchowego i animatora Zycia religij-
nego wspdlnoty. Katecheta powinien nie tylko przekazywaé wiedze,
ale takze by¢ zywym $wiadkiem wiary, ktéry inspiruje i motywuje
uczniéw do aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym (Kubik
1987: 68-71). Ks. Kubik podkresla, ze katecheta winien posiada¢
umiejetnosci mediacyjne, aby méc taczy¢ rézne srodowiska i poma-
ga¢ w rozwigzywaniu konfliktéw wewnatrz wspélnoty lokalnej. Spo-
teczna rola katechety obejmuje réwniez wspéiprace z rodzina, co jest
kluczowe dla skutecznego przekazu wiary w warunkach domowych.

Ks. Kubik podkresla, ze wspélczesna pedagogika religii stoi przed
wieloma wyzwaniami, takimi jak sekularyzacja, wzrastajacy plura-
lizm kulturowy oraz dynamiczne zmiany w $wiecie spolecznym (por.
Fromm 1966). Podkresla, ze pedagogika religii winna uwzgledniaé
te zmiany i proponowaé metody dostosowane do nowych warunkéw.
Analizowana koncepcja stanowi istotny wktad w rozwéj wspélczesnej
edukacji religijnej. Podejscie to opiera si¢ na swiadomosci spoleczne;j,
dialogu i integracji katechezy z zyciem wspélnoty. Zdaniem ks. Kubi-
ka spoleczne odniesienia w pedagogice religii s3 nieodzownym ele-
mentem skutecznego przekazu wiary. Uwzglednienie roli wspélnoty
oraz wykorzystania nowoczesnych metod dydaktycznych moze si¢
przyczyni¢ do lepszego dostosowania pedagogiki do realiéw XXI
wieku (Dziekoriski 2010: 177). Koncepcja ks. Kubika potwierdza, ze
pedagogika religii nie stuzy w pierwszym rzedzie jedynie nauczaniu
doktryny, ale ksztaltowaniu spolecznosci wiernych, w ktérej wiara
staje si¢ elementem budowania relacji i zaangazowania spotecznego.

Lakonczenie

W zakoriczeniu prezentowanych analiz na temat koncepcji
pedagogiki religii ks. Kubika mozna okresli¢ ja sformulowaniem:
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,wielkos¢ w prostocie”. Ta realistyczna pedagogika odpowiada na
wyzwania edukacyjne w zmieniajacym si¢ dynamicznie kontekscie
spolecznym, a jednoczenie odwoluje si¢ do sprawdzonych metod
odezytanych w aktualny dzisiaj sposéb. W swojej koncepciji peda-
gogicznej ks. Kubik potrafil adekwatnie odpowiedzie¢ na wyzwania
spolecznej rzeczywistosci. Jego zdaniem poprzez formowanie osoby
przywracany jest naruszony porzadek migdzy cielesnoscig a ducho-
woscig, wiarg a rozumem, dlatego w odpowiedzi na dzisiejsze wyzwa-
nia edukacyjne jego propozycja integralnego ksztalcenia rozumu,
woli i serca jest tak inspirujaca.

Ze wzgledu na ograniczone rozmiary artykutu nie ma oczywiscie
mozliwosci calo$ciowego przedstawienia pedagogicznej koncepcji
opracowanej przez ks. Kubika. Zostaly tu przyblizone jedynie wybra-
ne kwestie, ktére wydaja si¢ najistotniejsze ze wzgledu na podjety
temat, a co si¢ z tym wiaze, umieszczone w bibliografii jego pozycje
stanowig tylko czg¢$¢ dorobku naukowego autora. Odwolano si¢ do
tych prac, ktére maja znaczenie w kontekscie omawianych kwestii.
Warto raz jeszcze podkresli¢, ze sposéb, w jaki ks. prof. Wiadyslaw
Kubik potrafit polaczy¢ w swojej pracy i dziatalnosci teori¢ z prakty-
ka, stanowi wzér do nasladowania i inspiracje dla kolejnych pokoleri
badaczy nie tylko z zakresu pedagogiki, ale takze z innych obszaréw
nauk spotecznych.
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