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ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze high school final exam expe-
riences of graduates (now students of pedagogy) in the context of
their assessment of teachers’ activities during their final year of sec-
ondary school. The study was designed to examine whether the stu-
dents surveyed felt any form of pressure to pass their final exams.
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The research was situated in the context of the school as a trans-
mitting and culture-creating institution. We conducted a pilot study
among first-year students enrolled in pedagogical programs at several
Polish universities, with the intention of contributing to educational
reflection on the pressures associated with final exams. Our aim was
to identify short-term experiences of the high school final exam. Data
were collected through an online survey completed by 239 pedagogy
students. The results made it possible to identify the phenomenon
of high school final exam pressure tactics—the most severe form of
pressure—which appeared as the most frequently reported by stu-
dents who experienced exam-related coercion.

In addition, graduates emphasized the school’s strong exam orienta-
tion and pressure on performance, accompanied by a lack of emo-
tional support and inadequate guidance on effective learning tech-
niques. This pilot study constitutes a prelude to further research on
the experience of the high school final exam. School peri-examination
sentiments, exam pressure, and exam pressure tactics emerge as part
of the broader culture of pressure/oppression in schools.

ABSTRAKT

Celem prowadzonych w ramach artykutu analiz byta préba rozpozna-
nia doswiadczen maturalnych absolwentek i absolwentéw szkét ponad-
podstawowych (obecnych studentek i studentéw pedagogiki) w kontek-
scie ich oceny dziatan nauczycieli w klasie maturalnej. Takie zatozenia
miaty na celu sprawdzenie, czy osoby biorqce udziat w badaniu od-
czuwaty jakqg$ forme presji maturalnej. Catosé osadzilismy w kontekscie
szkoty jako instytucji transmitujqcej i tworzqcej kulture. Zdecydowali-
$Smy sie na przeprowadzenie badan pilotazowych wsréd studentéw
pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych kilku polskich uczelni
wyzszych. W trakcie badan zatozylismy, ze otrzymane wyniki przy-
czyniq sie do podijecia refleksji edukacyjnej w kwestii presji matural-
nej. Chodzito nam o identyfikacje do$wiadczen maturalnych w krétkiej
perspektywie. Dane zostaty zebrane za pomocq ankiety online, ktérq
wypefito 239 studentek i studentéw kierunkéw pedagogicznych na
kilku polskich uczelniach wyzszych. Otrzymane wyniki pozwolity ziden-
tyfikowaé zjawisko szantazu maturalnego, ktére w tekicie jest klasyfi-
kowane jako najwyzsza forma (o)presji. Byt on najczesciej stosowanq
formq presji wzgledem ucznidw, ktérzy doswiadczyli réznych form na-
cisku maturalnego.
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Ponadto absolwentki i absolwenci podkreslali duze zorientowanie oraz
naciski szkoty na egzamin dojrzatosci, przy jednoczesnym braku wspar-
cia emocjonalnego czy zwiqzanego z technikami efektywnego uczenia
sie. Badania miaty charakter pilotazowy i stanowiq wstep do dalszych
dociekan zwiqzanych z doswiadczeniami maturalnymi. Nauczycielskie
dziatania okotomaturalne, presja egzaminacyjna oraz szantaz matu-
ralny stajq sie elementem kultury (o)presji szkoty.

Wprowadzenie

Matura stanowi w zyciu miodych ludzi istotny, a takze przede
wszystkim symboliczny oraz rytualny moment przejécia z adolescen-
¢ji do dorostosci (Obuchowska 2005; Jaskulska 2018; Trzop 2023).
Jedna z kluczowych kompetencji, jaka powinien posiada¢ wchodzacy
w dorosto$¢ czlowiek, jest wolnoéé wyboru i umiejetno$é autokreacji
wlasnego rozwoju. Podejmowanie decyzji zwigzanych z przyszloscig
stanowi dla niego bardzo duze zyciowe wyzwanie (Kiszkiel 2017).
W zwiagzku z tym doswiadczenia zdobyte w szkotach ponadpod-
stawowych powinny poméc te umiejetnosci ksztaltowaé. Niestety,
z dyskusji z mlodymi ludZzmi wylania si¢ obraz nieco inny, wzbudza-
jacy edukacyjne niepokoje. Otéz mlodziez deklaruje, ze czas klasy
maturalnej stanowi dla niej Zrédlo duzego stresu, a ponadto wcale nie
sprzyja budowaniu poczucia autonomii. Przeprowadzane przez nas
rozmowy ze studentkami i studentami kierunkéw pedagogicznych
staly si¢ impulsem do przyjrzenia si¢ ogétowi doswiadczen matural-
nych, ze szczegélnym uwzglednieniem presji wyboru przedmiotéw
zdawanych podczas egzaminu dojrzatosci.

Celem naszego artykulu jest rozpoznanie doswiadczeri matural-
nych absolwentek i absolwentéw w krétkiej perspektywie czasowe;j,
a takze wstepna identyfikacja zjawiska szantazu maturalnego. Calos¢
osadzamy w kontekscie szkoly jako instytucji transmitujacej kulture.
Zdecydowalismy si¢ na przeprowadzenie badan pilotazowych wsréd
studentéw pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych kilku
polskich uczelni wyzszych. W trakcie badai mielismy nadzieje, ze
otrzymane wyniki przyczynia si¢ do podjecia refleksji edukacyjne;j
w kwestii presji maturalnej. Przeprowadzone badania mialy charakter
pilotazowy i stuzyly wstepnej identyfikacji zjawiska presji maturalne;.
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Szkota jako element systemu kultury i tworca kultury

Pomimo dynamicznych zmian i przeobrazern w funkcjonowa-
niu spoleczenstw szkola wciaz pozostaje instytucja bedaca trwalym
skladnikiem systemu kulturowego spoleczeristwa (Schulz 2023).
Oczywiscie bycie integralng czescia tegoz systemu zaklada, ze szko-
ta posiada takze wymiar kulturotwérczy. Pojecie kultury bedzie
fundamentem dla rozwazaid nad istota szkoly i edukacji. Kulture
rozumie¢ mozna na wiele sposobéw, m.in. jako specyficzne sposoby
przezywania i rozumienia przez grupe spoleczng zastanych okolicz-
nosci i warunkéw zycia. Kulture mozna réwniez nazwaé zestawem
praktyk, ideologii oraz wartosci, dzigki ktérym poszczegdlne grupy
nadaja sens otaczajacemu swiatu (McLaren 2015: 246). Jednym z jej
aspektéw jest tzw. kultura szkoly. Jak wskazuja Maria Dudzikowa
i Ewa Bochno, ,kulture szkoly stanowi zespot idei, pogladéw, zasad
i praktyk szkoly, ktére w jawny lub ukryty sposéb oddzialujg na roz-
wdj osoby i zmiang spoleczna, zaréwno w czasoprzestrzeni szkoly, jak
i w jej bezposrednim oraz posrednim otoczeniu. Na tak pojmowang
kulture szkoly sktadaja si¢ kultury jej podmiotéw powiazanych inter-
akcyjnie: nauczycieli, uczniéw, «niepedagogicznych» pracownikéw
szkoly oraz rodzicéw” (Dudzikowa, Bochno 2016: 9-10). Zatem jej
elementami mogg by¢ wszelkie aspekty szkolnego Zycia, m.in. rela-
¢je miedzy uczniami i nauczycielami, postawy wzgledem edukacji,
szkolny humor, zwyczaje czy zasady funkcjonowania placéwki. Pew-
nym stalym elementem kultury szkoly sa takze wszelkie dzialania
zwigzane z egzaminem maturalnym, ktére stanowig — jak zaklada-
my — o$ funkcjonowania w ostatniej klasie szkoly ponadpodstawowe;.
Zalozylismy, ze matura stanowi jedno z kluczowych doswiadczen
edukacyjnych, a calos¢ maturalnych doswiadczen warunkuje rozwéj
okreslonych kompetencji. Biorac pod uwage znaczenie egzaminu
dojrzatosci, wiele doswiadczeni i dziatan edukacyjnych koncentruje
si¢ wokél matury, co stanowi dobrg baz¢ diagnostyczng dla analizy
funkcjonowania uczniéw w ostatniej klasie szkoly sredniej.

Kultura jest wigc systemem podzielanych idei, wzoréw, wartosci
oraz praktyk, a podzielanie owo bedzie si¢ odnosi¢ do wyodrebnio-
nych zbiorowosci o réznym zasi¢gu, stopniu sformalizowania, struk-
turze itp. Taka zbiorowoscia jest miedzy innymi szkola (Czerepa-
niak-Walczak 2015: 80). Szkota jest zbiorowoscig wielokulturows,
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strukturg, w ktérej elementy jednej kultury generuja okreslone reak-
cje pozostatych. Zatem kultura szkoly nie moze by¢ postrzegana jako
monolit, gdyz w jej ramach funkcjonuja réznigce si¢ miedzy sobg
przekonania, poglady, wyznawane warto$ci, style i formy komunika-
¢ji, a takze inne elementy kultury. Mieszczg si¢ tu kultura nauczy-
cielska i kultura uczniowska czy chociazby kultura oficjalna i kultura
pozoru. Mozna wiec zaryzykowad stwierdzenie, ze kultura szkoly
jest w jakims sensie miedzykulturowym fenomenem — poszczegélne
kultury tworzace kulture szkoly wchodza w interakcje (Nikitorowicz,
Guzik-Tkacz 2021).

W zakresie analizy kultury szkoly Maria Czerepaniak-Walczak
wyodrebnila trzy typy kultur ze wzgledu na ich potencjal. Mozemy
méwi¢ w tym przypadku o kulturach blokujacych, wyzwalajacych
i posrednich (mieszanych). Do kultur blokujacych, ktére w kontek-
$cie wybranej problematyki szczegélnie nas interesuja, mozna zali-
czy¢: kulture bankows i kulture ciszy (zorientowane na postuszeri-
stwo oraz kierowang aktywno$¢), kulture toksyczng (zorientowang na
zarzadzanie strachem, zniechgcanie do wspétpracy oraz generowanie
wzajemnej wrogoéci podmiotéw), kulture rywalizacyjna (nastawiong
na konkurencyjno$¢) oraz kulture zorientowang na efekt (zorien-
towang na ksztalcenie, postuszenstwo i dyscypling) (Czerepaniak-
-Walczak 2018: 110). Czescia wspélng wszystkich wymienionych
kultur blokujacych jest kultura (o)presji. Stownik Jezyka Polskiego
PWN definiuje presje, jako ,,oddziatywanie na kogo$ majace skloni¢
lub zmusi¢ do czegos”. To samo Zrédlo opisuje opresjg, jako ktopot-
liwe, trudne polozenie. W tym rozumieniu mozna dostrzec mozliwa
relacje migdzy tymi pojeciami — presja moze wywolaé opresje, tzn.
naklanianie lub zmuszanie kogos do czego$ stawia t¢ osobe w trudne;j
sytuacji. Szkolna kultura (o)presji to taka, ktéra ma sktonié¢ lub wrecz
zmusi¢ ucznia do pewnego sposobu myslenia, odczuwania czy zacho-
wania, ktére dla tego samego ucznia bedzie w jakis spos6b niewygod-
ne, klopotliwe i postawi go w trudnym polozeniu. Kultura (o)presji
bedzie wiec zorientowana na nauczanie, postuszefdstwo uczniéw,
transmisyjno$¢ wiedzy i przekonan, dyscypling, dobro szkoly jako
instytucji (hierarchizowane wyzej od dobra uczniéw), uleglos¢ ucz-
niéw w stosunku do nauczycieli i wladz placéwki, postugiwanie si¢
strachem oraz zastraszaniem uczniéw w celu osiggnigcia okreslonego
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efektu, jakim jest wymierny sukces placéwki — w tym przypadku
wysoki wynik egzaminu maturalnego.

Latozenia metodologiczne

Prezentowane w artykule badania maja charakter pilotazo-
wy 1 stuzyly rozpoznaniu doswiadczeri maturalnych wsréd studen-
tek i studentéw pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych.
Projekt badawczy uzyskal zgode Komisji ds. Etyki Badai Nauko-
wych. Na ankiete odpowiedzialo 239 oséb, z czego mature w roku
2024 zdawalo 196 oséb. Postanowilismy wzia¢ pod uwage takze stu-
dentki i studentéw pierwszych rocznikéw, ktérzy zadeklarowali, ze
zdawali egzamin dojrzatosci w latach 2023 i 2022 (43 osoby). Inte-
resowaly nas przede wszystkim doswiadczenia zwigzane z wyborem
przedmiotéw maturalnych oraz okolomaturalne dziatania nauczycieli.

Technika zbierania danych byta ankieta, ktéra skfadata si¢ z kil-
kunastu pytan zamknigtych oraz otwartych. Zostala ona rozestana
do wyktadowcéw kierunkéw pedagogicznych na uniwersytetach
w Toruniu, Cze¢stochowie, Olsztynie, Warszawie, L.odzi, Katowicach,
Opolu, Kielcach oraz Szczecinie (kryterium dostepnoscei), z prosba
o dalsze rozestanie jej do studentek i studentéw pierwszych rocznikéw
studiéw licencjackich lub jednolitych magisterskich. Dane uzyskane
za pomocg ankiety mialy na celu ukaza¢ wstepny obraz doswiadczen
maturalnych studentéw z uczelni reprezentujacych polowe polskich
wojewodztw. Taka grupa pozwolita na zbadanie do§wiadczen ostat-
nich uczestnikéw egzaminu dojrzalosci niespelna rok po egzaminie.
Dobér préby badawczej nie pozwala na uogdlnienie wnioskéw na
populacje studentek i studentéw w naszym kraju, jednak daje sygnat
do prowadzenia dalszych dociekari na wigkszg skale.

W tekscie poszukujemy odpowiedzi na trzy pytania badawcze:

1. Jak absolwentki i absolwenci oceniajg dzialania nauczycieli

zwigzane z przygotowaniem do matury?

2. Jak absolwentki i absolwenci oceniaja uzyskane od szkoly

wsparcie w ostatniej klasie?

3. Czy osoby biorace udzial w badaniu doswiadczaty presji ma-

turalnej? Jaka to byla presja?
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Wyniki badan

Ponizej przedstawiamy wyniki badani dotyczacych doswiadczen
maturalnych respondentéw. Analize podzielilismy na dwie czesci:
okolomaturalne wsparcie i dzialania nauczycieli oraz presja.

Okofomaturalne wsparcie i dziatania navczycieli

Odpowiedzi respondentéw wskazuja na wyrazne okolomatural-
ne skoncentrowanie zycia oséb bioracych udzial w badaniu w ostat-
niej klasie szkoly ponadpodstawowej. Az 84% absolwentek i absol-
wentéw twierdzi, ze nauczyciele niemalze codziennie przypominali
o zblizajacej si¢ maturze, a 74% z nich zadeklarowalo, ze przedmioty
maturalne byly traktowane przez grono nauczycielskie priorytetowo.
Jednoczesnie tylko co czwarty ankietowany deklaruje, Ze otrzymal
w klasie maturalnej wsparcie emocjonalne, a tylko co dziesiaty poznat
techniki efektywnego uczenia si¢. Takie zestawienie moze wskazy-
waé na niekorzystng dla ucznia zalezno$¢: ,Wymagamy od ciebie
$wietnych wynikéw, nie damy ci jednak odpowiednich narzedzi, abys
poradzil sobie z presja oczekiwanych osiggni¢¢”. Codzienne przypo-
minanie o maturze moze podkreslac jej ogromne znaczenie dla grona
pedagogicznego, a w tym kontekscie inne aspekty szkolnego zycia
moga by¢ pomijane. Potwierdzeniem moze by¢ dokonywanie hierar-
chizacji przedmiotéw i dzielenie ich na te zdawane na maturze, ktére
traktuje si¢ jako wazniejsze, oraz pozamaturalne, ktérym poswieca
si¢ mniej uwagi.
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Wykres 1. Doéwiadczenia zwiqzane z podejiciem grona pedagogicznego do
uczniéw i matury w ostatniej klasie szkoty ponadpodstawowej

70%
62%
60%
50%
40% 2p9%38% 37%
30%
30% 26927 %
22% 23% 21%
20% 18%
11%
10% 7% 7% 7% 6% 2% I i
i i
| [] =
W ostatniej Kasie W klasie maturalinej Przedmioty maturalne W szkole sredniej
nauczyciele kazdego zapewniono mi byty traktowane przez poznatam/poznatem
dnia przypominalimi, ze odpowiednie wsparcie  grono nauczycielskie techniki
zbliza sie matura emocjonalne priorytetowo efektywnego/szybkiego
uczenia sie
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam = Nie zgadzam sie = Trudno powiedziec
mZgadzamsie m Zdecydowanie sig zgadkzam
Irodio: badania wiasne.
Presja maturalna
Zastanawialo nas, czy uczennice i uczniowie odczuwali presje
ze strony szkoly w zwiazku z wyborem konkretnych przedmiotéw
maturalnych. Wyniki procentowe prezentujemy w tabeli 1.
Tabela 1. Presja maturalna. Zestawienie procentowe odpowiedzi
Czy’ vwazasz, ze ,SZI.(Oh Czy doswiadczylas/es
Srednia, do ktérej I - . . .
£z presji ze strony nauczycieli Czy kto$ z twojej szkoty
uczeszezatas/e$, stosowata . L.
. lub wiladz szkoty w trakcie doswiadczyl negatywnych
praktyki majqce na celu » .
. . wyboru konsekwencji swoich
wymuszenie na uczniach . . .
przedmiotéw zdawanych wyboréw
wyboru konkretnych
. . na maturalnych?
przedmiotéw zdawanych
maturze?
na maturze?
Tak 18,5% 22,7% 19,3%
Nie 81,5% 77.3% 80,7%

Irédto: badania wasne.
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Presja wyboru przedmiotéw maturalnych nie jest zjawiskiem, kté-
re dotyka wszystkich uczniéw. Jednak co piaty respondent wskazuje
na dziatania, ktére sa zwiazane z jaka$ forma presji czy nacisku. Czy
to wiele? Czy to zjawisko ma charakter powszechny? Zaktadajac, ze
wybér przedmiotéw maturalnych jest wazng decyzja w zyciu mlo-
dego cztowieka, warunkujacg jego dalsze wybory, wspomniane 20%
jest wynikiem alarmujgcym. Jezeli dane sprawdzilyby sie¢ w przy-
padku calej populacji oséb zdajacych matur¢ w 2024 roku, to gro-
no dos$wiadczajace presji liczyloby 50 tysigcy os6b rozpoczynajacych
dorosle zycie. Opisane przez uczennice i uczniéw przyktady ukazuja
niepokojace praktyki stosowane przez szkole reprezentowang przez
grono nauczycielskie. Na podstawie odpowiedzi respondentéw przy-
ktady nacisku podzieliliémy na kilka kategorii, ktére jednoczesnie
stanowig poziomy wywierane] presji: sugestie, zniechecanie, gorsze
traktowanie oraz ostatni — szantaz.

Rys. 1. Poziomy szkolnej opresji maturalnej

i
Szantaz
J
<4
Gorsze traktowanie
J
N

Zniechecanie

Sugestie/namawianie

Iradto: opracowanie wtasne.
a. Sugestie/namawianie

Pierwszy poziom opresji stanowig sugestie, namawianie. Nauczy-
ciel, obawiajac si¢ niekorzystnego wyniku matury, rozmawia
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z uczniem. W tej rozmowie tlumaczy, ze to za duzo pracy, ze ucznio-
wi ten przedmiot na maturze si¢ nie przyda, ze bedzie dla niego zbyt
duzym obcigzeniem. Respondenci przywoluja takie doswiadczenia,
ktére stanowia egzemplifikacje tej kategorii: ,Chcialam zdawaé dwa
przedmioty, wychowawczyni prébowala mnie przekonaé, ze to za
duzo pracy i lepiej skupi¢ si¢ na jednym” (R54); ,Nauczyciele zawzig-
cie nakfaniali do tego i podcinali skrzydla, méwiac, ze i tak nie pdj-
dziesz na dane studia, wigc po co pisa¢ z tego mature” (R211). Uczen-
nice i uczniowie doskonale zdaja sobie sprawe z tego, ze pod pozorng
troska kryje si¢ osobista obawa nauczyciela i brak wiary w mozliwosci
podopiecznego.
Oczywiscie wszystko w trosce o satysfakcjonujacy wynik szkoly.

b. Zniechg¢canie

Zniechgcanie stanowi drugi poziom opresji. Tu mamy do czynie-
nia z bardziej bezpos$rednim komunikatem, ktéry sugeruje, ze uczen-
nica/uczen nie da sobie rady. Absolwenci w tym kontekscie wspomi-
naja: ,Pani od polskiego twierdzila, ze nie nadaje si¢ na rozszerzenie
z polskiego i namawiala zebym odpuscita sobie (napisalam i uwa-
zam, ze bardzo dobrze mi poszio, bo mialam okolo 80%)” (R127);
»2Nauczyciel matematyki przez calg klas¢ maturalng namawial do
zrezygnowania z matury z matematyki, gdy dostawaliSmy stabsza
oceng ze sprawdzianu” (R33). Zatem zniech¢canie stanowi praktyke
majacg na celu deprecjonowanie kompetencji ucznia. W tle tej prak-
tyki lezy obawa nauczyciela przed slabymi wynikami maturalnymi
swoich podopiecznych. Oczywiscie logike te trudno wyjasnié, jednak
nauczyciele na podstawie wlasnych obserwacji i przekonari prébuja
wplyna¢ na decyzj¢ uczniéw.

c. Gorsze traktowanie

Gorsze traktowanie ucznia z powodu jego decyzji jest juz bezpo-
$rednig i widoczna forma przemocy. Niektérzy nauczyciele w obawie
o wynik maturalny s3 w stanie jawnie dyskryminowa¢ uczniéw na
skutek podejmowanych przez nich autonomicznych wyboréw matu-
ralnych. Tego rodzaju doswiadczenia absolwentki i absolwenci opisu-
ja nastepujaco: ,Nauczyciele wywolywali wiekszg presje na uczniach,
ktérzy mysleli o zdawaniu konkretnego przedmiotu. Tacy uczniowie
dostawali trudniejsze zadania na sprawdzianach, tylko ich brano do
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zadani przy tablicy” (R88);,Gdy zdecydowalam si¢ na pisanie rozsze-
rzonej matematyki, nauczycielka celowo zanizata mi oceny i powie-
dziala, ze tylko gdy usung¢ swoja deklaracj¢ maturalng, moje oceny si¢
poprawig” (R171).

d. Szantaz

Przyktady zwigzane z szantazem maturalnym, najwyzsza forma
presji, niestety byly wskazywane jako najczesciej stosowane praktyki.
Respondenci w swoich wypowiedziach méwili o tym nastepujaco:
»,Chcialam zdawaé rozszerzenie na maturze z geografii, natomiast
pani zagrozila, ze jak to zrobig, to wystawi mi 17 (R12); ,Nauczycielka
matematyki grozita mi, ze mnie nie dopusci do pisania matury, jesli
nie zmieni¢ rozszerzonej matematyki na inny przedmiot” (R156).
Mamy tu do czynienia z jasnym i przemocowym komunikatem,
ktéry wskazuje na to, ze autonomiczny wybér ucznia bedzie wigzal
si¢ z dotkliwg karg, najczesciej brakiem promocji do nastepnej klasy.
Takie dziatania zaprzeczaja idei autonomii, podmiotowosci ucznia
oraz emancypacji, wskazuja z kolei na schemat dzialania, w ktérym
liczy si¢ wylacznie prestiz i dobra opinia szkoly, co w tym wypadku
odbywa si¢ kosztem uczennic i ucznidéw.

Wnioski. Szantaz maturalny a szkolna kultura (o)presji

Zaglebianie si¢ w edukacyjna praktyke po raz kolejny pokazuje,
ze egalitarne idee i wzniosle edukacyjne postulaty, a nawet biuro-
kratyczne zalozenia, nie maja odzwierciedlenia w szkolnej rzeczy-
wistoéci. Kultura (o)presji jest nie tylko stalym sktadnikiem szkolnej
codziennosci, ale takze osig funkcjonowania placéwek edukacyjnych.
Edyta Glowacka-Sobiech (2019) podkresla, ze opresja edukacyjna
wiaze si¢ z tym, ze szkola jest instytucja, ktérej celem jest utrzymanie
istniejacego systemu, zatem realizacja idei transmisji kultury stano-
wi narzedzie zachowania status quo. Czy jednak che¢ utrzymywania
dotychczasowego systemu kulturowego jest wystarczajacym uzasad-
nieniem takiego typu przemocowych dzialari?
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Tabela 2. Szkolne egzemplifikacje kultury (o)presji

Oficjalny przekaz Ukryty przekaz
Szkota ma cie przygotowaé do podejmowania Szkota zrobi wszystko, aby podijq¢ za ciebie
autonomicznych decyzji decyzje

Masz by¢ autokreatorem wiasnego rozwoju

Szkota narzuci ci pozgdany kierunek rozwoju,
troszczqc sie o swoje interesy

Twoje zainteresowania sq dla szkoty wazne dobre wyniki szkole/Uczef ma sie interesowaé

Twoje zainteresowania sq wazne, jezeli zapewniq

szkotq

Wszystkie przedmioty sq wazne

Istnieje hierarchia przedmiotéw — przedmioty
maturalne sq wazniejsze

Szkota dba o twéj dobrostan Szkota troszczy sie gtéwnie o wynik

Szkota chce, abys sie uczyt Szkota jednak nie wskaze ci, jok masz sie uczyé
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Irédio: badania whasne.

Realizowana w szkolach edukacja ma za zadanie przede wszyst-
kim zapewni¢ kazdemu uczniowi optymalne warunki rozwoju, oczy-
widcie z poszanowaniem zasad sprawiedliwosci czy tolerancii. Jed-
nak szkolna rzeczywisto$¢ pokazuje zgota odmienny obraz, ktéry
odslania pozornos¢ celéw i idei na rzecz szkolnego utylitaryzmu czy
presji dobrej opinii placéwki w otoczeniu (Groenwald 2013: 134
135; Groenwald 2011). Wyniki przeprowadzonych przez nas badan
rozpoznawczych wskazuja, ze co piaty uczeri doswiadezyt szantazu
maturalnego, ktéry jest przejawem presji, czgsto w jej najgorszej for-
mie. Czy jednak codzienne przypominanie o tym, ze zbliza si¢ matu-
ra, co deklaruje 9 na 10 ankietowanych, nie jest jednym z przejawéw
wywierania jakiej$ formy nacisku? Ciagle przypominanie o maturze
moze by¢ takze wyrazem bezradnosci nauczycieli wzgledem opre-
syjnego systemu, w ktérym funkcjonuja uczniowie. Nie mogac (lub
nie potrafigc) ksztaltowaé srodowiska wspomagajacego uczenie sig,
nauczyciele decyduja si¢ na codzienne, opresyjne przypominanie
o egzaminie dojrzalosci, aby w razie niepowodzenia uczniéw maéc
powiedzieé: ,Przeciez ciagle wam przypominali$my!”, tym samym
usprawiedliwiajgc dziatania szkoly i samych siebie. Kultura (o)presji
zdaje si¢ mie¢ mocng pozycje w przestrzeni szkoly. Podkresla to m.in.
Piotr Kostyto, wskazujac, ze ,[...] szkola jest opresyjna tak samo, jak
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opresyjni s nauczyciele, uczniowie i ich rodzice zas s ofiarami.
Sytuacja ta odzwierciedla podzialy w spoleczeristwie, gdzie ci, ktérzy
maja wladze nad innymi, wykorzystuja ja, aby zapewni¢ sobie dalsze
jej utrzymanie” (Kostyto 2013: 88).

Oczywiscie doswiadczenia maturalne respondentéw sg zrézni-
cowane, cho¢ na pewno okres poprzedzajacy mature jest dla nich
intensywnym czasem pelnym stresu, naznaczonym takze spolecz-
nymi i osobistymi oczekiwaniami. W polaczeniu z zakoriczeniem
szkolnej edukacji formalnej i wkroczeniem na $ciezke zmian i auto-
kreacji wlasnego rozwoju jest to moment bedacy duzym wyzwaniem
dla mlodych ludzi. Dodatkowa presja wywierana przez szkole na
pewno nie pomaga uczniom w radzeniu sobie z wyzwaniami i trud-
nymi decyzjami zyciowymi. Wstepna identyfikacja zjawiska szantazu
maturalnego ukazuje niepokojace praktyki stosowane przez szkole
w celu wymuszenia postuszeristwa uczniéw wzgledem stawianych im
oczekiwan. Powodem takich sytuacji moga by¢ ambicje nauczycieli,
presja dyrekeji, rywalizacja migdzy placéwkami, uprzedzenia wobec
konkretnych uczniéw, che¢¢ pokazania swoich umiejetnosci dydak-
tycznych czy niepokojace cechy niektérych nauczycieli. Na pewno
jest to temat wart dalszej eksploracji, a opisanie istniejacych praktyk
moze si¢ przyczyni¢ w przyszlosci do wypracowania dzialan zapobie-
gawczych czy do krytycznej refleksji np. w kwestii rankingéw szkét.

W kontekscie przeprowadzonych badari warto zasugerowaé pew-
ne rekomendacje dla szké! oraz nauczycieli:

o wigksza otwarto$¢ na samodzielne wybory uczniéw;

e zapobieganie dzialaniom majacym na celu faczenie ocen kori-

cowych z deklaracjami maturalnymi;

e wprowadzenie zaje¢/szkolen z technik efektywnego uczenia

sig;

o regularne udzielanie wsparcia emocjonalnego uczniom;

e postrzeganie nauki w szkole ponadpodstawowej szerzej anizeli

przez pryzmat matury;

e zapobieganie nauczycielskim praktykom oceniania wylacznie

przez pryzmat wynikéw maturalnych.

Szkola ponadpodstawowa powinna mie¢ na uwadze przede
wszystkim dobro ucznia, a nie realizacj¢ swoich rynkowych intere-
séw. Jednak czy ta, zdawaloby si¢ oczywista, idea znajdzie w koncu
swoje odzwierciedlenie w edukacyjnej rzeczywistosci?
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