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lozeniem pedagogiki resocjalizacyjnej o wymiarach kreujacych jest
rozwijanie twérczych potencjaléw jednostki, co prowadzi do rozwoju
nowej nieprzestgpczej tozsamosci (rozdzial trzeci). Proces resocja-
lizacji ma dwa wymiary. Pierwszy to postgpowanie resocjalizacyjne
rozumiane jako realizowanie zaplanowanych oddzialywan, ktére sg
ukierunkowane na przystosowanie jednostki do prawidtowego funk-
cjonowania w placéwece resocjalizacyjnej. Drugi wymiar to kreowanie
resocjalizacyjne, ktére jest oddzialywaniem o charakterze rozwojo-
wym nastawionym na wzmacnianie potencjaléw wychowankéw. Oba
przeplatajace si¢ procesy odzwierciedlajg koncepcje kreujacego wy-
chowania resocjalizacyjnego. Istotng role w procesie tworzenia nowe;
tozsamosci odgrywa proces destygmatyzacji, dokonujacy si¢ w kon-
tekscie interakcji spotecznych, ktéry stanowi konieczny warunek po-
wrotu do spoleczenstwa.

Ostatni rozdzial opracowania zawiera metodyke resocjalizacji
opartej na dzialaniach kreujacych. Autor proponuje stosowanie me-
tod inspirujacych, kreujacych i destygmatyzujacych oraz formuluje
konkretne zalecenia metodyczne dla skutecznej praktyki. Stosowanie
wskazanych metod opiera si¢ na strategii zmiany rozwojowej i wy-
maga odpowiednich technik. Przedstawiong calo$ciowa koncepcje
pedagogiki resocjalizacyjnej o wymiarach kreujacych wiericza przy-
ktady metod: teatr resocjalizacyjny i resocjalizacja przez sport. Sg to
metody, ktérych skuteczno$¢ zostala juz potwierdzona, zwlaszcza
wsréd nieletnich przestgpcéw.

Ksigzka Profesora Marka Konopczynskiego stanowi niezbedna
lekture dla szerokiego grona czytelnikéw: studentéw, pracownikéw
wymiaru sprawiedliwo$ci, wychowawcéw zaktadéw karnych, peda-
gogdéw szkolnych, pracownikéw socjalnych czy wolontariuszy, dla
ktérych dobro czlowieka stanowi warto$¢ nadrzedna. Opracowanie
wprowadza czytelnika w proces myslenia tworczego i pozytywnego
nastawienia do czlowieka. Przelamuje obecny w resocjalizacji nurt
powszechnej krytyki zalozen teoretycznych i rozwigzan praktycz-
nych. Wskazuje na obecno$¢ twérezych, mocenych stron jednostki,
ktérych rozwéj prowadzi wykreowania nowej nieprzestepczej toz-
samosci. Jest to lektura obowigzkowa dla wszystkich, ktérzy wierza

w skutecznosc resocjalizacji zorientowanej pedagogicznie.
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Od wielu lat prowadzone sg analizy sytuacji panujacej w szkole,
rozpatrywane sg tez mozliwosci wprowadzenia do niej koniecz-
nych zmian. W ramach réznych dyskurséw, odwolujacych sie do
wielorakich paradygmatéw, prébuje si¢ interpretowal kategorie
ucznia i jego rozwoju, nauczyciela i jego pracy czy calego procesu
edukacji. Na polu dzialani edukacyjnych dostrzega si¢ wiele napie¢
i sprzecznosci pomiedzy tym, co jest w szkole, a tym czego si¢ od
niej oczekuje i co si¢ postuluje. Szkolna rzeczywistosé jest uwiklana
politycznymi ideologiami (co wida¢ w doktrynalnym ujeciu pod-
stawy programowej, fetyszyzacja podrecznikéw szkolnych, progra-
mocentryzmem), ale takze spoleczno-kulturowymi warunkami.
Problemy te przedstawia Agnieszka Nowak-Fojewska w czgsci
teoretycznej swojej monografii. Jej szczegdlng uwage przykuwa ka-
tegoria wiedzy, a zwlaszcza ,wiedza spoleczna uczniéw, rozumiana
jako rodzaj wiedzy jednostki, jaka konstruuje ona w interakcjach
i wspéldziataniu z innymi, tj. dzie¢mi i dorostymi, co stwarza wa-
runki do budowania obrazu siebie, innych i otaczajacego $wiata

w realnym kontekscie spoleczno-kulturowym” (s. 6). Rozwazania
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zatem zostaly osadzone w kontekscie paradygmatu konstrukcjoni-
zmu poznawczego i spolecznego, ktéry jest najbardziej skuteczny
w nabywaniu wiedzy proceduralnej a nie tylko dyrektywnej. Autorka
ogranicza swoje badania do poziomu edukacji wezesnoszkolnej. Jej
podejscie badawcze ma charakter interpretatywny, odwolujacy sie
do perspektywy fenomenograficznej. Celem przeprowadzonych ba-
dar, jak pisze, bylo zdobycie nowej wiedzy, nowego poznania, a nie
wylacznie sprawdzenia juz istniejacych teorii. To poznanie dotyczy-
to rekonstrukeji koncepcji nauczycielskich, polegajacej na wydoby-
ciu sensu i wymiaréw ich myslenia i rozumienia wiedzy spoleczne;
uczniéw i jej zrédel. Gléwnym zalozeniem bylo przyjecie istnienia
nierozerwalnego zwigzku pomiedzy ludzkim mysleniem a dziala-
niem (s. 297). Zatem mozna postawié tezg, ze sensy nadawane przez
nauczycieli pojeciu wiedzy spolecznej, nauczania, uczenia si¢ maja
swoje odzwierciedlenie w sferze dzialan i realizowania edukacji spo-
tecznej dzieci.

W wyniku przeprowadzonych badan, polegajacych na analizie
jakosciowej materialu zebranego podczas 27 wywiadéw otwartych
z nauczycielami edukacji wezesnoszkolnej, autorka wylonita 17 kon-
cepcji znaczen wiedzy spolecznej uczniéw. W celu ich hierarchiczne-
go uporzadkowania zostaly opisane w dwéch kategoriach: 1) wiedza
spoleczna jako produkt pracy szkoly; 2) wiedza spoleczna jako kon-
strukcja pozaszkolna.

Moim zamierzeniem jako recenzentki nie jest przedstawienie wy-
nikéw badan, ale raczej zachgcenie do zapoznania si¢ z nimi. Jednak
nie jest to latwe, gdyz mimo Ze autorka zgodnie z zalozeniami badan
tenomenograficznych nie wyciaga wnioskéw, ale tylko dokonuje ich
interpretacji w swietle literatury, to oblicze polskiej szkoly a zwlasz-
cza podejécia nauczycieli do wiedzy spolecznej swoich uczniéw nie
napawa optymizmem. Wiele méwi si¢ o potrzebie indywidualnego,
personalistycznego podejscia do uczniéw. Zauwazania ich potrzeb,
mozliwosci i odwolywania si¢ do ich do§wiadczeni i wiedzy, zaufania
ich kompetencjom. Negatywnie ocenia si¢ transmisyjny przekaz wie-
dzy, ktéra z racji swego deklaratywnego zapisu ma charakter schola-
styczny i jest potrzebna tylko do zaliczenia testu i uzyskania promo-
cji. Alarmuje sig, ze edukacja ma przygotowaé mlodego czlowieka do
radzenia sobie i szybkiej adaptacji do zmieniajacych si¢ spoleczno-
-kulturowych warunkéw. A jak to wyglada w praktyce?
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Mimo pesymizmu jaki przebija z prezentowanej pracy, warto jed-
nak zapozna¢ si¢ z jej wynikami. Prowokuja one czytelnika, przede
wszystkim nauczycieli i osoby odpowiedzialne za ksztalcenie kadry
pedagogicznej, do postawienia sobie kilku pytan:

m  Co myséle na temat wiedzy spolecznej uczniéw?
Jak definiuj¢ wiedze¢ spoleczng?
Jakie s3 jej zrédtar

Jaka warto$¢ ma dla mnie wiedza spoleczna uczniéw?

Jakie tematy w zakresie wiedzy spolecznej interesuja uczniéw,

a jakie z racji ich aktualnosci nalezy poruszac?

m  Czy jestem przygotowany(a) do poruszania kwestii bezrobocia,
bezdomnosci, réznic kulturowych, probleméw alkoholowych,
rozbitej rodziny...?

Pomimo ze badania zostaly opublikowane w roku 2011, mysle,
ze pokazuja one nadal aktualne oblicze polskiej szkoly. Czy da si¢
to zmieni¢? Chcialabym wierzy¢, ze tak. Pierwszym krokiem moze
by¢ zapoznanie si¢ z wynikami badan Agnieszki Nowak-Fojewskiej
oraz innych, do ktérych autorka si¢ odnosi, a nastepnie skonfronto-
wanie ich z osobistymi koncepcjami i postawami. I wbrew skostnialej
szkolnej rzeczywisto$ci prébowa¢ zmieniaé ja dla dobra dzieci i ich
przyszlosci.
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