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Rozwijanie tozsamosci narodowej
jako wazny element procesu
edukacyjnego w przedszkolu

Developing National Identity as an Important
Element of Kindergarten Education

ABSTRACT

The aim of this article is to highlight the importance of early patriot-
ic education and to explore its influence on children’s development.
Specifically, it investigates how six-year-olds form their understand-
ing of the concept of “homeland.” The study identifies children’s ini-
tial definitions of this concept and analyzes how exposure to literary
works on patriotism shapes their conceptions and overall knowledge
of their homeland. A qualitative research strategy was employed,
using an educational experiment in which literary texts served as in-
direct stimuli. The participants were 50 preschool children aged six.
Their definitions of “homeland” were analyzed twice—before and
after exposure to selected literary works—to assess how these stimuli
affected their understanding. The data was analyzed using thematic
analysis, supported by the MAXQDA 22 tool. The findings show that
engaging preschool children with literature on patriotism not only en-
hanced their conceptual understanding of “homeland,” but also stimu-
lated cognitive curiosity, encouraged reflective thinking, and inspired
actions related to patriotic values.
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ABSTRAKT

Celem artykutu jest wskazanie na znaczenie wczesnej edukacji pa-
triotycznej i rozwijanie tozsamosci narodowej u dzieci w wieku przed-
szkolnym. W artykule przedstawiono wyniki badan, ktérych celem byto
ustalenie, w jaki sposdb dzieci szescioletnie opisujq ojczyzne i jakie ka-
tegorie definicyjne najczesciej pojawiajq sie w ich wypowiedziach oraz
w jaki sposéb zapoznanie przedszkolakéw z utworami literackimi na
ten temat zmienia ich sposéb budowania definicji i wiedzy na temat oj-
czyzny. W badaniu zastosowano jakosciowq strategie badawczq, wy-
korzystujqc eksperyment z uzyciem posrednich stymulatoréw literackich
zgodnie z koncepcjqg Lwa Wygotskiego. Posrednimi stymulatorami byty
wiersze o tematyce zwigzanej z pojeciem ojczyzny. Eksperyment objqt
grupe 50 dzieci szescioletnich. Analize przeprowadzono dwukrotnie —
przed i po zastosowaniu literackich bodzcéw, aby zbadacd ich wptyw
na poziom rozumienia pojecia ,ojczyzna”. Dane analizowano metodq
analizy tematycznej, wspomagang narzedziem MAXQDA 22. Analiza
wynikéw pozwala stwierdzi¢, ze wiersze na temat ojczyzny znaczqco
zmienity zaréwno sposdb definiowania pojecia ,,0ijczyzna” przez dzieci,
jak réwniez przyczynity sie do rozbudzenia ciekawosci poznawczej,
byty inspiracjq do refleksji i dziatan o charakterze propatriotycznym.

Wstep

Postepujace procesy zwiazane z globalizacja stawiaja przed edu-
kacjg (w tym réwniez wychowaniem maltego dziecka) nowe zadania,
ktérych celem jest ksztaltowanie postaw patriotycznych, zakorzenienie
w malej i duzej ojczyznie oraz rozwijanie poczucia przynaleznosci do
narodu. Rozwijanie kompetencji w wymienionym powyzej zakresie
jest bardzo waznym zadaniem edukacyjnym, poniewaz beda one sta-
nowi¢ dla matego Polaka solidny fundament ksztaltowania postawy
obywatelskiej cztowieka otwartego i odpowiedzialnego réwniez za
duzg ojczyzne (Ziemig), ktéra charakteryzuje wiez z ludzmi innych
narodowosci (bez uprzedzen zwigzanych z wygladem, wyznaniem, tra-
dycja, kulturg). Czlowiek prezentujacy taka postawe bedzie odczuwat
przynaleznos¢ do wspdlnoty, taczac sie z innymi w dzialaniach na rzecz
pokoju, ochrony $rodowiska, eliminowaniu glodu, biedy i choréb.

Celem artykulu jest wskazanie na znaczenie wezesnej edukacji
patriotycznej i rozwijanie tozsamosci narodowej u dzieci w wieku
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przedszkolnym oraz prezentacja wynikéw badan. W badaniach zasto-
sowano metode¢ eksperymentu pedagogicznego w wariancie natural-
nym (zgodnie z zalozeniami eksperymentu formujacego, ktéry wywo-
dzi si¢ z koncepcji Lwa S. Wygotskiego, ktéry nazywal to podejscie
metodg eksperymentalno-genetyczna, a jej kluczowsa technika byla
m.in. metoda podwdjnej stymulacji — polegajaca na wprowadzeniu do
sytuacji zadaniowej dodatkowego bodzca, umozliwiajacego badanym
wytworzenie nowego sposobu rozwigzania problemu (Veresov 2014;
Blunden 2011; Wygotski 1989; Filipiak 2012). Jest to specyficzna
forma interwencji badawczej, ktérej celem jest jednoczesne wywolanie
zmiany rozwojowe] i jej analiza (Engestrom 2011). Z kolei w tradycji
rosyjskiej Piotr Galpierin i Nina Talizina rozwijali t¢ metodologie,
traktujac eksperyment formujacy jako potaczenie oddziatywania peda-
gogicznego z eksperymentem naukowym — badacz wprowadza nowe
czynniki (wskazéwki, zadania, narzedzia) i obserwuje, jak wplywaja
one na uksztaltowanie si¢ danej czynnosci umyslowej (Romashchuk
2023; Talyzina 2023). W badaniu udziat wziglo 50 dzieci w wieku
szesciu lat. Badane pojecie ,o0jczyzna” bylo definiowane dwukrot-
nie — przed wprowadzeniem posrednich stymulatoréw literackich
oraz po ich zastosowaniu. BodZcem eksperymentalnym byly wybra-
ne teksty literackie (wiersze), ktére mialy petni¢ funkcje posrednie-
go stymulatora w ksztaltowaniu rozumienia badanego pojecia przez
dzieci. W przeprowadzonych badaniach zastosowano jako$ciows
strategie badawcza, wykorzystujac analize tematyczng opracowang
przez Virgini¢ Braun i Victori¢ Clarke (2006). Do analizy danych
zastosowano oprogramowanie komputerowe MAXQDA 22, ktére
umozliwilo systematyczne kodowanie, organizacj¢ oraz wizualizacje
materiatu empirycznego. Zastosowanie MAXQDA 22 pozwolito réw-
niez na ilosciows prezentacje wynikéw, obejmujaca m.in. czestosé
wystepowania poszczegdlnych tematéw. Wykorzystanie elementéw
ilosciowych stanowilo triangulacje metodologiczna, podnoszac wia-
rygodnosé i przejrzystos¢ prezentowanych rezultatéw. Zamieszczone
zostaly réwniez wypowiedzi dzieci (definicje) w wieku przedszkolnym,
a takze wskaz6éwki 1 najwazniejsze zasady dotyczace organizacji i rea-
lizacji celéw edukacyjnych zmierzajacych do rozwijania tozsamosci
narodowej matego dziecka i budowania fundamentu pod edukacje
wielokulturows, co warunkuje dobre funkcjonowanie czlowieka we
wspoélezesnej przestrzeni spolecznej.
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Wprowadzenie do problematyki badan

Swiadomos¢ narodowa jest bardzo wazna szczegélnie w dobie
globalizacji, ktéra wedtug Jerzego Bogdanienko (2002: 159) okre-
$lana jest poprzez procesy i zjawiska polityczne, gospodarcze i spo-
leczne, wyrazajace si¢ wzrostem réznego rodzaju powigzari miedzy
réznorodnymi podmiotami zycia gospodarczego niezaleznie od
ich przynalezno$ci narodowej, a takze wynikajace z tego wzajemne
oddzialywania we wszystkich sferach Zycia spolecznego, gospodar-
czego 1 politycznego. Podobnie termin ten definiuje Marian Kem-
pny (1998: 241) jako ,tworzenie si¢ «jednego $wiata» czy jednego
spoleczeristwa na skutek proceséw prowadzacych do coraz wigk-
szej wspélzaleznosci i integracji paristw, spoleczenstw, gospodarek
i kultur”. W dobie globalizacji nalezy zwrécié szczegdlng uwage na
ksztaltowanie poczucia tozsamosci, ktéra w naukach spotecznych
rozpatrywana jest w odniesieniu do grup spotecznych; jest budowana
dzigki doswiadczeniom spolecznym, ktére to majg by¢ zintegrowa-
ne w spéjny system (Mamzer 2002: 50). W ksztaltowaniu tozsamo-
§ci czlowieka wazne jest zaréwno poczucie wiasnej odrebnosci, jak
i umiejetnos¢ dostrzegania odrebnosci (w tym réwniez znaczenia
»innosci” dla rozwoju jednostki i wspélnoty) oraz etapowosé i cig-
glos¢ nabywania okreslonych kompetencji spotecznych, co warunkuje
kreacje tozsamosci dojrzalej, sktadajacej si¢ z trzech waznych kom-
ponentéw: tozsamosci narodowej, europejskiej i uniwersalnej (glo-
balnej i ogélnoludzkiej). Wymienione powyzej komponenty ksztal-
towane sg na poszczegélnych etapach rozwoju czlowieka, a kolejnos¢
rozwijania wymienionych powyzej tozsamosci (wraz z kompeten-
cjami spolecznymi i postawami obywatelskimi) powinna decydowaé
o organizacji wychowania patriotycznego w placéwkach o$wiatowych
w taki sposdb, by bazujac na stosunku i powinnosciach do rodziny,
malej i duzej ojczyzny (Polski), zapewnié cigglos¢ humanistyczno-
-antropologiczng wychowania obywatelskiego zorientowanego na
problemy Europy, swiata i planety Ziemi. Podstawa do myslenia
o tym, w jaki sposéb organizowaé proces wychowawczo-dydaktycz-
ny w zakresie tresci narodowych w przedszkolu moga sta¢ si¢ stowa
Jerzego Kloczowskiego (2002: 114), ktéry méwi, ze ,Swiadomos¢
polska, narodowa, mozemy utrzymaé dzisiaj w swiecie globalizacji
tylko nawigzujac madrze do tysiacletniej reedycji i wiazac ja mocniej
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z kulturg europejska, ktérej czes¢ od poczatku stanowimy. Wspélnota
Unii Europejskiej ma stuzy¢ naszej kulturze. [...] Ludzie wszedzie
zaczynaja docenia¢ swoje korzenie kulturowe. Widac¢ jak ludzie «bez
korzeni» kulturowych latwo si¢ gubia wobec zagrozen. Musza mieé
tez coraz mocniejsze oparcie o wicksze, szersze ramy, o ramy lokalne
i narodowe, wspélnoty religijne i inne. [...] Nasza swiadomos¢ kultu-
ra, nasza tysiacletnia ciagla tradycja polsko-europejska, stanowia dzi$
nasz najwickszy kapital”.

Na tym tle niezwykle wazne jest pojecie ojczyzny wraz z jej odreb-
noscig kulturowy oraz postawami psychicznymi czlonkéw narodu.
Pojecie to definiowane jest réznie w zaleznosci od nurtu i podejscia —
od socjologicznego, przez psychologiczne, pedagogiczne, publicystycz-
ne do politycznego. W aspekcie wychowania matego dziecka warto
zwréci¢ uwage na definicje podang przez Stanistawa Ossowskiego
(1984: 17-18), ktory podkresla, ze ,,Ojczyzna — to nie jest pojecie
geograficzne, ktére mozna scharakteryzowaé bez odwolywania si¢
do postaw psychicznych jakiej$ zbiorowosci. Obszar jakis staje sie
ojczyzng o tyle tylko, o ile istnieje zespol ludzki, ktéry odnosi si¢ doni
w pewien sposéb i pewien sposéb ksztaltuje jego obraz. Wéwczas
dla tego zespolu 6w szmat rzeczywisto$ci zewnetrznej nabiera swoi-
stych wartosci, ktére go czynia ojczyzna. [...] Ojczyzna istnieje tylko
w rzeczywistodci subiektywnej grup spolecznych, ktére sa wyposazone
w pewne elementy kulturowe. [ ...] Cechy ojczyzny sa zawsze funkeja
obrazéw, ktore z jej imieniem lacza cztonkowie pewnej zbiorowosci”.
Oczywiscie nieodzownym elementem, ktéry pozwala kazdemu naro-
dowi utrzymaé swoja tozsamo$¢ jest patriotyzm, ktéry Jan Pawel 11
(2005: 71-72), opisuje jako ,umilowanie tego, co ojczyste: umitowa-
nie historii, tradycji, jezyka czy samego krajobrazu ojczystego. Jest to
milo$¢, ktéra obejmuje réwniez dziela rodakéw i owoce ich geniuszu.
Prébg dla tego umilowania staje si¢ kazde zagrozenie tego dobra,
jakim jest ojczyzna. [...] Ojczyzna jest dobrem wspélnym wszystkich
obywateli i jako taka jest tez wielkim obowigzkiem”.

W nawigzaniu do przedstawionych powyzej opiséw i definicji
wydaje si¢ oczywiste, ze nalezy rozwazaé pojecia i czynniki zwigza-
ne z ojczyzng nie tylko na gruncie materialnym i konkretnym, ale
réwniez psychicznym i duchowym, co rodzi konieczno$¢ budzenia
okreslonych uczué¢ juz u dzieci w wieku przedszkolnym, poniewaz
wlasnie te wczesne doznania emocjonalne beda stanowi¢ istote
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wychowania patriotycznego i rozwijania tozsamos$ci malego Pola-
ka. Podsumowujac, bardzo ogélnie mozna stwierdzié, ze tozsamos¢
narodowa to odczuwanie wspélnoty z wlasnym narodem. Nalezy
podkreslié, ze to wlasnie poczucie tozsamosci narodowej, budowa-
ne na rdzennym zakorzenieniu, czyni czlowieka cztonkiem narodu,
stanowi istote wychowania patriotycznego, ktére pozwala na reali-
zacje zalozent edukacyjnych zmierzajacych do ksztaltowania postaw
otwartosci i szacunku (wpisujac si¢ tym samym w zalozenia edukacji
do migdzykulturowej). Temat ten wielokrotnie podejmowal w swo-
ich rozwazaniach o wielozakresowej i wielowymiarowej tozsamosci
kulturowej Jerzy Nikitorowicz (2011: 9-10), podkreslajac znaczenie
$wiata zakorzenienia, ktéry (okreslany jako ,etnocentryzm $wiata
oswojonego”) jest wedlug cytowanego autora etnocentryzmem natu-
ralnym, ,[...] wynika on z osadzenia kulturowego, z przejmowanego
dziedzictwa, z pierwszej socjalizacji; to naturalny proces nabywania
kompetencji kulturowych, uczenia si¢ kultury nieswiadomie poprzez
«zanurzenie» w niej i «nasigkanie» jej wartosciami”. W sposéb bar-
dzo podobny zwracajg uwage na omawiany aspekt inny autorzy,
miedzy innymi Alina Szczurek-Boruta (2017: 197): , Ksztaltowanie
tozsamosci wielowymiarowej wymaga przede wszystkim kulturowe-
go zakorzenienia — internalizacji wartosci, przekonan, powigzanych
z nimi wzoréw zachowari wyznaczajacych kompetencje do uczest-
niczenia we wspélnocie (wspdlnotach); dzialtari edukacyjnych oraz
wsparcia polityki o§wiatowe;j” oraz Jolanta Muszyniska (2014: 92), dla
ktérej ,zakorzenienie jednostki w okreslonym miejscu jest swoistym
kapitalem spotecznym, dzigki ktéremu wytworzone wiezi [...] spo-
leczne sg zaréwno dobrem prywatnym, jak i dobrem publicznym”.
Powyzsze rozwazania prowadza do stwierdzenia, ze pojecia zwig-
zane z wychowaniem patriotycznym stanowia bardzo zlozona, wie-
loaspektows kategorie spoteczno-moralng i w zwigzku z tym rozwi-
janie tozsamosci narodowej u malych dzieci powinno réwniez by¢
organizowane w sposéb integrujacy wiele waznych czynnikéw oraz
pozwalajacy dziecku w naturalny sposéb rozwija¢ wiez emocjonal-
ng z ojczyzna i narodem. Jest to bardzo wazne (i czgsto brakujace)
ogniwo wczesnej edukacji, poniewaz brak solidnego fundamen-
tu budowanego dzieki zakorzenieniu w rodzimej kulturze, tradycji
i historii prowadzi do destrukeji i wyjalowienia osobowosciowego
oraz uniemozliwia ksztaltowanie postaw spotecznych warunkujacych
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wielowymiarowe funkcjonowanie czlowieka we wspélczesnym swie-
cie. Przedszkolaki ksztaltuja swoje postawy przede wszystkim przez
nasladowanie (na poczatku rodzicéw i czlonkéw rodziny, potem
nauczycieli, rowiesnikéw i innych oséb z najblizszego otoczenia),
powtarzajac okreslone zachowania, ktére staja si¢ elementem czyn-
nosciowym danej postawy. Tadeusz Madrzycki (1977: 53) wyjasnia
ten fakt nastgpujaco: ,Wiele postaw dziecka ksztaltuje si¢ od ufor-
mowania skladnika behawioralnego poprzez nasladowanie innych
os6b. W ten sposéb ksztaltuja si¢ postawy moralne, religijne, uprze-
dzenia rasowe i szereg innych postaw”. Niestety, obserwacja zajgé
w przedszkolach oraz rozmowy z nauczycielami pozwalaja przypusz-
czaé, ze tresci o charakterze patriotycznym nie zawsze sg realizowane
w sposéb prawidlowy, ktéry ma szanse zaowocowaé uksztaltowaniem
okreslonych postaw patriotycznych u dzieci i sta¢ si¢ fundamentem
rozwijania tozsamosci narodowej. Nauczyciele czesto ograniczajg si¢
do wymogéw okreslonych w podstawie programowej, skupiajac uwa-
ge na przekazywaniu okreslonej wiedzy. Takie podejscie do realiza-
¢ji tresci narodowych w przedszkolu wynika z waskiego rozumienia
wychowania patriotycznego (ktérego nie mozna izolowaé od przy-
rody, literatury, sztuki, domu rodzinnego, tradyciji, kultury oraz naro-
dowego jezyka i bez dzialan pozwalajacych rozwijaé postawe obywa-
telska oraz poczucie przynaleznosci do kolejnych grup spolecznych,
ktére tworzg naréd).

Trzeba réwniez pamietaé o tym, ze ,ojczyzna” jest dla malego
dziecka pojeciem trudnym, abstrakcyjnym, dlatego rozwijajac uczu-
cia patriotyczne nalezy pamigtaé o specyfice rozwoju przedszkolakéw
i tworzy¢ sytuacje edukacyjne, ktére ulatwia im poznawanie Polski
w sposéb dostosowany do ich mozliwosci percepeyjnych (Ratyriska
1991). Poza tym w wieku przedszkolnym kompetencje komunika-
cyjne dzieci sg nadal w fazie intensywnego rozwoju. W konsekwencji
moga one doswiadcza¢ trudnosci z werbalizacja oraz definiowaniem
pojeé, co wynika zaréwno z ograniczonego zasobu slownictwa, jak
i z procesu doskonalenia umiejetnosci logicznego i kontekstowego

budowania wypowiedzi ustnej (Szurowska 2023).
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Latozenia metodologiczne badan wasnych

W procesie rozwijania tozsamosci narodowej matego dziecka nie-
zwykle wazna jest literatura, szczegdlnie poezja, ktéra dzieki swojej
formie wpisuje si¢ w specyfik¢ poznawania §wiata przez przedszkola-
kéw, Taczac elementy poznawcze z uwrazliwieniem na pickno jezyka
i z silnym pobudzeniem emocjonalnym. Dlatego podczas realizacji
badan, wykorzystane zostaly dwa utwory literackie ,Ojczyzna” oraz
»Jestem Polakiem?”, ktére réznity si¢ tematyka oraz forma lirycznego

przekazu (Szurowska, Tichy 2011: 53; Szurowska, Tichy 2012: 68).

Cel badaii

Gléwnym celem badan bylo okreslenie znaczenia literatury dzie-
ciecej, rozumianej jako posredni stymulator literacki, w procesie
ksztaltowania pojecia ,,0jczyzna” oraz wiedzy i postaw patriotycznych
u dzieci w wieku przedszkolnym. Szczegélnie istotne bylo ustale-
nie, w jaki sposéb kontakt dzieci z wybranymi utworami literackimi
(wierszami) wplywa na ich sposéb definiowania pojecia ,0jczyzna’,
jak zmienia si¢ ich wiedza na ten temat, a takze, jak literatura moze
oddzialywa¢ na rozwdj refleksji i zainteresowania dzieci tematyka
patriotyczna.

Zatozenia szczegotowe

Na podstawie przyjetych zalozen sformulowano nast¢pujace
zadania badawcze':
1. Okreslenie, w jaki sposéb dzieci szescioletnie definiujg po-
jecie ,ojczyzna” przed wprowadzeniem literackich bodzcéw
stymulujacych.

1 Ze wzgledu na interwencyjny charakter badan, wynikajacy z zastosowania
eksperymentu, zdecydowano si¢ na sformulowanie zadai badawczych zamiast
tradycyjnych probleméw badawczych. Zadania te precyzyjniej okreslaja kolejne
etapy procedury badawczej, umozliwiajac systematyczne planowanie, realizacje
oraz oceng dziatari eksperymentalnych. Taka forma pozwala lepiej dostosowac
strukture badania do charakteru interwencji oraz ulatwia analize efektéw podej-
mowanych dzialan, szczegélnie w przypadku badarn zorientowanych na zmiane.
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2. Analiza zmian ilo$ciowych i jakosciowych wystepujacych
w definicjach pojecia ,ojczyzna” formulowanych przez dzieci
po zapoznaniu si¢ z utworami literackimi o charakterze po-
$redniego bodzca stymulujacego.

3. Zidentyfikowanie tematéw i kategorii najczesciej wystepu-
jacych w spontanicznych wypowiedziach dzieci dotyczacych
ojczyzny.

4. Zweryfikowanie, w jaki sposéb wprowadzenie utworéw lite-
rackich wplywa na proces tworzenia definicji pojecia ,ojczy-
zna’, zmieniajac wiedzg¢ oraz podejscie dzieci do tego pojecia.

5. Okreslenie, w jaki sposéb utwory literackie moga pelni¢ role
bodzca rozwijajacego ciekawos¢ poznawcza, refleksyjnosé oraz
inicjujacego dzialania propatriotyczne u przedszkolakéw.

Strategia badawcza i metoda badar

Badania zostaly przeprowadzone zgodnie z jakosciows stra-
tegia badawcza, wykorzystujac metode¢ eksperymentu pedagogicz-
nego w odmianie naturalnej — formujacej, opartej na koncepcji Lwa
S. Wygotskiego, dotyczaca ksztaltowania pojeé za pomocg bodzeéw
literackich. Eksperyment obejmowal dwukrotny pomiar poziomu
rozumienia pojecia ,ojczyzna” przez dzieci szescioletnie:

e Pomiar poczatkowy (pretest) — opis pojecia przed interwencja.

e Pomiar koricowy (posttest) — definicje tworzone przez dzieci

po wprowadzeniu bodzcéw literackich (wierszy).

W eksperymencie wykorzystano literature dziecigcg — zestaw
wierszy o tematyce patriotycznej, ktére stanowily posrednie sty-
mulatory literackie. Celem bylo sprawdzenie, czy kontakt z teks-
tami literackimi prowadzi do zmian jako$ciowych w sposobie mysle-
nia oraz definiowania przez dzieci pojgcia ,0jczyzna™.

2 Eksperyment badawczy przeprowadzono w sposéb nieinwazyjny, z zacho-
waniem pelnej anonimowosci uczestnikéw, poprzez nadanie im kodéw identy-
fikacyjnych (identyfikatory pici i numery: Dz.1, Dz.2, Ch.1, Ch.2). Realizacja
badania byta zgodna z obowiazujacymi wytycznymi metodologicznymi, zakia-
dajacymi dazenie do osiagniecia celu poznawczego w sposéb respektujacy prawa
i podmiotowos¢ dziecka oraz uwzgledniajacy jego rozwéj psychofizyczny i spe-
cyfike funkcjonowania (Szurowska 2023: 229-241; Makaruk, Wiodarczyk, Woj-
cik 2013: 7-20; Stawiriska 2019: 109-123).
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Grupa badawcza

W badaniu wzi¢lo udzial 50 dzieci szescioletnich uczgszezajacych

do placéwki przedszkolne;.

Metoda analizy danych

Dane jakosciowe zebrane podczas eksperymentu poddano ana-
lizie z zastosowaniem metody analizy tematycznej wediug
procedury Braun i Clarke (2006). Proces ten zostal wsparty kom-
puterowym narzg¢dziem do analizy danych jakosciowych MAXQDA
22, ktére umozliwilo systematyczne kodowanie, kategoryzacje oraz
ilosciowa analiz¢ danych (czgsto$¢ pojawiania si¢ poszczegdlnych
tematéw).

Etapy analizy danych obejmowaty:

e Zapoznanie si¢ z transkrypcjami wypowiedzi dzieci.

e  Wstepne kodowanie danych.

e Grupowanie kodéw w kategorie i podkategorie definicyjne.

e Ilosciowe zestawienie czgstosci wystepowania poszczegdlnych

kategorii definicyjnych.

e Poréwnanie jakosciowych i ilosciowych danych sprzed i po za-

stosowaniu bodzcow literackich.

e Ostateczng interpretacje wynikéw i wyciggniecie wnioskéw

dotyczacych wplywu bodzcéw literackich na sposéb definio-
wania przez dzieci pojecia ,o0jczyzna’.

Wyniki badan wtasnych w kontekscie ich dyskusiji

Wykorzystanie programu MAXQDA 22 pozwolito na skody-
fikowanie wypowiedzi przedszkolakéw. Na tej podstawie powstato
»2Drzewo kodowe” (hierarchiczny zapis kategorii definicyjnych poje-
cia ojczyzna oraz kody odniesien do wierszy).
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IIustruciu nr 1. Drzewo kodowe (strukturalny zapis kategorii definicyjnych)
|

& Drzewo kodowe O aGhEF @ av $ 7 X
on Drzewo kodowe 513
&g Ojczyzna. Kategorie definicyjne Q
@, symbole narodowe 38
Cq jezyk 22
@ Tradycja, historia, kultura 37
(g brak cdpowiedzi lub btedne rozumienie pojecia 4]
g powinnosci wobec kraju 21
&g naréd 61
=4 migjsce 52
&g rodzina 43
@ nazwa panstwa 63
&g przyroda 65
(=g Odniesienia do wierszy 0
g bardzo wyrazne odniesienia do wierszy 74
&g zauwazalne odniesienia do wierszy 31
@4 brak cdniesieri do wierszy 0
0 Zestawy

zréd*O: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

Przypisanie kodéw poszczegélnym fragmentom wypowiedzi oraz
dodanie zmiennych stalo si¢ podstawa do dokonywania szczegélo-
wych analiz zgromadzonych danych. Analiza wypowiedzi pozwala
na stwierdzenie, ze dzieci w wieku przedszkolnym potrafig zauwazy¢
fundamentalne, najwazniejsze elementy zwigzane z trudnym poje-
ciem ,ojczyzna”. Wyodrebnione kategorie definicyjne, ktére wyste-
powaly w wypowiedziach przedszkolakéw, to: naréd, jezyk, miejsce,
rodzina, symbole narodowe, powinnosci wobec kraju, przyroda, tra-
dycja, historia i kultura, nazwa parstwa. Kategorie, ktére pojawia-
ty sie w wypowiedziach dzieci najczesciej, to przyroda, nazwa pani-
stwa, nar6d i miejsce. Jednak nalezy podkresli¢, ze zaréwno wiedza,
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jak i poczucie przynaleznosci do ojczyzny jest zalezne od dzialan
oséb dorostych. W wypowiedziach przedszkolakéw pojawialy sie
takie sformulowania: ,Ja wiem, co to jest ojczyzna. Tata mi pokazy-
wal”, ,Na domu mojej babci i dziadka wisi polska flaga. Dziadek ja
powiesil na §wigta”, ,Bylismy tam (w Muzeum Narodowym — dopi-
sek autora) z nasza panig z przedszkola”, ,Babcia opowiada mi polskie
bajki i legendy”, ,Tata mi czyta polskie ksigzki”. Dlatego nauczy-
ciel, realizujac tresci i zadania z zakresu wychowania patriotyczne-
go, powinien posiada¢ nie tylko okreslong wiedze oraz umieje¢tnoscei
(pozwalajace na tworzenie sytuaciji edukacyjnych dostosowanych do
mozliwosci rozwojowych malego dziecka), ale réwniez prezentowaé
postawe szacunku wobec wartosci narodowych, swoja wiez z polska
kultura, tradycja, sztuka oraz wrazliwos¢ na pickno ojczystej przy-
rody. Réwnie wazne jest jego osobiste poczucie przynaleznosci do
narodu oraz réwniez odpowiedzialnos¢ za srodowisko lokalne two-
rzace malg ojczyzng.

Poréwnanie wypowiedzi przedszkolakéw przed i po przeczyta-
niu oraz oméwieniu wierszy o tematyce patriotycznej pozwala na
jednoznaczne stwierdzenie, ze utwory literackie pomagaja w realiza-
¢ji celéw z obszaru edukacji patriotycznej’. We wszystkich wypo-
wiedziach dzieci po przeczytaniu wierszy pojawily si¢ nowe kate-
gorie definicyjne pojecia ,0jczyzna’, co wyraznie obrazuja ponizsze
zestawienia.

3 Nalezy pamigtaé, ze aby utwér literacki mégl skutecznie pelni¢ funkcje
dydaktyczno-wychowawcza, jego dobér powinien by¢ uzalezniony nie tylko od
tematyki, lecz réwniez od specyfiki rozwoju dzieci. Tekst powinien by¢ dosto-
sowany do ich mozliwosci percepcyjnych, a zarazem angazowaé emocjonalnie,
sklania¢ do refleksji oraz inspirowaé do podejmowania réznorodnych dziatar.
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IIustruciu nr2. Kategorie definicyjne w wypowiedziach dzieci na temat ojczyzny
przed przeczytaniem wierszy

8 Tabele krzyzowe

0D E OE @M B ZE C

Grupa dokumentéw Qjczyzna.wypowiedzi przed przeczytaniem wierszy Pte¢ = Ch Pte¢c =D Suma

|@.‘OjczyznaA Kategorie definicyjne |
@3 symbole narodowe 1 3 8
@4 jezyk 6 4 2
@1 Tradycja, historia, kultura 1 3 8 22
g brak odpowiedzi lub btedne rozumi 6 6 2
@ g powinnosci wobec kraju 7 4 3
@©g narod 14 7 7 2
@©g' miejsce 22 14 8 44
@©g'rodzina 8 2 6 6
@ nazwa paristwa 21 9 12 4
@©g przyroda 5 5

(@ Odniesienia do wierszy
(g bardzo wyrazne odniesienia do wier
(©g zauwazalne odniesienia do wierszy
(@' brak odniesien do wierszy

Y SUMA 1M1 59 )

# N = Dokumenty/Uczestnicy 50 (100,0%) 25(50,0%) 25 (50,0%) 50 (100,0%

zréd*O: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

W wypowiedziach dzieci przed przeczytaniem wierszy najczes-
ciej pojawialy si¢ opisy ojczyzny zwigzane z miejscem (22 razy)
i nazwg paristwa (21 razy). Przyroda jako kategoria definicyjna poja-
wiala si¢ tylko w wypowiedziach dziewczynek (5 razy). Brak definicji
lub bl¢dne rozumienie pojecia ,,0jczyzna” zanotowano tylko w grupie
chtopcéw (6 badanych). Wiele wypowiedzi byto krétkich, jednozda-
niowych, z jedna lub dwiema kategoriami definicyjnymi.
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o

llustracja nr 3. Kategorie definicyjne w wypowiedziach dzieci na temat ojczyzny po
przeczytaniu wierszy

E OmEE B =] C
Grupa dokumentéw Ojczyzna.wypowiedzi po przeczytaniu wierszy Pte¢ = Ch Ple¢ =D Suma

‘@ Ojczyzna. Kategorie definicyjne

@Z symbole narodowe 27 1 16

©a jezyk 16 8 8

@1 Tradycja, historia, kultura 26 9 17

(g brak odpowiedzi lub btedne rozumi

@ g powinnosci wobec kraju 14 9 5

©g narod 47 26 21

@g migjsce 30 13 17

@4 rodzina 35 14 21

@ nazwa panstwa 42 20 22 34

©g przyroda 60 27 23] 0
(@4 Odniesienia do wierszy

(g bardzo wyrazne odniesienia do wier 74 36 38

(©g zauwazalne odniesienia do wierszy Ell 10 21 62

(@4 brak odniesien do wierszy
2. SUMA 402 219 4
# N = Dokumenty/Uczestnicy 50 (100,0%) 25 (50,0%) 25 (50,0%)
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Irédto: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

W wypowiedziach dzieci po przeczytaniu wierszy najczesciej
pojawialy si¢ opisy ojczyzny zwiazane z przyroda (60 razy) i naro-
dem (47 razy). Nie zanotowano braku wypowiedzi lub wypowiedzi,
w ktérych dzieci biednie rozumialy pojecie ,,0jczyzna”. Poréwnujac
wypowiedzi dziewczynek i chlopcéw, mozna zauwazy¢, ze dziew-
czynki czgsciej definiowaly ojczyzng wymieniajac kategorie ,rodzina”
(21 razy), podczas gdy wypowiedziach chlopcéw kategoria ta poja-
wila si¢ tylko 14 razy. Réwniez ,tradycja, historia, kultura” wymienio-
na zostala 17 razy przez dziewczynki i tylko 9 razy przez chtopcéw.
»2Powinnosci wobec kraju” nie pojawialy si¢ czesto, poniewaz zanoto-
wano je tylko w 14 wypowiedziach, ale stanowczo czgéciej wymienia-
li je chlopey (9 razy) niz dziewczynki (5 razy).

Ponizej przedstawione zostaly przyklady wypowiedzi dzieci, kt6-
re przed przeczytaniem wierszy nie potrafity zdefiniowaé pojecia
»ojczyzna” (nie definiowaly lub ich definicje wskazywaly, ze nie rozu-
mieja jeszcze znaczenia tego stowa). Utwory literackie pomogly im
przyswoi¢ sobie informacje na temat ojczyzny, co stalo si¢ podstawg
budowania struktury sytemu wiedzy na ten temat (literg ,a” ozna-
czono wypowiedzi przed, literg ,b” — wypowiedzi po przeczytaniu
wierszy).
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a. Ojczyzna, to nie wiem, jeszcze sig tego nie uczylem nigdy.

b. Ojczyzna to znaczy Polska. Jestem Polakiem, to znaczy, Ze miesz-
kam w Polsce z Polakami. Mowig po polsku. Lubig pory roku. Naj-
bardziej lubig lato, bo mi sig podoba.

a. Ojczyzna jest w kosciele, jak ludzie mowiq, Ze ojcze nasz, to oni
najg ojczyzng.

b. Ojczyzna to Polska. Tu mieszkam w bloku i mamy tu nasz dom.
Moja mama i tata i ja mowimy po polsku i oglgdamy po polsku
w telewizji. Teraz jest pora roku wiosna. Lubig jesien, bo zbiera-
my kasztany i liscie sq kolorowe. Zimy nie lubig. Przedszkole jest
w Polsce. Koscidt tez jest w ojczyZnie.

Poza tym mozna zauwazy¢, Ze wypowiedzi dzieci po przeczytaniu
utworéw byly dluzsze, bardziej uporzadkowane, spéjne i nacechowa-
ne emocjonalnie, czego przykltadem moga by¢ zacytowane ponizej
definicje dzieci, ktére przed przeczytaniem wierszy opisywaly pojecie
»ojczyzna’ bardzo krétko, najczesciej z jedna kategoria definicyjna.

a. Ojczyzna to Polska.

b. Ojezyzna moja nazywa sig Polska. Mieszkajg tu Polacy z calg
rodzing i dziecmi. Dzieci mowiq od razu po polsku, bo sig tutaj
urodzity. Lubig w Polsce kwiatki, ptaki i jablka. I jest tadnie, widac
przez okno pory roku, bo w Polsce sq tadne pory roku.

a. Moja ojczyzna to jest Polska.
b. Ojezyzna to ziemia Polakow. I pachnie, i jest rano rosa. To Polska.
W Polsce sq pory roku po kolei, teraz jest wiosna, po wiosnie lato,
po lacie jesien. Jak jesieri sig skoticzy, to spadng wszystkie kolorowe
liscie i zostang tylko igly na choince i jest zima. Polska ma flage,
hymn i orzetka. Mozna o Polsce napisac ladny wiersz, bo Polska
Jest tadna.

Analizujagc wypowiedzi dzieci, ktére juz przed przeczytaniem
wierszy wymienialy w swoich definicjach oprécz nazwy paristwa
inne istotne dla Polski kategorie definicyjne, mozna zauwazy¢, ze
po przeczytaniu utworéw wzbogacily swoje opisy o nowe elementy,
dokonujac jednoczesnie uporzadkowania wiedzy na temat ojczyzny
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(oczywiscie w sposéb charakterystyczny dla dziecigecego rozumowa-
nia i na miar¢ swoich mozliwosci rozwojowych, ktére w przypadku
niektérych dzieci mozna oceni¢ wyzej niz u pozostatych; przykiady
takich wypowiedzi zostaly zaprezentowane ponizej).

a.Dziadek mi powiedzial, ze inna jest ojczyzna jak jest wojna, a inna

bez woyny. Ojczyzna to ziemia, a na niej to wszystko — lasy, pola,
miasta i nawet male wioski, i kazdy dom, i nawet stodota tez. I jak
Jest wojna, fo ojczyzna jest weedy, gdy sig jej broni. Tej ziemi i lasu,
i pola, i nawet tej stodoly, bo jest na ojczyZnie. A jak nie ma wojny,
to tez sig cos robi, ale nie pamigtam. A juz wiem — wtedy si¢ pracuje
w swaojej pracy, sieje sig wigcej lasu, buduje nowe miasta i jak jest
stary dom i stara stodola to si¢ buduje nowe, fadniejsze.

b. Polacy majq ojczyzng. Ona nazywa si¢ Polska. To jest kraj, duzy
i bardzo ladny. Na wiosng zieleni sig trawka, krgzq bociany i cho-
dzq na jednej nodze po tqce, bo szukajq Zabek, ale zabki juz przy-
gotowujg koncert. Tak bylo napisane w tym wierszu, ktory nam
pani czytata. Jesieniq jest bardzo kolorowo, bo w sadzie sq jablka,
gruszki i sliwki, a w lesie kolorowe liscie. Polacy kochajq swdj kraj
i majg czolgi, zeby walczyc na granicy jak bedzie woyna. I ciggle
cos nowego budujg, ciggle sq nowe domy i bloki, zeby bylo ladniej.

a. Ojczyzna jest bardzo stara i dawna. Mozna to oglgdac w skansenie
i muzeum. Tam sq stare garnki i ozka i studnia, bo tak Polacy zyli
w gjczyZnie kiedys, dawno to bylo. I domy byly wtedy male, biale
i mialy dachy ze stomy. Nie bylo samochodow, tylko wozy i konie.

b. Ojczyzna to ziemia Polakdw. Ziemia pachnie, raz pachnie kwiat-
kami, jak jest wiosna, na jesieri moze pachngé, jak liscie spadajg
i lezg na ziemi i kasztany. W Polsce sq rozne pory roku. Polacy majg
biato-czerwong flage. W Polsce mozna powiesic flage na domu albo
na bloku, albo na pomniku. Czasem ktos ma album i zdjecia ojczy-
zny. Widzialam ladny album ojczyzny w muzeum. Tam sq domy,
Jak widziatam w skansenie. Ojczyzna byla zawsze, juz bardzo
dawno. Gieszg sig, ze mam Polskg, ojczyzng, bo jest ladna i mozna
nawet napisac wiersz i 2robic zdjecie, jak sig cos spodoba.

Szczegdlnie interesujacy jest dziecigey sposéb nadbudowywa-
nia i porzadkowania wiedzy na temat ojczyzny w oparciu o nowe
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doswiadczenia i informacje. Mozna bowiem zauwazy¢, ze starsze
przedszkolaki (w charakterystyczny dla siebie sposéb uczenia sie)
powracaja spiralnie do tresci, ktére byly juz im znane i uzupelniajg je
o nowe informacje. W zaleznosci od dojrzatosci dziecka wypowiedzi
te sg zréznicowane pod katem spéjnosci i uporzadkowania, ale widaé
wyraznie, ze wszystkie dzieci w swoim budowaniu definicji daza do
logicznego opisu, $wiadomie Iaczac pewne elementy tresciowe (przy-
swojone i nowe), co §wiadezy o dojrzatosci i samodzielnosci myslenia
(potwierdzajac tym samym, ze malego dziecka nie mozna sprowa-
dza¢ do roli biernego odbiorcy wiedzy). Mozna réwniez zauwazy¢, ze
w swoich definicjach dzieci zawsze nawigzuja do wlasnych doswiad-
czeri, co réwniez potwierdza specyfike funkcjonowania przedszkolaka
i powinno by¢ wyznacznikiem konstruowania programéw i pomocy
edukacyjnych w tym obszarze wspomagania rozwoju dziecka.

Pojawiajg si¢ tez bardzo czesto wyrazne lub zauwazalne odniesienia
do wierszy (dzieci definiujg ojczyzne wymieniajac elementy opisane
w utworach wlasnymi stowami lub wprost cytujac fragmenty wier-
szy). Najczesciej pojawigjacym si¢ dtuzszym cytowaniem jest fragment
,Cieszg sig, ze jestem Polakiem”, ktéry powtérzony zostal w calosci
przez siedmiu przedszkolakéw. Nalezy jednak doda¢, ze w wigkszosci
dziecigcych wypowiedzi po przeczytaniu wierszy pojawiaja si¢ zwroty
podobne do cytowanego lub parafrazy nawiazujace do emocjonal-
nego stosunku podmiotu lirycznego do Polski, np.: ,Ciesze si¢, ze
mam Polske, ojczyzne, bo jest fadna”, ,Lubi¢ moja ojczyzne”. ,Ciesze
si¢, ze mam ojczyzne”, ,Lubig, ze jestem Polakiem”. ,Lubie mieszka¢
w Polsce”, ,Ciesze sig, ze w Polsce si¢ urodzitam i tu mieszkam”,
,Ciesze sie, ze w Polsce si¢ urodzitam”.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na zachowanie dzieci i wybdr dzia-
an podczas swobodnej zabawy w przedszkolu, poniewaz wyraznie
mozna zaobserwowa¢ w nich nawigzanie do przeczytanych utworéw
literackich. W dniu przeczytania i oméwienia wierszy przedszkolaki
bardzo czgsto siadaly przy stolikach i rysowaly ,0jczyzng” z wiersza.
Analiza rysunkéw pozwala na stwierdzenie, ze dzieci w wieku przed-
szkolnym umieszczajag w swoich pracach to, co jest dla nich szcze-
golnie wazne (co zapamigtaly, poniewaz podobatl im si¢ dany frag-
ment poetyckiego opisu, byl ciekawy, nawigzywal do ich wtasnych
doswiadczeri itp.). Najczgsciej w pracach dzieci pojawialy si¢ wymie-
nione w wierszach elementy charakterystyczne dla polskiej przyrody
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oraz $wiat, rodzina i symbole narodowe. W kolejnych dniach po prze-
czytaniu wierszy mozna bylo zauwazy¢ duze uwrazliwienie w sze-
rokim (wielozmystowym) obszarze edukacji patriotycznej. Podczas
spaceréw, bez inspiracji ze strony nauczyciela, dzieci zwracaly uwage
na przyrode, podkreslajac, ze jest to ,przyroda polska”, np. ,Liscie sa
zielone, bo teraz jest w Polsce wiosna. Prosze pani, przyjdziemy tutaj
jesienia, zeby zobaczy¢, ze jest polska jesieni na lisciach?”, ,W Polsce
najtadniej pachnie wiosna, nawet to drzewo pachnie, bo ma na wios-
n¢ kwiaty”.

Inspiracje wierszami mozna tez bylo zauwazy¢ réwniez w innych
dzialaniach. Na przykiad jedna z dziewczynek zauwazyla w skle-
pie naklejki z polska flagg, poprosila rodzicéw o kupienie, a potem
przyniosla do przedszkola i powiedziala: ,Jestesmy Polakami, bo tak
bylo w wierszu napisane, to kupiliémy polskie flagi. Ja sobie przy-
kleje na swojej szafce. Mam duzo i mogg tez da¢ innemu dziecku,
tez sobie moze przyklei¢”. Wszystkie dzieci w grupie wyrazily taka
che¢ i przedszkolaki przykleity z duma flagi na swoich szafkach.
Inne dziatania dotyczyly np. propozycji (wychodzacych od dzieci)
wykonania albumu grupowego (nawigzanie do albumu z wiersza),
spaceru do parku, gdzie stoi pomnik, czy posprzatania w przedszkol-
nym ogrédku, ,zeby w Polsce bylo tadnie i czysto”. Poza tym dzieci
(w przedszkolu i w domu) zadawaty duzo pytari zwigzanych z Pol-
ska, co zaowocowalo organizowaniem sytuacji edukacyjnych, podczas
ktérych mialy okazje pozyskiwaé¢ informacje do budowania wiedzy
o ojczyznie. Mozna wiec stwierdzi¢, ze utwory poetyckie spetniaja
swoja role edukacyjna na wymienionych wezesniej dwéch pozio-
mach: poznawczym, dostarczajac informacji niezb¢dnych do lepsze-
go rozumienia pojecia ojczyzna i budowania systemu wiedzy na jej
temat, oraz emocjonalnym, ktéry umozliwia rozwijanie uczué patrio-
tycznych, wiezi z narodem i jest waznym elementem ksztaltowania
pozadanych postaw spotecznych i obywatelskich.

Whioski

Dzieci sze$cioletnie definiuja pojecie ,0jczyzna” na podstawie
nastgpujacych kategorii definicyjnych: naréd, jezyk, miejsce, rodzi-
na, symbole narodowe, powinnosci wobec kraju, przyroda, tradycja,
historia i kultura oraz nazwa panstwa. Najczesciej pojawiajace si¢
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kategorie w wypowiedziach dzieci to przyroda, nazwa paristwa, naréd
oraz miejsce.

Zastosowanie posrednich stymulatoréw literackich (wierszy)
znaczaco wplynelo na rozumienie i sposéb definiowania pojgcia
»ojczyzna’ przez dzieci:

e Duzieci, ktére w pierwszej probie nie potrafily poda¢ definicji
ojczyzny, w drugiej prébie formutowaly opisy, wykorzystujac
kategorie zaczerpniete bezposrednio z wierszy, takie jak przy-
roda czy tradycja.

e Definicje wszystkich dzieci zostaly wzbogacone w drugiej
probie o nowe kategorie definicyjne pojawiajace si¢ w utwo-
rach literackich.

e Pierwotne definicje dzieci czgsto byly modyfikowane przez
dodawanie nowych elementéw oraz laczenie ich z juz posia-
dang wiedza.

Ponadto zastosowane utwory literackie rozbudzily ciekawosé
poznawczg dzieci, zwigkszyly ich zainteresowanie polska przyroda,
kulturg oraz tradycjami. Literatura zainspirowala réwniez dzieci
do dzialari o charakterze artystycznym, w ktérych wykorzystywaty
motywy z poznanych wierszy, oraz sklonita je do odwotywania si¢ do
wiasnych doswiadczent w rozmowach na temat symboli narodowych
i tradycji. Dzieci podczas spaceréw zwracaly uwage na pigkno pol-
skiego krajobrazu, co §wiadczy o zwigkszeniu ich §wiadomosci naro-
dowej i estetyczne;.

Uzyskane wyniki sugeruja potrzebe kontynuowania badari nad
tym istotnym aspektem edukacji dzieci w wieku przedszkolnym.
W odniesieniu do opisywanych badari warto je réwniez poglebi¢
o dodatkows analiz¢ jakosciows i wykorzystanie triangulacji meto-
dologicznej, np. poprzez ustalenie korelacji miedzy poszczegdlny-
mi kategoriami definicyjnymi czy jakosciowa analize¢ réznic miedzy
wypowiedziami chlopcéw i dziewczynek. Takie dziatania umozliwig
lepsze poznanie badanego zjawiska oraz $wiadome projektowanie
programéw wychowania patriotycznego, uwzgledniajacych specyfike
percepcyjng dzieci w wieku przedszkolnym oraz wspélczesne realia
spoleczno-kulturowe.
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Podsumowanie

W dobie globalizacji nalezy mysle¢ o tym, do jakiego jutra przy-
gotowujemy dziecko; w jakim $wiecie bedzie musialo si¢ ono odna-
lez¢. Juz dzi§ wiemy, ze bedzie to $wiat otwarty, w ktérym czlowiek
z pewnoscig nie bedzie zamknigty w obrebie swojego kraju. Jednak
ta gotowo$¢ do stawania si¢ obywatelem $wiata to nie tylko nauka
jezyka obcego, poznawanie obcych kultur i rozwijanie tolerancji
wobec innosci. To takze, a moze przede wszystkim, zakorzenienie
i rozwijanie tozsamosci narodowej, czyli mocne osadzenie dziecka
w polskosci: tradycji, obyczajowosci, jezyku, przyrodzie, kulturze
i historii. W rozwazaniach na temat wychowania patriotycznego
nalezy pamigtaé, ze wspélczesnie slowo ,patriotyzm” odkrywamy
w nowych znaczeniach, dlatego ,winien on by¢ oparty na odpowie-
dzialnosci za wspdlnote, niewykluczajacy nikogo, krytyczny wobec
historii i jednoczesnie zachowujacy szacunek do dziedzictwa przod-
kéw” (Nikitorowicz 2011: 14). Réwnie wazna jest $wiadomo$¢ zna-
czenia ,wychowania do pokoju”. Wielokrotnie zwracal na to uwage
Jan Pawet II (1978), méwiac: ,Rodzice i wychowawcy, pomagajcie
dzieciom i mlodziezy doswiadczaé¢ pokoju w tysigcach codziennych
czynnosci, ktére sa na ich miarg, w rodzinie, w szkole, w zabawie,
w stosunkach kolezenskich, w pracy zespolowej, we wspélzawodni-
ctwie sportowym, w wielorakich formach wymagajacych nawigzania
i przywrécenia przyjazni”. Dlatego w organizacji procesu edukacyj-
nego w przedszkolu nie moze zabrakng¢ dzialan ukierunkowanych
na poznawanie kultury, tradycji i historii innych narodéw, poniewaz
dzicki temu dzieci wyrazniej zauwazaja i odczuwaja polska odreb-
no$¢ — wydarzenia, obyczaje, krajobraz, dzieta artystyczne, czyli to
wszystko, co na tle innych panstw czyni Polske krajem innym i wyjat-
kowym. Jednoczesnie potrafia docenié pigkno zwigzane z przyroda,
kulturg i tradycja narodows innych panstw. To pozwala wychowy-
waé do patriotyzmu wolnego od nacjonalizmu i narodowo$ciowego
szowinizmu, wplywa na ksztaltowanie pozytywnych postaw wobec
odmiennosci, uczy tolerancji, budzi ciekawos¢ poznawczg i otwartos¢
na $wiat, co w dobie globalizacji warunkuje dobre funkcjonowanie
w szeroko rozumianej wielokulturowej przestrzeni spoleczne;.
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