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ABSTRACT

Understanding the teaching and learning process as a means of de-
veloping competences necessary for personal fulfillment and growth,
active citizenship, social integration, and employment—in line with
the Council of Europe Recommendation of 22 May 2018—highlights
the importance of the educational project as a method that aids the
development of key competences in children. The aim of the research
discussed in this article was to determine the role of documentation
in the organization of an educational project involving children from
grades I-lll. Given the need to improve the documentation process,
the study sought to describe the issue and derive practical guidelines.

The study, conducted under a qualitative paradigm, examined stu-
dents’ opinions regarding the preparation of educational project
documentation. The analysis and interpretation of statements by stu-
dents of preschool and early school education at the Ignatianum Uni-
versity in Cracow, carried out in accordance with Maria Szymanska’s
concept of three-layer data analysis became the starting point for
demonstrating the advantages of solid documentation. The respond-
ents emphasized the importance of documentation in organizing
an educational project, identified the benefits of a well-conducted
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documentation process, and highlighted the need to plan both the
method of collecting documentation and its analysis. The role of docu-
mentation in organizing an educational project is therefore crucial, as
it facilitates monitoring of the project’s individual stages and enables
teachers, children, and parents to perceive the competences acquired
by children through project activities.

ABSTRAKT

Rozumienie procesu nauczania/uczenia sie, jako drogi sprzyjajqcej
rozwijaniu kompetencji niezbednych dla potrzeb samorealizacji i roz-
woju osobistego, aktywnego obywatelstwa, integracji spotecznej oraz
zatrudnienia zgodne z zaleceniem Rady Unii Europejskiej z dnia 22
maja 2018, wydobywa znaczenie projektu edukacyjnego jako metody
umozliwiajqcej rozwijanie u dzieci kompetencji kluczowych.

Celem badan oméwionych w artykule byto ustalenie, jakq role odgrywa
dokumentacja w organizacji projektu edukacyjnego w pracy z dzieémi
z klas I-lll. Z uwagi na konieczno$¢ doskonalenia procesu dokumenta-
cyjnego dokonano préby opisu zagadnienia, a takze wyprowadzenia
wskazéwek dla praktyki.

Przedmiotem badan przeprowadzonych w paradygmacie jakosciowym
byty opinie studentéw dotyczqce przygotowania dokumentacji projek-
tu edukacyjnego. Analiza i interpretacja wypowiedzi biorqcych udziat
w badaniu studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej Uni-
wersytetu Ignatianum w Krakowie, prowadzona zgodnie z zasadami
koncepciji tréjwarstwowej analizy danych autorstwa Marii Szymanskiej,
stata sie punktem wyjscia do ukazania waloréw solidnie prowadzonego
procesu dokumentacyjnego. Badani docenili znaczenie dokumentacji
w organizacji projektu edukacyjnego, wskazali na korzysci wynikajqce
z dobrze przeprowadzonego procesu dokumentacyjnego oraz podkre-
slili koniecznos$¢ planowania sposobu gromadzenia dokumentacji i jej
analizy.

Rola dokumentacji w organizacji projektu edukacyjnego jest wiec klu-
czowd, gdyz sprzyja monitorowaniu poszczegdlnych etapdéw projektu
oraz dostrzeganiu przez nauczyciela, dzieci i ich rodzicdéw, kompetencji
nabywanych przez dzieci podczas dziatan projektowych.
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Wprowadzenie

Myslenie o dlugoterminowych rezultatach skutecznej edukacji
jest punktem wyjscia do poszukiwania efektywnych strategii organi-
zacji procesu nauczania/uczenia si¢. Majac na uwadze sylwetke przy-
szlego obywatela, jako osoby spelnionej i szczesliwej, warto zwrécié
uwage na kompetencje, ktére beda mu potrzebne do poczucia spo-
tecznego i emocjonalnego spelnienia w Zyciu prywatnym i zawodo-
wym. Wsréd nich wymieni¢ mozna osiem zaleconych przez Rade
Unii Europejskiej kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cale zycie (Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja
2018 r.). Kompetencje te (w zakresie rozumienia i tworzenia infor-
macji, w zakresie wielojezycznosci, kompetencje matematyczne,
cyfrowe, osobiste, obywatelskie, w zakresie przedsigbiorczosci oraz
swiadomosci i ekspresji kulturowej) stanowia polgczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw okreslanych jako niezbedne dla potrzeb samo-
realizacji i rozwoju osobistego, aktywnego obywatelstwa, integra-
cji spolecznej oraz zatrudnienia. Stad istotne wydaje si¢ tworzenie
w czasie nauki szkolnej przestrzeni do ich nabywania i rozwijania.
Jedna z mozliwosci w tym zakresie tworzy aplikacja projektu eduka-
cyjnego w procesie ksztalcenia.

Bogactwo strukturalne i dynamiczne rzeczywistosci projektowej
jest wyzwaniem dla nauczyciela cheacego realizowaé projekt eduka-
cyjny we wspolpracy z dzie¢mi z klas I-ITI. Aby podejmowa¢ trafne
decyzje, ktére przekiadajg sie na efekty w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, a takze tak organizowac projekt, aby szanse na osiagniecie
celéw projektowych byly jak najwicksze, nauczyciel prowadzi doku-
mentacje czynnosci projektowych. Dzigki dokumentacji nauczyciel
jest w stanie rejestrowad, ale i prezentowa¢ dzieciom i rodzicom to,
czego dzieci dowiedzialy si¢ w czasie prac nad projektem.

Proces dokumentacyjny zwigzany z praca zespolu klasowego
nad projektem edukacyjnym nie nalezy jednak do najlatwiejszych
ze wzgledu na specyfike metody, ktérg trafnie oddaja slowa Jolan-
ty Okuniewskiej i Joanny Apanasewicz. Wspomniane autorki pod-
kreslajg, ze metoda projektu to ,jedna z najskuteczniejszych metod,
poniewaz wyzwala aktywno$¢ ucznia i opiera si¢ na jego samodziel-
nej pracy oraz stawia go w centrum procesu uczenia sig-nauczania”

(Okuniewska, Apanasewicz 2017: 3).
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Element zaskoczenia i niepewnosci jest wiec wpisany w prace
z wykorzystaniem metody projektéw. Dlatego koniecznoscig wydaje
si¢ planowe gromadzenie i analizowanie dokumentacji przez same-
go nauczyciela, nauczyciela wraz z uczniem oraz przez nauczyciela
i rodzicéw dziecka. Dokumentacja ukazuje bowiem zmiany, jakie
zachodzg w wiedzy, umieje¢tnosciach i postawach malych badaczy.

Dokumentacja dziatan projektowych

Istota projektu jako metody nauczania polega, jak zaznacza Jacek
Krélikowski, na tym, ze ,uczniowie realizujg okreslone zadanie —
znacznie obszerniejsze niz tradycyjne zadania realizowane w klasie czy
w domu i na ogét w dluzszym czasie (kilka tygodni, semestr)” (Kr6li-
kowski 2000: 10). Bogactwo strukturalne i dynamiczne rzeczywisto-
$ci projektowej manifestuje si¢ juz na etapie wyboru tematu projektu,
ktéry powinien uwzglednia¢ potrzeby, mozliwosci i zainteresowania
uczniéw bioragcych w nim udzial. Bazujac na wewngtrznej motywacji
uczniéw, ktéra — jak zaznacza Dorota Klus-Stariska — wynika z ich
zaciekawienia, checi do wspélpracy z réwiesnikami, a takze z radodci
z twérezego dziatania (Klus-Stariska 2018), nauczyciel pracuje wraz
z mlodymi badaczami nad osiagnieciem celéw projektowych.

Wyznaczenie celéw projektu na podstawie zdefiniowanych potrzeb
jego uczestnikéw moze przebiegaé, w mysl propozycji Jarostawa Petza,
z wykorzystaniem zasady SMART, zgodnie z ktérg cel powinien by¢
sprecyzowany, mierzalny, adekwatny, ambitny, atrakcyjny, realistyczny
i terminowy (Petz 2019: 22-23) lub metodyki HARD:

o Heartfelt — cele musza wywolywac emocje,

o Animated — cele powinny wywolywaé pozytywne uczucia

w czasie dochodzenia do celu lub po jego osiagnieciu,
® Required — cele musza odpowiada¢ rzeczywistym potrzebom,
o Difficult — cele powinny by¢ trudne, muszga stanowi¢ wyzwanie
(Petz 2019: 24).

Sensem kazdego projektu uchwyconym skrupulatnie w jego
celach jest wywolanie zmiany w otoczeniu projektu, a wigc w wiedzy,
kompetencjach i postawach dzieci biorgcych w nim udzial. O wyste-
powaniu owych zmian wnioskowa¢ mozna na podstawie dokumen-
tacji. Na walory starannie prowadzonej dokumentacji zwracaja uwa-
g¢ Judy Harris Helm i Lilian G. Katz, twierdzac ze ,,dokumentacje
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uwaza si¢, z wielu powodéw, za nieodlaczng czg¢s¢ metody projek-
téw. Wyczerpujaca i porzadnie zrobiona stanowi §wiadectwo doj-
rzewania dziecka na wszystkich plaszczyznach rozwoju: fizyczne;j,
emocjonalnej, spolecznej oraz intelektualnej. Pozwala na usystema-
tyzowanie obserwacji nauczyciela oraz na odnotowanie specjalnych
zainteresowarl i postepéw kazdego dziecka. Dobra dokumentacja
opisujaca aktywne dzialania poznawcze maltych badaczy, ich kontakt
z dorostymi i réwiesnikami oraz wykorzystanie materialéw, niezbi-
cie dowodzi, ze proces uczenia si¢ w metodzie projektéw polega na
interakeji” (Helm, Katz 2003: 73-74).

Znaczenie dokumentacji postrzeganej jako dowody na to, cze-
go dzieci si¢ dowiedzialy, wskazuje na koniecznos¢ jej gromadzenia
oraz analizowania juz w trakcie trwania projektu. Majac na uwadze
zapewnienie dzieciom jak najlepszych warunkéw organizacyjnych
do przeprowadzania czynnosci projektowych, mozna wykorzystywac
zebrane informacje podczas rozstrzygania kwestii organizacyjnych
zwigzanych z doborem materialéw, planowaniem kolejnych dzia-
tan, doborem dzieci do grup projektowych, wigczeniem rodzicéw do
dziatan projektowych.

Zatozenia metodologiczne badan whasnych

Majac na celu ukazanie calego bogactwa opisywanego zagad-
nienia, a wigc — postugujac si¢ terminem upowszechnionym przez
Clifforda Geertza — dokonanie ,,gestego opisu”, zastosowano badania
jakosciowe (Geertz 2005: 17-47).

Przyjeto za Agaty Stasik oraz Adamem Gendzwillem definicje
metody badawczej, rozumianej jako ,systematyczny zbiér zakorze-
nionych teoretycznie regut (technik i ich uzasadnieri) zbierania, ana-
lizowania i interpretowania danych” (Stasik, Gendzwilt 2012: 10).

Zebrano pisemne wypowiedzi 20 studentéw pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej, dotyczace gromadzenia dokumentacji
projektu edukacyjnego. Wypowiedzi zostaly zebrane i uporzadkowa-
ne przy uzyciu programu do opracowywania danych jakosciowych
QDA Miner. Do podstawowych cech wybranego oprogramowania
do analizy danych jakosciowych Graham Gibbs zalicza:

e import i wyswietlanie sformatowanych plikéw tekstowych,

e stworzenie listy kodéw, ulozonych w sposéb hierarchiczny,
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e wyszukiwanie zakodowanych partii tekstu,

e analizowanie zakodowanych partii tekstu,

e pisanie notatek, ktére mozna powiazaé z poszczegdlnymi ko-

dami (Gibbs 2015: 191).

Zebrane dane zostaly zanonimizowane. Wszystkim przypadkom
nadano imiona, ktére nie pokrywaja si¢ z tozsamoscia studentéw bio-
racych udzial w badaniu.

Aby uporzagdkowaé dane, zastosowano kodowanie, ktére jak
podkresla Gibbs w przypadku analizy jakosciowej ,jest sposobem
na zarzadzanie surowym materialem badawczym. Oznacza to, ze
wszystkie oryginalne dane zostaja zachowane. Kody (i odnoszace
si¢ do nich noty analityczne) uzupelniaja surowe dane interpretacja-
mi i propozycjami teoretycznymi” (Gibbs 2015: 24). Teksty mozna
zakodowaé przypisujac poszczegélnym fragmentom wigcej niz jeden
kod, co zdaniem Kathy Charmaz i Richarda Mitchella dostarcza
autorowi porecznej syntezy (Charmaz, Mitchell 2001: 165).

Proces przypisywania kodéw poszczegélnym fragmentom teks-
tu zostal poprzedzony analizg ramows, ktéra zdaniem Jane Ritchie
Liz Spencer i Williama O’Connora polega na wykonaniu listy klu-
czowych watkéw zanim badacz zakoduje tekst (Ritchie, Spencer,
O’Connor 2003: 219-262). Jak zauwaza Nigel King, takie dziatanie
pozwala na tworzenie szablonu, ktéry porzadkuje potencjalne kody
(King 1998).

Analiza zebranych danych zostala przeprowadzona z wykorzy-
staniem koncepcji tréjwarstwowej analizy danych autorstwa Marii
Szymanskiej. W pierwszej warstwie analizy poszukiwano w zgroma-
dzonym materiale punktu, ktéry jak pisze Szymariska ,mozna okres-
li¢ w kategoriach formacyjnych centralnej spdjnosci” (Szymarska
2019: 198). Konkluzje wynikajace z pierwszego etapu analizy byly
podstawg do prowadzenia drugiej warstwy analizy, ktérej celem bylo
scalenie danych w konkretne kategorie. Nastepnie w trzeciej war-
stwie analizy potraktowano zebrany material calos$ciowo, co zdaniem
cytowanej autorki koncepcji ,integruje go w nowej perspektywie
postrzegania podejmowanej tematyki badawczej i przedmiotu badan
(Szymariska 2019: 198).

Badania przeprowadzono w ramach paradygmatu podmiotowo-
-partycypacyjnego, ktérego istotnym wyréznikiem jest w opinii Szy-
manskiej to, ze ,osoba badacza w mniejszym lub wigkszym stopniu
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podchodzi do procesu badawczego personalnie, z wlasnym doswiad-
czeniem badawczym i wynikajacg z niego refleksja [...], totez mozna
takze przyjaé, ze takie podejécie nadaje ksztalt aksjologiczno-etyczny
badanej rzeczywistosci” (Szymariska 2018: 44).

Wybrany paradygmat pozwalal na poglebienie $wiadomosci pod-
miotéw badania w zakresie autentycznego poznania siebie i badanej
rzeczy (Szymariska 2018), a takze zachecal uczestnikéw badania do
eksplorowania badanej rzeczywistoéci oraz — na co zwraca uwage
Urszula Ostrowska — inspirowal podmioty badania do ,kreatywne-
go wykraczania poza status dotychczasowych osiagniec¢” (Ostrowska
2009: 30). Przyjete podejscie do prowadzenia badar, nazywane przez
Uwe Flicka perspektywa badawczg (Flick 2010), pozwolito na okres-
lenie roli dokumentacji w organizacji projektu edukacyjnego w kla-

sach I-ITI.

Rola dokumentacji w $wietle wynikéw badan

Udzial w projekcie edukacyjnym to ,uczenie si¢ w locie”, a wigc
w mysl przekonania Helm i Katz to doswiadczenie edukacyjne,
w czasie ktérego zachowania i dzialania dzieci cechuje zZywiotowos¢,
nieprzewidywalno$¢, innowacyjnoéé (Helm, Katz 2003: 84). Ta wias-
ciwa dla projektu edukacyjnego dynamika jest wiec wyzwaniem dla
nauczyciela chcgcego udokumentowaé czynnosci poznawceze dzieci.

Ponadto, majac na uwadze fakt, ze do waloréw opisywanej metody
nalezy rozbudzanie zainteresowari dzieci oraz wspieranie ich wszech-
stronnego rozwoju, dokumentacja dzialaii projektowych powinna
umozliwi¢ usystematyzowanie obserwacji nauczyciela, odnotowanie
zainteresowan dzieci, a takze stanowi¢ $wiadectwo dojrzewania dzie-
ci we wszystkich plaszczyznach rozwojowych.

W wyniku analizy pierwszej warstwy dostrzezono, ze dla oséb
badanych projekt edukacyjny jest okazja do tego, by przetama¢ ruty-
ne w codziennej pracy z dzie¢mi. Badani studenci kojarza pracg nad
projektem z postgpowaniem wbrew panujacym schematom. Jest to
wizja, ktéra stanowi nawigzanie do nakreslonego przez Stanistawa
Palke wizerunku nauczyciela jako osoby czynnej, cheacej zdobywaé
wiedze pedagogiczna, przeksztalcac ja i korzystaé z tej wiedzy w sytu-
acjach dydaktyczno-wychowawczych (Palka 2006: 129). Wystepujac

w roli badaczy, studenci wskazywali na fakt, ze udzial w projekcie
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stwarza wiele okazji, aby nauczyciel mégt si¢ zorientowaé, na jakiem
etapie rozwoju poszczegdlnych umiejetnosci dziecko si¢ znajduje.
A wiec, nawigzujac do koncepcji Lwa Wygotskiego, by odznaczat
si¢ dobra znajomosci obszaréw rozwoju uczniéw i dzieki temu mégt
w przyszlosci réznicowaé zadania w klasie szkolnej i wycofywac sie
z interwencji (Wygotski 1978). Podstawg przekonari nauczyciela jest
w opinii studentéw analiza dokumentacji dzialani projektowych.

Refleksje uczestniczacych w badaniu studentéw dotyczace proce-
su dokumentowania czynnosci projektowych uporzadkowano wyko-
rzystujac nastepujace kategorie interpretacyjne:

e dokumentacje, ktéra pokazuje, w jaki sposéb dzieci budowaty

i przedstawialy swoja wiedze,

e dokumentacje realizacji celéw programowo-dydaktycznych,

e Swiadectwa dziecigcych dzialani indywidualnych i grupowych,

e dowody posiadanych przez dzieci zdolnosci'.

W odpowiedzi na pytanie, czy zgromadzono dokumentacjg, ktéra
pokazuje, w jaki sposéb dzieci budowaly i przedstawialy swoja wie-
dze, badani studenci wymienili liczne dowody aktywnosci dzieci, kt6-
re byly przez nich gromadzone, wéréd nich m.in: wywiady z dzie¢-
mi, ankiety, zdjecia, nagrania wideo, karty obserwacji dzieci, prace
plastyczne, lapbooki, prezentacje multimedialne, piosenki o tematy-
ce projektu, sprawozdania napisane przez dzieci, tabele aktywnosci
podejmowanych przez dzieci, siatki pytan, makiety.

Zastosowanie réznych sposobéw dokumentacji pozwala, zda-
niem uczestnikéw badania, sprawniej rejestrowac i dostrzegaé wiedze
dzieci. Wskazane przez badanych odpowiedzi mozna przyporzadko-
waé do ogdlnych rodzajéw dokumentacji wyréznionych przez Judy
Harris Helm, Sallee Beneke i Kathy Steinheimer, takich jak: teczki
osobiste, produkty twérczosci dzieci, obserwacje, autorefleksje dzie-
ci, opisy doswiadczen edukacyjnych w formie relacji (Helm, Beneke,
Steinheimer 1998: 36).

Mnogos¢ wymienionych przez studentéw mozliwosci sktadajg-
cych si¢ na proces dokumentacyjny sktania do tego, aby — jak postu-
luja Helm i Katz — ,zastanowi¢ si¢ nad ewentualnym sposobem

1 Wybrane kategorie stanowig nawigzanie do pytan zaproponowanych przez
Helm i Katz do oceny stopnia zaangazowania dzieci i dzialan podejmowanych

przez nauczyciela (Helm, Katz 2003: 85).
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udokumentowania dzialan juz w fazie pisemnego planowania zaje¢”
(Helm, Katz 2003: 75). Takie dziatanie pozwoli na systematyczne
gromadzenie dokumentacji. Dobrym przyktadem planowego zbiera-
nia dowoddéw aktywnosci dzieci jest np. gromadzenie kilku kolejnych
wersji rysunku przedmiotu, ktéry byl obserwowany przez dzieci pod-
czas dziatan projektowych.

Planowanie zbierania dokumentacji b¢dzie wigzalo si¢ z doborem
adekwatnych do aktywnosci projektowych sposobéw dokumentacji,
a takze z podjeciem decyzji, kto bedzie w stanie zaja¢ si¢ procesem
dokumentacyjnym podczas poszczegdlnych dziatan projektowych.
W opinii badanych studentéw w proces dokumentacyjny z powodze-
niem mogg zosta¢ wlaczeni rodzice dzieci bioracych udzial w pro-
jekcie. Zaangazowanie rodzicéw usprawni gromadzenie dokumen-
tacji i bedzie okazjg do realizacji zasady partnerstwa edukacyjnego.
Jak zauwazaja Helm i Katz, planowanie zbierania dokumentacji jest
réwniez okazja, aby wykorzystywane urzadzenia i materialy uprasz-
czaly czynnosci dokumentacyjne oraz nadawaty dokumentacji pro-
fesjonalny wyglad (Helm, Katz 2003: 82). Takie postgpowanie nie
tylko pozwoli nauczycielowi uzyskaé¢ informacje o tym, w jaki sposéb
dzieci budowaly i przedstawialy swoja wiedzg, lecz takze udokumen-
towac realizacje celéw programowo-dydaktycznych.

Studenci biorgcy udzial w badaniach wymienili nastepu-
jace formy dokumentacji odzwierciedlajace realizacje celéw
programowo-dydaktycznych:

e film opowiadajacy o zdobytej wiedzy,

e album projektu,

e stworzona przez dzieci ksigzka,

e quiz z pytaniami ulozonymi przez dzieci,

e nagranie z wystepu dzieci,

e ckspozycja prac matych badaczy.

Wyzej wymienione formy dokumentacji pokazuja aktywnos¢
dzieci w zakresie edukacji polonistycznej, matematycznej, spolecznej,
przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej i wychowa-
nia fizycznego. Wskazane sposoby dokumentacji w opinii studentéw
swiadczg o realizacji wielu cel6w programowo-dydaktycznych, takich
jak np.:

e doskonalenie umiejetnosci korzystania z narzedzi multime-

dialnych (Maria),
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e poznanie sposobéw, jak dba¢ o zdrowie, sprawnos¢ ruchowsg
i bezpieczenstwo swoje i innych (Adrianna),

e doskonalenie umiejetnosci stuchania z uwaga wypowiedzi
nauczyciela, innych oséb z otoczenia, w réznych sytuacjach
zyciowych, wymagajacych komunikacji i wzajemnego zrozu-
mienia (Agnieszka),

e ksztaltowanie szacunku do emocji swoich i innych oséb oraz
doskonalenie umiejetnosci przedstawiania emocji i uczué
przy uzyciu charakterystycznych dla dziecka form wyrazu
(Grazyna),

e organizowanie przestrzeni edukacyjnej, ergonomicznej, za-
pewniajacej bezpieczenstwo oraz mozliwo$é osiggania celéw
edukacyjnych i wychowawczych (Joanna),

e rozwijanie umiejetnosci klasyfikowania (Magdalena),

e pobudzanie kreatywnosci, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczosé
(Klaudia),

e doskonalenie umieje¢tnosci planowania, wykonywania pro-
stych obserwacji, doswiadczen i eksperymentéw dotyczacych
obiektéw i zjawisk przyrodniczych (Olga),

e rozwijanie umiej¢tnosci tworzenia notatki z obserwacji oraz
wyjasniania istoty obserwowanych zjawisk wedlug procesu
przyczynowo-skutkowego i czasowego (Olga).

W zgromadzonej dokumentacji osoby badane dostrzegly $wia-
dectwa dzialaii indywidualnych i grupowych. Dowodem indywi-
dualnych poczynan projektowych dzieci byly rysunki, mapy mysli,
lapbooki, nagrania wypowiedzi dzieci, nagrania obrazujace umie-
jetnosci dzieci, np. wyrabianie obwarzanka, karty pracy oraz gro-
madzone w postaci luznych zapiskéw autorefleksje dzieci dotyczace
zainteresowania konkretnym obszarem merytorycznym czy dumy
z wlasnych osiggniec.

Z kolei do dowodéw grupowej aktywnosci dzieci badani studenci
zaliczyli:

e obserwacje rejestrowane w formie luznych uwag, nagran

dzwigkowych lub video,

e gromadzenie produktéw twoérczosci dzieci, np. siatek tema-
tycznych, ktére stanowig dokumentacje dyskusji prowadzo-
nych w grupie. Siatki te, zdaniem Helm i Katz, doskona-
le ukazuja wzrost zasobu slownictwa, a takze rozwéj pojeé
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zwigzanych z tematem (Helm, Katz 2003: 78). Wsréd korzy-
$ci wynikajacych z pracy grupowej osoby badane wymienily
takze dostrzegang przez Krélikowskiego umiejetnosé grupo-
wego podejmowania decyzji, rozwiazywania konfliktéw, wyra-
zania wlasnych opinii i stuchania opinii innych (Krélikowski
2000: 42),

e scenografie¢ budowang przez dzieci — jest ona w opinii bada-
nych dowodem na to, ze dzieci dysponuja wiedza na okres-
lony temat; jak twierdza Helm i Katz, analizujgc wznoszone
przez dzieci konstrukcje mozemy dostrzec, czego si¢ nauczyly
(Helm, Katz 2003: 79). Praca nad tworzeniem poszczegdl-
nych elementéw scenografii jest takze okazja, by doskonali¢
umiejetnos¢ dyskutowania oraz dzielenia si¢ rolami i zadania-
mi w grupie, co — jak podkresla Krélikowski — stanowi jeden
z atutéw tego rodzaju pracy (Krélikowski 2000: 42),

e kronika projektu (opis w formie relacji), ktéra — jak opisu-
ja Helm i Katz — zawiera ,zdjecia, sporzadzone przez dzieci
opisy dzialar, a takze ich prace. Kroniki czasem koncentruja
si¢ na pojedynczych aspektach przedsigwzigcia badawczego,
np. budowie konstrukeji lub wyprawie w teren. Mali badacze
bardzo je lubig. Kroniki mozna dawa¢ dzieciom do czytania,
nawet wielokrotnie; mozna je tez wypozyczaé rodzicom oraz
udostepnia¢ innym grupom, ktére uczg sie, jak pracowaé nad
projektem (Helm, Katz 2003: 81). Zdaniem badanych, war-
tosciowe jest takze zapewnienie w kronice miejsca na mery-
toryczne informacje przeznaczone dla rodzicéw. Informacje
te mozna umiesci¢ np. na parzystych stronach kroniki tak, by
nie przeszkadzaly dzieciom w odbiorze relacji przygotowane;
w zgodzie z ich potrzebami.

Dokumentacja projektowa jest postrzegana przez osoby badane
takze jako zbiér dowodéw posiadanych przez dzieci zdolnosci. Pra-
ca metodg projektu zacheca, by dziala¢ nieschematycznie, prébowac,
wykrywaé mozliwosci, co — jak twierdzi Ryszard Lukaszewicz — jest
dziataniem, ktére przyczynia si¢ do postepu (Bukaszewicz 1990:
167). Dzieci poszukujac odpowiedzi na nurtujgce je pytania wyka-
zujg si¢ umiejetnoscig wypowiadania si¢ i zadawania pytan, a takze
zapamigtywania i notowania najwazniejszych informacji. Z uwagi na
fakt, ze — jak podkreslaja Okuniewska i Apanasewicz — wazng cecha
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projektu jest interdyscyplinarno$é¢ (Okuniewska, Apanasewicz 2017:
4), mali badacze ¢wiczg si¢ takze w wycigganiu wnioskéw i catoscio-
wym postrzeganiu $wiata. Podejmuja odpowiedzialnos¢ za swoje
uczenie si¢, ucza si¢ planowaé wlasng prace i realizowaé powzicte
zamiary, co — zdaniem Elzbiety Tolwiriskiej-Krolikowskiej — wymaga
tez umiejetnosci rozumienia celéw dziatan i podejmowania decyzji

(Totwinska-Krélikowska 2013: 64).

Lakonczenie

Sposéb, w jaki badani studenci rozumiejg znaczenie dokumenta-
¢ji w organizacji projektu edukacyjnego w pracy z dzie¢mi w wieku
wezesnoszkolnym, jednoznacznie wskazuje na konieczno$¢ solidne-
go jej przygotowania. Odpowiednio opracowana dokumentacja daje
nauczycielowi, dzieciom i rodzicom wglad w dziecigce doswiadczenia
edukacyjne sktadajace si¢ na projekt, a takze zawiera narzedzia do
monitorowania i oceny realizacji poszczegélnych etapéw projektu.

Waga procesu dokumentacyjnego, ktéry obejmuje gromadzenie,
analizowanie i interpretowanie dowodéw dziecigcej aktywnosci, tak-
ze — na co zwracajg uwage Helm, Beneke i Steinheimer — wigze si¢
z koniecznoscig ,destylacji dokumentacji”, a wige takiego przygoto-
wania dokumentacji, aby mogta by¢ udostgpniona szerszemu gronu
odbiorcéw (Helm, Beneke, Steinheimer 1998: 69) — wszystkie te
dzialania wymagaja od nauczyciela znacznego zaangazowania. Wia-
czenie bogatej dokumentacji do projektu jest umiejetnoscia, ktérej
opanowanie wymaga czasu (Helm, Katz 2003: 83). Moze wigc by¢
jednym z zadan wpisujacych si¢ w doskonalenie zawodowe nauczy-
cieli. Stanistaw Dylak stusznie postuluje, by nauczyciele nie ograni-
czali si¢ tylko do korzystania z literatury naukowej, wazne by byli
sklonni do zdobywania wiedzy takze w drodze dyskusji, wzajemnych
konsultacji i wymiany do$wiadczen (Dylak 2002). Dlatego dbalos¢
o doskonalenie procesu dokumentacyjnego moze by¢ postrzegana
jako jedna z drég dazenia nauczyciela ku mistrzostwu zawodowemu.
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