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ABSTRACT

The aim of this article is to present the role of religion in the peda-
gogical views of Wtadystaw Marian Borowski. The subject of the re-
search is Borowski’s educational concept with particular emphasis on
its religious aspect. An analysis of source materials and the literature
on the subject is conducted. The structure of the argument unfolds as
follows: first, the text presents a synthetic overview of the premises of
national pedagogy; second, there follows a discussion of Borowski’s
educational concept; and third, the concept is set in the perspective
of spiritual development.

The research confirms the significance of the religious element in
Borowski’s educational program, which is revealed not only in the
ideological assumptions of his concept, but also in his educational
ideal. The spheres constituting this concept—the intellectual, emotion-
al, and volitional—clearly emphasize the presence of the religious
dimension. Borowski gave fundamental importance to the emotional
sphere, considering it both integrative and primary in relation to the
other two. He also considered that imbuing the emotional layer with
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religious content was one of the conditions for achieving the fusion of
individual and collective life, as postulated in his educational ideal.
For Borowski, the integration of the individual and social elements was
a fundamental aspect of the educational concept and religion itself
was an immanent element of the Polish tradition, a condition for its
continuance and development. The holistic nature of Borowski’s educa-
tional program, as well as the wealth of ideas contained in it, not only
strengthens the achievements of Polish pedagogy, but can also serve as
inspiration for contemporary educational theory and practice.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest przedstawienie roli religii w poglgdach peda-
gogicznych Wtadystawa Mariana Borowskiego. Przedmiotem badan
uczyniono koncepcje wychowawczq Borowskiego i uwypuklenie w niej
aspektu religijnego. Zastosowano analize materiatéw zrédiowych
oraz literatury przedmiotu. Porzqdek wywodu objqt: syntetycznq pre-
zentacje przestanek pedagogiki narodowej, oméwienie koncepcji wy-
chowawczej Borowskiego, a nastepnie osadzenie jej w perspektywie
rozwoju duchowego.

Przeprowadzone badania potwierdzity zatozenie o istotnym znaczeniu
pierwiastka religijnego w programie wychowawczym Borowskiego, co
ujawnito sie nie tylko w zatozeniach ideowych koncepcji, ale i skonstru-
owanym przez niego ideale wychowawczym. Konstytuujgce go sfery:
intelektualna, uczuciowa i wolitywna wyraznie akcentowaty obecnosé
w nich warstwy religijnej. Zasadnicze znaczenie Borowski nadawat sfe-
rze uczuciowej jako integrujqcej, a zarazem prymarnej wobec dwéch
pozostatych. Przepojenie warstwy uczuciowej pierwiastkiem religijnym
uznat ponadto za jeden z warunkéw realizacji postulowanego w ra-
mach idealu wychowawczego zespolenia zycia jednostkowego i zbio-
rowego. Integracja pierwiastka indywidualnego i spotecznego byta
dla niego istotnym elementem koncepcji wychowawczej, a sama religia
immanentnym elementem tradycji polskiej, warunkiem jej trwania oraz
rozwoju. Holistyczny charakter programu wychowawczego Borowskie-
go, jak i bogactwo zawartych w nim idei wzmacnia nie tylko dorobek
pedagogiki polskiej, ale moze stanowi¢ inspiracje dla wspdtczesnej te-
orii i praktyki edukacyijne;j.
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Wprowadzenie

Dzieje mysli pedagogicznej osadzone sa zwykle w kontekscie
historycznym, politycznym i spoleczno-kulturowym. Rozpoznanie
tego kontekstu jest istotne, jesli wzia¢ pod uwage fakt, ze gros kon-
cepcji pedagogicznych miato mniej lub bardziej posrednie oddzia-
tywanie na praktyke edukacyjna. Przykladem idei, ktéra wyrosta
na kanwie uwarunkowan historycznych i jednoczesnie éwezesnych
aspiracji niepodleglosciowych, byla polska idea narodowa, ktéra juz
od XIX wieku zdominowata dyskurs spoteczny. Naczelnym jej impe-
ratywem byla formula Sa/us nationis suprema lex (Dobro narodu niech
bedzie najwyzszym prawem), ktéra doskonale oddawata aspiracje nie-
podlegtosciowe Polakéw (Nawroczyriski 1938: 127). Tradycja peda-
gogii narodowej sigga dziel Karola Libelta i Stanistawa Prusa-Szcze-
panowskiego, ale dynamike zawartych w nich postulatéw nadalo
dopiero zinstytucjonalizowanie si¢ ruchu narodowego w postaci Ligii
Narodowej przeksztalconej ostatecznie w Stronnictwo Narodowo-
-Demokratyczne. Osoba Romana Dmowskiego, gléwnego ideologa
endecji, oraz jego traktat polityczny Mysli nowoczesnego Polaka staly
si¢ punktem odniesienia dla ruchu narodowego, jak i kanwg dla roz-
woju pedagogiki narodowej. Wiodacy postulat Dmowskiego o byciu
Polakiem i jego obowiazkach traktowa¢ nalezy jako imperatyw peda-
gogiczny dla wszystkich przedstawicieli opisywanego nurtu ideowe-
go (Lempicki 19-?: 1051-1053; Araszkiewicz 1978: 31-35, 88-90;
Strzelecki 2008: 38-39). Lektura dziel Prusa-Szczepanowskiego,
Zygmunta Balickiego, Stanistawa Pigonia, Lucjana Zarzeckiego,
Whadystawa Mariana Borowskiego i innych teoretykéw pedagogi-
ki narodowej umozliwia wyeksponowanie fundamentalnych dla niej
idei: narodu jako Zrédia wartosci duchowo-kulturowych, dziedzictwa
historycznego i jego roli w tworzeniu wspdlnoty narodowej, boha-
terstwa mysli i czynu oraz systemu wychowawczego dopasowane-
go do wiasciwosci i potrzeb Polakéw. Zalozenia powyzsze staly sie
zarazem osnowg 6wezesnych koncepcji wychowawczych, w ktérych
pojecie narodu oraz wspomniany postulat uwzglednienia w progra-
mach wychowawczych specyfiki ,charakteru polskiego” wyznaczaly
z kolei cele pedagogiczne (Kierski 1923: 303-304; Nawroczyniski
1938: 127-155; Lempicki 19-?: 1045-1054; Chmaj 1962: 287-297;
Araszkiewicz 1978: 32-37, 132-137; Wojdylo 1996: 177-183;
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Kucha 2000: 60-70; Strzelecki 2008: 36—67; 123-129; 150-152).
Istotne byto réwniez wychowanie religijne, co niewatpliwie wigzalo
si¢ z pozycja samej religii w ideologii ruchu narodowego. Jak to ujat
Bogdan Nawroczyiiski, ,pedagogika narodowa byla pedagogika zycia
duchowego” (Nawroczyriski 1938: 158), a religia, jako immanentny
przymiot ,duszy polskiej” i trwaly element tradycji narodowej, byta
przez obéz narodowy traktowana jako istotny czynnik formacji mlo-
dego pokolenia. Méwi¢ tu mozna jedynie o zréznicowaniu sadéw
w zakresie roli pierwiastka religijnego: od pojmowania go jako nos-
nika wartosci w celu umocnienia wspdlnoty narodowej az do utozsa-
miania religii, a zwlaszcza religii katolickiej, z istota polskosci (Strze-
lecki 2008: 43—48). Niejednorodnosé stanowisk w tym wzgledzie nie
znosila jednak wspédlnej dla obozu narodowego intencji uhonorowa-
nia religii w ogéle i nadania jej adekwatnego do jej znaczenia miejsca
w teorii i praktyce wychowawcze;.

Stan badan i zastosowane metody

Przedstawicielem nurtu narodowego w wychowaniu byl réwniez
wspomniany Borowski, ktéry podobnie jak wymienieni powyzej
ideolodzy i pedagodzy podkreslal warto$¢ narodu, tozsamosci, tra-
dyciji i religii w rozwoju zywiotu polskiego. Formalne wyksztalcenie
pozwolito Borowskiemu na podejmowanie zagadnien filozoficznych,
psychologicznych, prawnych i pedagogicznych. Laczyl przy tym spra-
wowanie funkcji prawno-administracyjnych z pasja pedagogiczna,
ktéra z czasem zdominowala jego aktywnos¢ zyciowa (Krél 2025:
69). Swiadomos¢ nadchodzgcej niepodlegtosci sktonita Borowskiego
do zabrania glosu w kwestii ksztaltowania mlodego pokolenia, co
ostatecznie zaowocowalo stworzeniem koncepcji wychowania. Znala-
zla ona swoje rozwinigcie w jego dwéch fundamentalnych ksiazkach:
Ogdlne zarysy wychowania narodowego (1918) i jej poszerzonej wersji
pod tytutem Wychowanie narodowe (1922). Pomimo niewstpliwego
wkiadu w rozwéj rodzimej mysli pedagogicznej postaé ta, przynaj-
mniej w poréwnaniu do innych przedstawicieli pedagogiki narodowej,
do$¢ skromnie zaznaczyla si¢ w literaturze przedmiotu. Poglady peda-
gogiczne Borowskiego, poza nielicznymi wyjatkami ( Jankowski 1997;
Wréblewska 1999), byly obiektem dociekan podejmowanych z racji
zagadnieni o szerszym zakresie problemowym (Chmaj 1962: 296;
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Araszkiewicz 1978: 99-101; Szulakiewicz 2000: 11-13, 19; Strzelecki
2008: 187; Jagielska 2015: 46-47, 54-56, 73-74; Kubicki 2018: 158—
159). W jeszcze wigkszym stopniu dotyczy to problematyki formacji
religijnej w koncepcji wychowawczej Borowskiego (Wojdyto 1996:
182-183; Macata 2004: 103, 152, 258; Strzelecki 2008: 45; Jagielska
2015: 55). Podniesienie tej kwestii w niniejszym opracowaniu trakto-
wa¢ nalezy zatem jako wyraz intencji wzbogacenia dotychczasowego
stanu badan w tym zakresie.

Podstawg przeprowadzonych badari byta analiza dokumentéw,
w tym gléwnie Zrédel drukowanych w postaci prac Borowskiego,
wraz z uzupelniajacg rolg opracowan naukowych. Punktem wyjscia
uczynilam prezentacje ideowych i pedagogicznych przestanek kon-
cepcji wychowawczej Borowskiego, aby przej$¢ nastepnie do poj-
mowania przez niego istoty religii w ogoéle. Tak skonstruowany tok
narracji umozliwil uwypuklenie pierwiastka religijnego i znaczenia,
jakie przypisywal mu Borowski w rozwoju w wymiarze jednostko-
wym i obywatelsko-narodowym.

Latozenia koncepcji wychowawczej
Wtadystawa Mariana Borowskiego

W marcu 1918 roku Borowski pisal: ,Opierajac si¢ na tradycji
ojczystej oraz zdobyczach wiedzy pedagogicznej, wychowanie nasze
winno stworzy¢ wlasny poglad na sprawe ksztalcenia mtodych poko-
leri, wychodzac z zalozenia, ze cywilizacja kazdego spoleczeristwa
musi wylania¢ si¢ przede wszystkim z sit twérezych geniuszu naro-
dowego. Jedynie tg droga naréd moze rozwinaé¢ i wzbogaci¢ wlasng
indywidualno$¢, a zarazem wznies¢ nowe pierwiastki do kulturalne-
go dorobku catej ludzkosci” (Borowski 1918: XI). W wypowiedzi tej
zaznacza si¢ wyraznie punkt wyjscia, na podstawie ktérego Borow-
ski zbudowal koncepcje wychowania. Tworzyly ja dwie przestan-
ki: wiedza pedagogiczna i tradycja ojczysta. Wiedza pedagogiczna
byla przez Borowskiego rozumiana jako ,caloksztalt teoretycznych
i praktycznych usitowan czlowieka, majacych na celu wydoskonale-
nie miodych pokolert pod wzgledem fizycznym, moralnym i umy-
slowym, a zarazem — przystosowanie ich do warunkéw Zycia spo-
tecznego” (Borowski 1917a: 11). Powodzenie pedagogicznego dzieta
nie bylo tu jednak pochodng wylacznie nabycia przez wychowawce
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wiedzy z zakresu pedagogiki, ale i uwzglednienia tzw. empiryzmu
historycznego i zyciowego. Idealy pedagogiczne nie s3 bowiem nie-
wzruszone i ulegajg zmianom zaleznie od czasu i miejsca (tamze:
10, 13) i z tego powodu ,wychowawca [...] polski nie moze w swej
koncepcji pedagogicznej zadowala¢ si¢ jedynie tymi wynikami, kt6-
re zdobyla europejska nauka. On musi sigga¢ glebiej, w sam rdzen
narodowego bytu. Musi gruntownie wnikna¢ w istot¢ narodowego
charakteru, zrozumie¢ jego zasadnicze wady i zalety, a potem majac
jasny ideal przed oczami, za pomoca odpowiednich srodkéw ksztat-
ci¢ swych wychowaricéw w duchu najwyzszego narodowego dobra”
(tamze: 9). W wypowiedzi powyzszej uwypukla si¢ zarazem postrze-
ganie dzieta wychowania jako sprawy spolecznej. Borowski niejed-
nokrotnie podkreslal koniecznos¢ taczenia interesu zycia zbiorowego
z dobrem indywidualnym wychowanka (tamze: 11, 20-21). Pojecia
narodu, indywidualnosci i uspolecznienia mozna zatem traktowaé
jako rusztowanie kategorialne pogladéw pedagogicznych Borowskie-
go. Kategoria wigzacg byl tu naréd jako wartosé najwyzsza i beda-
ca zarazem Zrédlem tresci wychowawczych. Borowski pisal: ,Jezeli
sztuka, nauka, literatura pigkna, a zwlaszcza poezja sa niejako odbi-
ciem duszy narodowej i moralnego jej dostojeristwa, to w réwnej
mierze mozna to powiedzie¢ o sprawie wychowania” (tamze: 7). Za
podstawe wychowania narodowego Borowski uznal tradycje ojczy-
sta w postaci samorodnych czynnikéw kultury narodowej, warunki
przyrodnicze kraju oraz czynniki kulturalne rozwoju narodowego
(Borowski 1918: 18-58). Wszystkie naturalne i kulturalne aspekty
zycia narodowego tworza tym samym $wiadomos¢ narodows, kté-
rej warunkiem zywotnosci jest ,zdolno$¢ przechowywania tradycji
dziejowej” (tamze: 58-59) i umiejetnosé jej rozwoju (tamze: 59).
Drugi aspekt zyskiwal znaczenie szczegdlne, jesli wzia¢ pod uwage
czas historyczny, w ktérym autor pisal wspomniane stowa. Borowski
majac $wiadomoséé nadchodzacego przetomu uczulal na doniostos¢
zadania, jakim bedzie przygotowanie mlodych pokolert do odmien-
nych warunkéw zycia. Pisal: ,wszelka bowiem zewnetrzna forma
i organizacja musi si¢ rozpoczaé od zaprowadzenia tadu wewngtrzne-
go. W tym celu musimy gleboko obmysle¢ system pedagogiki indy-
widualnej i spotecznej, ktéra z jednej strony bedzie umiejetnie ksztal-
ci¢ pojedynczego czlonka spoleczeristwa, z drugiej zas — organizowac
caloksztalt wychowania na podstawie gruntownej znajomosci zycia
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i w przewidywaniu olbrzymich zagadnien przyszlosci narodowe;j”
(Borowski 1922: 13). Formowanie ,ducha publicznego” (Borowski
1918: 9) miato w tym przypadku znaczenie szczegdlne, jesli wzigé
pod uwage przywary Polakéw: impulsywnosé, sktonno$é do ulegania
egzaltacji, ekstatyczny patriotyzm, pesymizm, bezptodny intelektua-
lizm, wybujaly indywidualizm i oderwanie od rzeczywistosci (tamze:
98-114; Borowski 1917b: 3). Te, jak nazwat Borowski, ,dysharmonie
w psychice narodowej” (Borowski 1918: 98) mialy nie tylko zgub-
ne konsekwencje w biegu historii, ale i zostaly wzmocnione poprzez
tkwienie przez 123 lata w odrebnych organizmach paristwowych.
Podstawg ksztalcenia wspomnianego ,ducha publicznego” powinna
by¢ zatem tzw. samowiedza narodowa rozumiana jako ,caloksztalt
idei, uczué i dazen, panujacych wsréd obywateli i majacych na celu
wydoskonalenie warunkéw wspélnego istnienia” (tamze: 9).

Powyzsza wypowiedZz uwydatnia ponownie nie tylko wspo-
mniany aksjomat pedagogiczny wsparty na pojeciu narodu, indy-
widualnosci i socjalizacji, ale i wyraznie wyodrebnia przestrzen idei,
uczu¢ i dazent wyrazonych poprzez konkretne dziatania realizowane
w trzech obszarach: intelektualnym, emocjonalnym i wolitywnym.
Prawidlowy proces wzrostu wychowanka mdgt si¢ jednak dokonaé
zdaniem Borowskiego jedynie w spoleczeristwie (tamze: 75-77)
i dlatego ,zachowanie [...] pelnej indywidualnosci — przy calym
uspolecznieniu — oto najwyzszy i najbardziej pozadany wynik wszel-
kich usitowan pedagogicznych” (tamze: 79). W opinii Borowskiego
byt to warunek nie tylko pelnej integracji osobowosci, ale przerwania
zgubnego korowodu dziejéw, w ktérych niewola wyeksponowala nie
tylko wspomniane przywary charakteru polskiego, ale i szkodliwe
dla rozwoju spoleczeristwa obywatelskiego tendencje do spiskowa-
nia i brak poszanowania porzadku prawno-panstwowego (tamze:
66—67). Urzeczywistnienie tego postulatu bylo mozliwe wylacznie
droga ,oddziatywania na czlowieka od najmlodszych lat w duchu
obywatelskim” (Borowski 1922: 13).

Przyjrzyjmy si¢ zatem pokrétce istocie, tresci i znaczeniu kazdej
z wylonionych sfer ksztalcenia w Zyciu czlowieka i narodu.

Ksztalcenie sfery umystowej, czyli postrzegania, przypominania
i rozumowania (Borowski 1917a: 57) oddziatuje nie tylko na roz-
woj intelektu, ale i na caloksztalt charakteru. Efektywne ksztalcenie
wiadz umystowych wymaga aktu woli, jak i stanowi silng podstawe
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zycia uczuciowego. Z tego powodu ,wychowanie narodowe winno
z jednej strony wszczepia¢ jak najbogatszy krag idei dotyczacych
kraju ojczystego, z drugiej zas — dazy¢ do jej realizacji” (Borowski
1918: 116). Postulowana przez Borowskiego jasnos¢ myslenia, sil-
ne osadzenie w rzeczywistosci stanowig gwarant, ze nabyte wiado-
mosci z zakresu zycia narodowego nie tylko wplyng na rozbudzenie
patriotyzmu, ale i przelozg si¢ na pracg na rzecz Ojczyzny (tamze:
116-127). Podstawg wszelkich proceséw umystowych jest z kolei sfe-
ra uczuciowa, gdyz — jak pisal Borowski — ,rzecza rozumu jest pro-
wadzi¢ dzialalno$¢ do pewnego celu; nie moze ona jednak spelnié
nalezycie swego zadania [...] nie bedac poparta wielka sita uczucia”
(tamze: 129). Z perspektywy rozwoju indywidualnego i narodowego
za najwazniejszy Borowski uznat altruizm rozumiany jako gotowos¢
do przedkiadania ,wiasnego dobra dla dobra innej osoby lub sprawy”
(tamze: 131). W ten sposéb uczucia altruistyczne staly si¢ jedno-
cze$nie czynnikiem wychowania obywatelskiego, w ktérym docho-
dzi do zespolenia pragnien i idei Zycia osobistego z ideami spolecz-
nymi (tamze: 133). Nie chodzi tu o rezygnacj¢ z osobistego dobra,
ale o takie poprowadzenie procesu wychowania, aby z jednej strony
jednostka umiata sprzegna¢ uczucia osobiste (tamze: 196-213) oraz
interes wlasny ,z umilowaniem dobra publicznego, z drugiej zas —
rozwija¢ do jak najszerszych granic zdolno$¢ poswigcenia osobi-
stych widokéw i wyrachowan dla idealéw spotecznych” (tamze: 134).
Altruizm stuzy tez rozwojowi indywidualnemu, gdyz milos¢ i dobro¢,
bedace wyrazem uczud altruistycznych, a jednoczeénie przeciwieri-
stwem egoizmu, ,wytwarzaja wewngtrzng harmoni¢ zycia” (tam-
ze: 149). W zaséb uczué altruistycznych Borowski wiaczyt uczucia
religijne i uczucia spoleczne (tamze: 171-196), ktérych ksztalcenie
powinno by¢ harmonijne, zsynchronizowane z celami wychowania
obywatelsko-narodowego i oddawac¢ ide¢ ,ducha publicznego”.
Zwieticzeniem rozwoju poznawczego i uczuciowego jest wola,
dzigki ktorej ,ziszeza si¢ rzeczywisto$¢” (Borowski 1922: 214). Obja-
wia si¢ ona w ,réznego rodzaju postanowieniach i dazeniach [...]
polaczonych z glebokimi procesami umystowymi i uczuciowymi”
(Borowski 1917a: 57-58), a zasada integralnosci rozwoju sprawia,
ze ,pobudzenie jednej z czynnosci moze sta¢ si¢ podwaling innych”
(tamze: 61). Bez czynnej woli zaréwno wielkie idee, jak i porywy
ducha pozostajg martwe i bezuzyteczne (Borowski 1918: 214-215),
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a wysilki narodu polskiego beda wiecznie skazywane na niepowo-
dzenie. Proces ksztaltowania woli wychowanka powinien zatem
zdaniem Borowskiego obja¢ zdolno$¢ panowania nad instynktami
i impulsami oraz pedagogike pracy, wyrazajacg si¢ zamilowaniem do
systematycznego wysitku, jak réwniez formowanie samodzielnosci
w mysleniu i dzialaniu (tamze: 223-242).

Koncepcja wychowawcza Borowskiego miala zatem charakter
integralny, narodowo-obywatelski i szczegdlnie akcentujacy znacze-
nie sfery uczuciowej. ,Po linii [...] silniejszego uczucia péjdzie mysl
i wyobraznia twércza bedaca poczatkiem wszelkiego czynu” — pisal
(Borowski 1922: 126). Uczucia, w tym gléwnie uczucia altruistyczne,
uznal za klamre spinajacg calos¢ wysitkéw wychowawczych, a zywio-
fem nadajacym im wlasciwy bieg byla religia.

Religia i jej znaczenie w procesie rozwoju osoby i spoteczefstw

Konieczno$¢ wiaczenia pierwiastka religijnego w proces wycho-
wania byla przez Borowskiego argumentowana faktem uznania celéw
wyksztalcenia sfery uczuciowej (ktérej przeciez religia byla czescig)
za jedno z najwazniejszych zadan, jakie stawia przed sobg wycho-
wanie narodowe (Borowski 1918: 171). Mozna to jednak uznaé za
teze koncows, ktéra zostala wyprowadzona przez Borowskiego jako
sumujgca jego zapatrywania na istote i role religii w ogéle. Religia
byla przez niego postrzegana jako osnowa i sita napedowa rozwoju
czlowieka i catych spoleczenstw, a racje to uzasadniajace byly natu-
ry filozoficznej, psychologicznej, historiozoficznej, pedagogicznej
i socjologiczne;j.

Uczucia religijne Borowski definiowal jako ,zespdl stanéw
$wiadomosci, wynikajacych z wiary w istnienie wyzszego porzad-
ku $wiata, ktéry wybiega poza granic¢ przyrodzonych zjawisk bytu
zewngtrznego” (Borowski 1921: 169), a w procesie zharmonizowania
si¢ z nim upatrywal Zrédlo dobra i ,osiagniecia trwalej, nieznisz-
czalnej szezgsliwoscei” (tamze). Droga ku temu wiodacg nie moglo
by¢ wyksztalcenie filozoficzne lub analizy naukowe, gdyz nie zasta-
pia one ,intuicyjnych i najpote¢zniejszych dazen ducha ludzkiego do
poznania i umilowania istoty bytu” (tamze: 171). Falszywa alterna-
tywa sa tu réwniez teorie materialistyczne postulujace zastapienie
religii przez socjologie i etyke, a modlitwe przez poezje, gdyz ,zadne
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roztrzgsania socjologiczno-etyczne czy najwznioslejsza poezja nie sa
w stanie w wyzszym stopniu umoralni¢ czy doda¢ otuchy jak jedno
tchnienie glebokiej wiary w panowanie dobra” czy ,jedna [...] gora-
ca modlitwa” (tamze: 172). Co wigcej, dowodzil, ze ,niezaspokojenie
uczucia osobistego, np. ambicji, préznosci itp. jest Zrédlem najsilniej-
szych neurastenii i w ogéle zaburzeri w sferze §wiadomosci, [a] tak
potezny czynnik jak silne uczucie religijne, odrywajace cztowieka
od jego spraw, intereséw i dazeri egoistycznych, moze mie¢ bardzo
powazne znaczenie jako pierwiastek kojacy i uzdrawiajacy” (tamze:
175). Odwieczna walka toczona w duszy ludzkiej miedzy altruizmem
a egoizmem prowadzi z jednej strony do wypelnienia idealu dobra
i odwiecznego szczgécia, a z drugiej do wiecznego zla i osobistego
cierpienia (Borowski 1918: 148). Pierwiastek altruistyczny jest zatem
»niezbednym czynnikiem urzeczywistnienia etyki, a zarazem osiag-
ni¢cia nie tylko zbiorowej, lecz réwniez indywidualnej szczgsliwosci”
(tamze: 149). Rzeczywiste umocowanie etyki na podlozu altruistycz-
nym nastgpilo z momentem narodzin chrzescijaristwa, gdyz ,w nauce
Chrystusa uczucie milosci zajelo tak gérne szczyty, ze juz wyzej ani
rozum, ani serce ludzkie siggnaé nie moze” (tamze). Budowanie
systemu wartosci bez uwzglednienia pierwiastka altruistycznego oraz
czynienie punktu wyjscia z dobra jedynie indywidualnego prowadzi-
to w ostatecznosci do zafalszowania istoty rozwoju moralnego (tam-
ze: 149-151).

Religia, ktora towarzyszyta cztowiekowi od zarania historii (tam-
ze: 174), stala si¢ jednoczesnie motorem rozwoju calych spoleczenstw,
ale dopiero chrzescijanistwo mozna uznaé za podloze moralne cywi-
lizacji, gdyz wlasnie ,nauka Chrystusa zasadniczo zmienifa stosu-
nek cztowieka wzgledem Boga, opierajac go na pierwiastku mitosci,
wynikajacej z upodobnienia Boga do ojca, a rodzaju ludzkiego do
Jego dzieci” (tamze: 159). W przeciwieristwie do kultéw religijnych
$wiata starozytnego i ludéw pierwotnych, opartych gléwnie na uczu-
ciu strachu, idea chrzescijaiiska czerpigc z altruistycznego pierwiast-
ka ducha ludzkiego (Borowski 1921: 170) spotegowata go réwniez
,w stosunkach miedzy ludzmi jako dzie¢mi jednego ojca; odméwita
sankgji etycznej wszelkim antagonizmom oraz pozbawila moralnej
racji bytu wszelkie objawy zaréwno indywidualnej, jak i zbiorowe;j
nienawisci” (Borowski 1918: 160). Cywilizacyjnego potencjatu reli-
gii chrzescijariskiej dowodzi zdaniem Borowskiego bieg dziejéw,
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w trakcie ktérego czlowiek w swym ,,pochodzie rozwojowym posuwa
si¢ od ciasnego kregu samolubnych uczué barbarzyricy do szerokiego
zakresu umitowani dzisiejszej kulturalnej jednostki” (Borowski 1918:
151). Zblizanie si¢ do ideatu altruistycznego przy jednoczesnej swia-
domosci niemozliwosci jego osiggnigcia w pelnym wymiarze uznat
Borowski za istote, cel i zadania procesu wychowawczego w wymia-
rze jednostkowym i zbiorowym (Borowski 1918: 151-152). Uczucie
religijne — przekonywal — ,bedac tak wielka sita moralng, nadawalo
calym epokom tlo i koloryt, wptywalo na réznorodne strony bytu
indywidualnego i spolecznego. Nic wigc dziwnego, ze jest ono réw-
niez jednym z najwazniejszych zagadnien wychowania, od nalezyte-
go bowiem postawienia tej sprawy w znacznym stopniu zalezy kie-
runek i owocnos$é calej pracy pedagogicznej” (Borowski 1921: 174).

Pierwiastek religijny w procesie wychowania: aspekt
indywidualny i obywatelsko-narodowy

Uzasadniajac konieczno$¢ uwzglednienia pierwiastka religijnego
w wychowaniu, Borowski pisal: ,Wielka doniostos¢ uczu¢ religijnych
dla wychowania wynika przede wszystkim stad, iz naleza one do
tych czynnikéw, ktére w pierwszym rzedzie moga stworzy¢ spokoj-
na, pogodna, dyszaca zadowoleniem i pelng zarazem wysitku pracy
atmosfere zycia” (Borowski 1921: 174). Twierdzil, ze oparcie systemu
pedagogicznego na naukach filozoficznych nie moze wypelni¢ wspo-
mnianej roli, gdyz ré6znorodnos¢ i wzajemne wykluczanie si¢ pradéw
mysli ludzkiej uniemozliwia skonstruowanie jednolitych i uniwersal-
nych celéw wychowania (Borowski 1918: 248). Z tego powodu wias-
ciwie pojete wychowanie musi silg rzeczy odwolywac si¢ do religii
i zawartego w niej pierwiastka altruistycznego etyki chrzescijariskiej,
gdyz tylko on prowadzi do ,opanowania wszystkich sit psychicznych
i nadania sferze uczué¢ zasadniczego kolorytu w duchu najbardziej
uspoleczniajagcym” (Borowski 1921: 175). Powyzsze stowa oddaja
rdzen koncepcji wychowawczej Borowskiego zakladajacej nie tyl-
ko obecnosé¢ tresci religijnych w kazdej z wyréznionych przez sfer
ksztalcenia, ale i przepojenie calosci aspektem spotecznym.

Udziat religii w calosci procesu wychowawczego wynikal nie tyl-
ko z zalozenia o wspomnianej juz integralnosci rozwoju, ale i samego

105



106

sensu religii zawierajacego w sobie komponent intelektualny, uczu-
ciowy i wolitywny (Macata 2004: 103). ,Panujac nad catoksztaltem
proceséw psychicznych, uczucie religijne podporzadkowuje sobie
kierunek myslenia i odczuwania w zakresie zagadnied metafizycz-
nych, a nawet wplywa na stosunek wzgledem otoczenia i caly tryb
postepowania” (Borowski 1921: 169) — pisal. Przeanalizujmy zatem
kwesti¢ istoty i zakresu pierwiastka religijnego w poszczegdlnych
przestrzeniach rozwoju czlowieka.

Ksztalcenie umystu to w gléwnej mierze szukanie prawidet ota-
czajacej wychowanka rzeczywistoéci, ktéry musi silg rzeczy zadaé
sobie pytanie o praprzyczyne fenomenéw natury fizycznej i moral-
nej. Proces poznawania rzeczywistosci prowadzi za$ nieuchronnie do
uznania porzadku ponadludzkiego, w ktérym to Bég stanowi Zréd-
lo potegi i madrosci oraz nadaje wszelkim procesom rzeczywistosci
jednos$¢ (tamze: 171-172,174-175). Czynnik intelektualny odgrywa
yhiezmiernie wazng rol¢ w rozwoju uczucia religijnego, gdyz wpro-
wadza do niego pewien poglad na $wiat, pewng kosmologie i meta-
fizyke, stwarzajac przez to szerokie podloze dla wszelkiego rodzaju
wzruszen i przezy¢ w sterze religijnej” (tamze: 171-172). Jak dowodzi
Borowski, sam pierwiastek intelektualny nie jest jednak w wychowa-
niu wystarczajacy, gdyz sam ,moze [...] zbudowa¢ jedynie mniej lub
bardziej skomplikowany system metafizyczny, bedacy wyktadnia spe-
kulatywnych daznosci umystu ludzkiego, ale nie jest wyrazem tego
wykwitu uczué, ktére tworzg tlo calego zycia duchowego czlowie-
ka, nadaja kierunek jego mysleniu i prowadza do zbudowania catego
pogladu na $wiat. Takie znaczenie moze mie¢ jedynie silne uczucie”
(tamze: 172).

Pierwszenstwo sfery afektywnej w koncepcji wychowania Borow-
skiego, o czym byla juz mowa, wynikalo z dwéch podstawowych
zalozen: traktowania religii jako zjawiska uczuciowego, a po wtére
z zalozenia, ze to Bég nadaje ton porzagdkowi moralnemu. Busolg dla
wszelkich dzialait wychowawczych byl rozwéj przyrodzonych kazde-
mu czlowiekowi pierwiastkéw altruistycznych z réwnoczesnym ttu-
mieniem uczu¢ samolubnych (Borowski 1918: 151-153). Mitos¢ —
dowodzil Borowski — ,przedstawia twérczy i uszczgsliwiajacy
pierwiastek w zyciu kazdego czlowieka [...] najglebiej w dusz¢ moze
wkorzenic jg tylko religia, ktéra z uczuciem milosci kojarzy nadzieje
wiekuistego szczescia, a ze skruchg taczy darowanie winy, gloszac zas
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wolno$¢ woli, czyni czlowieka przed wlasnym sumieniem odpowie-
dzialnym moralnie za swe czyny” (Borowski 1921: 175-176). Wia-
czenie pierwiastka religijnego w proces ksztalcenia sfery uczuciowe;
jest wige poteznym or¢zem w procesie rozwoju osobistego, w ktorym
przez wewngetrzne przeobrazenie ,podnosi poczucie sity i wladzy nad
soba, dajac jednoczesnie najwyzszy stopieri zadowolenia i pozwalajac
miarkowaé popedy zmystowe” (tamze: 176). Zabezpiecza to jedno-
cze$nie realizacje uczué altruistycznych — wzorem moralnym moga
tu by¢ dla wychowanka pierwsi chrzescijanie, z zastrzezeniem, ze
w przeciwieristwie do nich droga ku idealom chrzescijariskim nie
musi by¢ juz okupiona meczeristwem, ale wystarczy samodoskona-
lenie (Borowski 1922: 126). Borowski sformulowat w tym wzgledzie
wazny apel do wychowawcéw, aby zamiast stosowaé kary ganiace
samolubne czyny zachecali do $wiadczenia dobra na rzecz innych
i znajdowania w tym zrédla szczgécia i osobistego spetnienia (tam-
ze: 124). W ten sposéb uwypukla si¢ trzecia sfera ksztalcenia, czyli
obszar woli wychowanka.

Osobotwdéreza moc religii bez aktu dzialania prowadzi do zakis-
cenia harmonijnego wzrostu osobowosci. Przypomnie¢ nalezy, ze
przerost intelektualizmu oraz bierng czulostkowos¢ Borowski uznat
za skaze duszy polskiej. Zycie jest czynem, a czlowiek istota dzialaja-
ca 1 dlatego prace nad przekuwaniem mysli oraz uczué w aktywnosé
potraktowa¢ nalezy jako naturalne dopelnienie prowadzonego pro-
cesu wychowawczego. Szczegélng role odgrywa tu prawidlowo pro-
wadzone ksztalcenie umystowe, ktére powinno si¢ wspierac na pier-
wiastku twérczym i wyobrazeniu czynu, jak i ksztalcenie afektywne
wspierajace pozytywne impulsy przy jednoczesnym powsciaganiu
pobudek szkodliwych (Borowski 1918: 214, 223-228). Systematycz-
ne dzialanie przejawiajace si¢ w umiejetnosci poswigcania interesu
wlasnego w imi¢ dobra drugiego czlowieka lub ogélu jest podsta-
wowym warunkiem urzeczywistnienia idealu altruistycznego, czyli
pelnego rozwoju duchowo-religijnego czlowieka.

W stwierdzeniu powyzszym odslania si¢ wymiar spoleczny,
a w szczegolnosci obywatelsko-narodowy, w ktérym winien si¢ reali-
zowac pierwiastek religijny. Zycie spoteczne — glosit Borowski — ,nie
jest mechanicznym spojeniem mniejszej lub wigkszej liczby jedno-
stek. Mligdzy nimi muszg si¢ zadziergna¢ wezly moralne. Do nich,
jako jeden z najsilniejszych, nalezy religia” (Borowski 1921: 175).
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Przeswiadczenie to oparl Borowski na zalozeniu, ze kazdy byt spo-
teczny charakteryzuje si¢ sprzecznoscig dazen, intereséw i rozbiezno-
$ci. Oparcie wewnetrznej jego organizacji wylacznie na pierwiastku
rozumowym jest zawodne, a jedynym czynnikiem scalajagcym moze
by¢ religia wraz z towarzyszacym jej porzadkiem moralnym. ,Jeze-
li [...] zycie indywidualne dzigki uczuciu religijnemu zostaje pod-
niesione na jaki§ wyzszy szczebel udoskonalenia, to réwniez moz-
na te skutki dostrzec w zyciu spotecznym” (tamze) — przekonywat.
Jest to tym bardziej zasadne, ze religijnos¢ chrzescijariska ksztalcaca
w duszy ludzkiej niezalezno$¢ charakteru, umiejetnosé podporzadko-
wania si¢ przede wszystkim ideatowi ducha, a potem dopiero sitom
i potegom $wiata nie tylko nie pozostaje w sprzecznosci z interesem
spolecznosci, ale dodatkowo go wzmacnia. Czlowiek wierny swoim
przekonaniom, kierujacy si¢ w postepowaniu idealem religijnego
altruizmu i pozbawiony wybujatego indywidualizmu bedzie zarazem
dobrym obywatelem (Borowski 1918: 177-178; Macata 2004: 152,
258). Religia stanowi réwniez antidotum na zachowania kolektyw-
ne i oportunistyczne. Tylko etyka oparta na ideale odwiecznym, nie-
zmiennym i wychodzaca z zalozen bezwzglednego altruizmu moze
stworzy¢ moc wewnetrzng niezalezng od przemijajacych intereséw
zycia aktualnego (Borowski 1918: 248).

Powyzsze postulaty Borowski w szczegélnosci odnosil do narodu
polskiego i zadan, jakie stato przed pafdstwem u progu niepodlegto-
§ci w dziele wychowania nowego pokolenia. Zauwazmy, Ze opisane
walory pierwiastka religijnego w wymiarze spotecznym mialy jedno-
cze$nie potencjalng moc w zwalczeniu przywar charakteru polskiego:
nadmiaru pierwiastka indywidualnego przy jednoczesnym niedobo-
rze dzialania zbiorowego, niech¢ci do poswiecenia dobra osobistego
na rzecz ogdlu, sktonnosci do ulegania wplywom obcego Zywiolu
z towarzyszacym zatraceniem interesu wlasnego narodu oraz ten-
dencji do aktywnosci dywersyjnej tamiacej porzadek prawno-pub-
liczny. Bedac Zrédiem etyki spolecznej, religia jawila si¢ zatem jako
oczywisty sprzymierzeniec paristwa polskiego, ktéry mial prowadzi¢
do ,tadu, porzadku i rozwoju kulturalnego” (Borowski 1918: 247).
W przypadku Polski byto to tym bardziej naturalne, ze — jak dowodzit
Borowski — ,wszystko, co wielkie, a wiec bohaterstwo, natchnienie
poetyckie, uczucie religijne — wszystko to kwitlo i rozwijalo si¢ na tle
narodowym” (Borowski 1918: 13). Religia byta zatem potraktowana
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przez niego, jak i pozostatych przedstawicieli pedagogiki narodowej,
jako immanentna cz¢$¢ dziejéw narodu polskiego, a Kosciét katoli-
cki jako ostoja i punkt oparcia wszystkich elementéw i kierunkéw
moralnych tkwigcych w spoleczenistwie (Borowski 1922: 196).

Z tego powodu wychowanie narodu polskiego, zwlaszcza w dobie
odradzajacego si¢ bytu pafistwowego, musialo si¢ wesprze¢ na uczu-
ciu religijnym jako najglebszym czynniku etycznym i zrédle wysitku
tworczego (Borowski 1918: 180-181). Co wigcej, obecnosé pier-
wiastka religijnego w wychowaniu byta nie tylko gwarantem rozwoju
Polski, ale warunkiem jej istnienia, gdyz religia bedaca najpotezniej-
szym 7zrédlem sil moralnych jest potrzebna kazdemu czlowiekowi
i spoleczenstwu, a ,szczegdlnie takiemu, jak nasze, dla ktérego wiara
w slusznos¢ swej sprawy, panowanie nad soba, poswigcenie i wszel-
kiego rodzaju cnoty sg warunkami bytu. Uczucia religijne, chronigc
naréd nasz od upadku ducha i zaglady kulturalnej w epoce najwigk-
szych przesladowan, bylo i jest czynnikiem wydobywajacym z dusz
ludzkich najistotniejsze pierwiastki kultury narodowej” (tamze: 174).

Podkreslajac znaczenie, jakie nadat Borowski religii w konstruo-
waniu celéw wychowania, nalezy podkresli¢, ze daleki byt od przeja-
wéw fanatyzmu badz nietolerancji religijnej. Wyraznie przestrzegal
przed wszelkimi skutkami przesadnego uprzywilejowania w zyciu
spolecznym jednego wyznania, jak i ingerencji instytucji koscielnej
w zycie polityczne (Borowski 1922: 198; Macata 2004: 212; Strzele-
cki 2008: 205). Interesujaca postawe prezentowal w kwestii nauczania
religii, twierdzac, ze aby ,religia spelnita swoje wielkie wychowawcze
powolanie, musi polega¢ na glebokim przejeciu si¢ moralng trescia
dogmatéw [...] rdzeniem religijnego wychowania winna by¢ jedynie
wysoka etyka nauki Chrystusa” (Borowski 1921: 175). W przetoze-
niu na praktyke oznaczalo to wylaczenie tego przedmiotu nauczania
spod rygoru ocen i egzaminéw (tamze), co biorac pod uwage nurt
pedagogiczny, jaki reprezentowal Borowski, nie byto wcale stanowi-
skiem powszechnym. Postawe t¢ mozna za to traktowa¢ jako wyraz
konsekwencji jego pogladéw, w ktérych prymat nadal rozwojowi
duchowemu wychowankéw poprzez uwewnetrznienie przez nich
tresci religijnych i plynacych z nich wartosci moralnych. Droga ku
temu wiodgca mialo by¢ cierpliwe i pelne otwartosci odzialywanie
na sfere intelektu, uczucia i woli nie poprzez dogmatyzm, ale budze-
nie autorefleksji i sprawczosci (Borowski 1918: 179-180). Borowski
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widzial religi¢ jako ,najsilniejszy motor cywilizacji, ale religie praw-
dziwg, nie martwych tekstéw, lecz zywych uczué i czynéw uzytecz-
nych, a zarazem podniostych” (Borowski 1922: 145). W stowach tych
objawialo si¢ zarazem fundamentalne zadanie wychowania narodo-
wego, gdyz ,,duch narodu, azeby rozwinat si¢ w petni, musi dazy¢ do
wydania z siebie twérczego rozumu, twérczej woli, twérczego uczu-
cia, czyli: geniuszu, bohaterstwa i $wigtosci” (tamze). Geniusz zas,
jak dowodzit cytowany przez Borowskiego Bolestaw Prus, ,rodzi si¢
z madrosci, bohaterstwo — z trudéw, a $wigtos¢ — z religii” (tamze).

Podsumowanie

Plaszczyzna ideows, na ktérej Borowski skonstruowal swo-
je poglady, byl nurt pedagogiki narodowej i konstytuujace ja pod-
stawowe kategorie: Ojczyzna, naréd, niepodleglosé, obywatelskosé.
W zakresie tym miescifa si¢ réwniez religia jako fundament rozwo-
ju duchowego czlowieka, a w szczegdlnosci jej znaczenie w dzie-
jach narodu polskiego. Aspekt tozsamo$ciowy byl dla Borowskiego,
jak i dla wszystkich narodowcéw, niezmiernie istotny, czego wage
uzmystawia fakt uznania przez nich hasta ,unarodowienia szkoly” za
naczelny postulat u progu niepodlegtosci (Kubicki 2018: 158). Kon-
seckwencja przyjecia powyzszego aksjomatu pedagogicznego bylo
z kolei nie tylko utozsamianie Polski z narodem, ale i postrzeganie go
z perspektywy ,psychologii duszy polskiej” (Szulakiewicz 2000: 11).
Swiadomosé przywar charakterologicznych Polakéw i ich skutkéw,
przy jednoczesnym poczuciu misji dziejowej, stanowi w pracach
Borowskiego bardzo silny akcent. Byt to zarazem horyzont, wokét
ktérego obracala si¢ jego koncepcja wychowawcza z religia pelniaca
w nim role fundamentalng. Bedac ostojg tradycji i warunkiem bytu
narodowego, religia niosta ze sobg jednoczesnie porzadek moralny,
a wiec stanowila naturalng droge do udoskonalenia charakteru pol-
skiego. Uznanie wartosci etycznej religii, zwlaszcza w odniesieniu do
obecnej w niej warstwy altruistycznej, Borowski potraktowal jako
podloze wszelkich dzialan wychowawczych. Realizacja pierwiast-
ka religijnego mialta nastepowaé we wszystkich sferach ksztalcenia:
intelektu, uczucia i woli, co pozwala na sformutowanie kolejnego
wniosku. Postrzegajac naréd polski z perspektywy psychologiczne;j

i widzac jego przywary, w tym nieharmonijnos¢ — jak to Borowski
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okreslat — it ducha”, z catg moca opowiadat si¢ nie tylko za koniecz-
noécig doktadnego poznania psychiki Polakéw, ale i za przyjeciem
zasady integralnosci rozwoju (Kubicki 2018: 158). Integralnos¢
te nadawala z kolei sita religii jako osnowa sfery afektywnej, ktéra
wysungwszy na plan pierwszy mito$¢ do Boga i blizniego umozliwia-
ta urzeczywistnienie twérczego rozwoju jednostki, a z drugiej stro-
ny — poprzez dazenie do bezwzglednego idealu altruizmu — pelnego
rozwoju obywatelsko-narodowego.

Bibliografia

Irédia drukowane

Borowski W.M. (1917a). Kurs pedagogiki. Cz¢s¢ 2. Wyklad psychologii wycho-
wawczef, Warszawa: Ksiegarnia J. Lisowskiej.

Borowski W.M. (1917b). Uczuciowos¢ w charakterze narodowym, ,Kurier
Warszawski”, nr 186, s. 4.

Borowski W.M. (1918). Ogdlne zarysy wychowania narodowego, Warszawa:
Wydawnictwo M. Arcta, S.A. Krzyzanowski.

Borowski W.M. (1921). Wyklad psychologii ogdinej w zastosowaniu do wycho-
wania. Cz¢$¢ 2. Uczucia, Warszawa: Wydawnictwo M. Arcta.

Borowski W.M. (1922). Wychowanie narodowe, Warszawa: M. Arct.

Opracowania

Araszkiewicz FW. (1978). Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitef,
Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Chmaj L. (1962). Prgdy i kierunki w pedagogice XX wicku, Warszawa: Pari-
stwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

Jagielska D. (2015). Wybrane pojecia i kategorie konserwatywnych koncepei wy-
chowania spolecznego z lat 1918-1939 w Polsce, [w:] K. Ablewicz, M. Ci-
par, D. Jagielska, J. Kostkiewicz (red.), Szkice z pedagogiki 20-lecia mi¢-
dzywojennego, Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave, s. 36-81.

Jankowski R. (1997). Wychowanie narodowe w refleksji pedagogicznej Wiady-
stawa Mariana Borowskiego (1875-1939), [w:] D. KoZzmian (red.), Zapo-
mniani pedagodzy lat migdzywojennych, Szczecin: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Szczecinskiego, s. 13-48.

Kierski F. (opr.) (1923). Narodowe wychowanie, [w:] F. Kierski (opr.), Pod-
reczna encyklopedia pedagogiczna, t. 1: A-M, Lwéw—Warszawa: Ksiaznica
Polska, s. 303-304.

111



112

Krol ]. (2025). Borowski Wiadystaw Marian, [w:] ]. Kaminska (red.), Stownik
biograficzny pedagogow polskich, Krakéw: Polska Akademia Umiejetnosci
(w druku).

Kubicki D. (2018). Integrainos¢ natury czlowieczej jako wyzwanie edukacyjne
dla pedagogiki, ,Pedagogika”, t. 27, nr 1,s. 155-168.

Kucha R. (2000). Narodowa mys] pedagogiczna w przededniu odzyskania nie-
podleglosci w Polsce, [w:] E. Walewander (red.), Katolicka a liberalna mys!
wychowawcza w Polsce w okresie migdzywojennym, Lublin: Redakcja Wy-
dawnictw KUL, s. 57-70.

Lempicki S. (19-?). Poiskie tradycje wychowawcze, [w:] S. Lempicki i in.
(red.), Encyklopedia wychowania, t. 1: Wychowanie, cz. 2, Warszawa: Na-
sza Ksiegarnia, s. 1024-1080.

Macata J. (2004). Polska katolicka w mysli pedagogicznej II RP, Zielona Géra:
Druk-Ar.

Nawroczynski B. (1938). Polska mysi pedagogiczna. Jej glowne linie rozwojowe,
stan wspdlczesny i cechy charakterystyczne, Lwéw: Ksigznica—Atlas.

Strzelecki M. (2008). Wizje wychowania spolecznego w polskiej mysli politycz-
nej lat 1918-1939, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego.

Szulakiewicz W. (2000). Wychowanie po polsku. Stereotypy polskosci i patrio-
tyzmu oraz przejawy ich przezwycigzania w polskiej mysli pedagogiczno-
~filozoficznej z lat 1900-1939, [w:] W. Wojdylo (red.), Wychowanie
a polityka. Mity i stereotypy w polskiej mysli spolecznej XX wieku, Torun:
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, s. 9-22.

Wojdyto W. (1996). Funkcga mitu w koncepcjach wychowania narodowego,
»Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, nr 3—4, s. 175-184.

Wréblewska T. (1999). Wychowanie w rodzinie w ujeciu Wiadystawa Mariana
Borowskiego (1874-1939), ,Rocznik Pedagogiki Rodziny. Studia i Roz-
prawy”, t. 2,s. 77-81.

ADRES DO KORESPONDENCJI:

Dr hab. Joanna Krél, prof. US
Uniwersytet Szczecinski
Instytut Pedagogiki

E-mail: joanna.krol@usz.edu.pl





