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Lnaczenie religii w wychowaniu
mtodziezy w dwudziestoleciu
miedzywojennym

The Importance of Religion in the Education
of Youths in the Interwar Period

ABSTRACT

One of the significant challenges faced by the Polish authorities af-
ter regaining independence was the reconstruction and organization
of education. The political and teaching communities debated the
nature of schooling, advocating for either the creation of religious
education or secular education, independent of the Church’s influ-
ence. An important issue in this dispute was not only who should have
a decisive influence on the form of schooling, but also whether and to
what extent religious education affects the upbringing of the younger
generation.

The purpose of this article is to show the views of teachers on the
importance of religion in the upbringing of children and young peo-
ple. For this purpose, the author analyzed the sources, unpublished
surveys conducted among teachers in the late 1920s by Zygmunt
Kukulski, professor at the Catholic University of Lublin. A total of 289
questionnaires were filled out, which are now held in the collection of
the University Library of the John Paul Il Catholic University of Lublin.
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The analysis indicates that the vast majority of the surveyed teachers
recognized the positive impact of the truths of faith, Christian morality,
and religious practices on the upbringing of children and adolescents,
seeing in these elements an excellent tool for shaping the characters of
young people and preparing them to live independently and harmoni-
ously in an ethnically and religiously diverse society.

ABSTRAKT

Jednym z istotnych wyzwan, przed jaokimi stanety polskie wiadze po
odzyskaniu niepodlegtosci, byta odbudowa i organizacja szkolnictwa.
Srodowiska polityczne i nauczycielskie spieraty sie co do charakteru
szkoty, postulujqc z jednej strony tworzenie szkolnictwa wyznaniowego,
a z drugiej szkolnictwa $wieckiego, niezaleznego od wptywéw Koscio-
ta. Istotng kwestiq w tym sporze byto nie tylko to, kto ma mieé decydu-
jacy wptyw na ksztatt szkolnictwa, ale réwniez to, czy i w jakim stopniu
edukacja religijna wptywa na wychowanie mlodego pokolenia.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie poglqdéw nauczycieli na te-
mat znaczenia religii w wychowaniu dzieci i miodziezy. W tym celu
przeprowadzona zostata analiza zrédet, jokimi sq niepublikowane
badania ankietowe przeprowadzone pod koniec lat 20. XX wieku
wéréd nauczycieli przez Zygmunta Kukulskiego, profesora Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego. Wypetnionych zostato 289 ankiet, ktére
obecnie znajdujq sie w zbiorach Biblioteki Uniwersyteckiej Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta Il w Lublinie. Analiza wyni-
kow wskazuje, ze zdecydowana wigkszos¢ badanych nauczycieli do-
strzegata pozytywny wptyw prawd wiary, moralnosci chrzescijanskiej
i praktyk religijnych na wychowanie dzieci i mtodziezy, widzgc w tych
elementach doskonate narzedzie do ksztattowania charakteréw mio-
dych ludzi, do przygotowania ich do samodzielnego i zgodnego zycia
w zrdznicowanym pod wzgledem etnicznym i religijnym spoteczenstwie.

Wstep

Okres dwudziestolecia migdzywojennego byt w Polsce czasem
ogromnych wyzwan zwigzanych z odbudows panstwa oraz dynamicz-
nymi zmianami spoleczno-politycznymi, ktére miaty wplyw na réz-
ne sfery zycia, w tym edukacj¢. Jednym z kluczowych zadari nowych
wladz byla rekonstrukeja systemu o$wiaty zaniedbanego przez ponad
sto lat zaboréw. Polska szkola w pierwszych latach niepodleglosci
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zmagala si¢ z licznymi trudno$ciami, takimi jak niedostatek placé-
wek edukacyjnych, brak wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej,
ograniczone fundusze oraz réznice programowe wynikajace z wezes-
niejszego podzialu zaborczego. W trakcie budowy nowego systemu
szkolnictwa toczyla si¢ intensywna debata pomigdzy Srodowiska-
mi politycznymi oraz nauczycielskimi na temat charakteru polskiej
szkoly. Prawicowe i koscielne kregi opowiadaly sie za szkolnictwem
wyznaniowym, uznajac wychowanie religijne za fundamentalny ele-
ment edukacji. Z kolei $rodowiska lewicowe postulowaly swiecki
model szkolnictwa, dazac do ograniczenia wplywu Kosciola, a nie-
kiedy nawet do catkowitej rezygnacji z nauczania religii (Niedojadto
2015: 76-88; Skoczylas 2020: 143-165). Debata ta trwala przez caty
okres mie¢dzywojenny, nie doprowadzajac jednak do rozwigzania,
ktére w pelni satysfakcjonowaloby obie strony. Wyjatkiem byl Gér-
ny Slask, gdzie szkoly funkcjonowaly wedlug zasad zblizonych do
modelu wyznaniowego (Sarzyriski 2014: 346-347).

Kwestia wychowania religijnego i jego roli w ksztaltowaniu dzieci
i mlodziezy byta przedmiotem dyskusji wielu pedagogéw i teoretykéw
wychowania nie tylko w okresie dwudziestolecia miedzywojennego,
lecz takze znacznie wezesniej. Juz w XIX wieku pojawialy sie rézne
koncepcje dotyczace tego zagadnienia. W 1868 roku Wiadystaw Sere-
dyriski, autor pierwszego polskojezycznego podrecznika do pedagogi-
ki, poswiecil wychowaniu chrzescijafiskiemu osobny paragraf, podkre-
§lajac, ze Chrystus jako najdoskonalsza istota, bedaca idealem dla calej
ludzkosci, powinien stanowié¢ wzér réwniez w procesie wychowaw-
czym (Seredyriski 1868: 167). Podobne stanowisko zajmowal Bolestaw
Mankowski, ktéry uwazal, ze element religijny jest fundamentem
nie tylko wychowania, ale takze nauki (Mankowski 1889: 157-164).
Z kolei Lucyna Mieroszewska uznawala religic za najwazniejszy
przedmiot szkolny dla dziecka (Mieroszewska 1856: 423). Zwolen-
nicy wychowania religijnego postrzegali je jako kluczowy czynnik
pelnego rozwoju czlowieka, uwzgledniajacy zaréwno sfere cielesna,
jak i duchows, a takze jego Zycie doczesne i wieczne (Zakrzewska
2012:49). W okresie migdzywojennym na ksztaltowanie podejscia do
wychowania religijnego wplywaly przede wszystkim osoby duchowne
(Kuchta 1939: 89-94). Jednym z czolowych przedstawicieli tego nurtu
byt ks. Zygmunt Bielawski, profesor katechetyki i pedagogiki chrzes-
cijanskiej, ktéry twierdzit, Ze wychowanie chrzescijariskie, oparte na
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osobie i naukach Chrystusa, obejmuje wszystkie aspekty zycia, w tym
réwniez sfer¢ spoleczng (Bielawski 1936: 27). Duchowni teoretycy
wychowania religijnego znajdowali wsparcie takze wsréd swieckich
pedagogéw. Na przyklad Henryk Rowid podkreslat znaczenie reli-
gii w wychowaniu moralnym i spolecznym, uznajac, ze ,podstawg
wychowania religijnego jest idea Boga i zasada mitosci blizniego jako
najwyzsza i absolutna warto$¢ tkwiaca w nauce Chrystusa” (Rowid
1946: 181). Obok zwolennikéw wychowania religijnego coraz wigk-
szg role odgrywaly srodowiska propagujace $wiecki model edukacji.
W programie Tymczasowego Rzadu Ludowego, powstalego w Lub-
linie w nocy z 6 na 7 listopada 1918 roku, znalazly si¢ postulaty
dotyczace edukacji zgodne z ideami socjalistéw, ruchu ludowego oraz
postepowych nauczycieli. Zaktadaly one powszechnosé¢ i obowigz-
kowo$¢ nauczania na poziomie elementarnym, a takze bezplatnos¢
i $wiecko$¢ szkoty (Honowski 1938: 8). Utworzony w 1919 roku
Zwigzek Polskich Nauczycieli Szk6t Powszechnych (ZPNSP) réw-
niez sprzeciwial si¢ szkolnictwu wyznaniowemu, obowigzkowym
lekcjom religii oraz jakimkolwiek powigzaniom systemu edukacji
z wladzami ko$cielnymi (Szczepaniak 1997: 49). Przeciwwaga dla
tej organizacji mialo by¢ m.in. powolane w 1921 roku Stowarzysze-
nie Chrzescijarisko-Narodowe Nauczycielstwa Szkét Powszechnych
(SChNNSP), ktérego celem bylo ,[...] popieranie spraw wychowa-
nia publicznego i domowego w duchu narodowym i chrzescijaniskim”
(Szczepaniak 1997: 72).

Majac $wiadomo$¢ Scierajacych si¢ pogladéw na temat wycho-
wania religijnego, reprezentowanych przez rézne $rodowiska, war-
to si¢ zastanowié, jakie podejscie do tej kwestii mieli sami nauczy-
ciele pracujacy w szkolach miejskich i wiejskich o réznym stopniu
organizacji. Sporo informacji na ten temat mozna uzyskaé z badan
ankietowych przeprowadzonych wsréd nauczycieli w okresie mig-
dzywojennym. Od poczatku XX wieku mozna zaobserwowaé ros-
nace zainteresowanie nauczycielami jako grupa spoleczna, co dopro-
wadzilo do rozwoju badan majacych na celu naukowe spojrzenie na
zawdd 1 osobowos¢ nauczyciela (Magda-Adamowicz 2018). Jednym
z badaczy zainteresowanych poznaniem srodowiska nauczycielskiego
byl Zygmunt Kukulski, profesor Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego, a takze wyktadowca psychologii i pedagogiki na Wyzszych
Kursach Nauczycielskich w Lublinie (1926-1930). W 1927 roku, we
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wspélpracy z innymi uczonymi, opracowal on ankiete dotyczacg psy-
chologii nauczyciela-wychowawcy, sktadajaca si¢ z 49 szczegétowych
pytan (Kukulski 1927). Kwestionariusz skierowano do nauczycieli
szkél elementarnych i $rednich, a odpowiedzi udzielito 289 oséb —
112 kobiet i 177 mezcezyzn (Ankiety 1927-1928).

Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw byla narodowosci polskiej
i wyznania rzymsko-katolickiego. Jedna osoba narodowosci polskiej
zadeklarowala brak wyznania, natomiast 27 oséb nie udzielito infor-
macji na temat swojej narodowosci. W tej grupie znalazlo si¢ 5 oséb
wyznania rzymsko-katolickiego, 3 — mojzeszowego, 1 — prawostaw-
nego i 1 — greko-katolickiego, a 17 oséb nie podato réwniez swo-
jego wyznania. Ponadto wéréd ankietowanych znalazty sie 3 osoby
narodowosci polskiej wyznania mojzeszowego, 2 osoby narodowosci
zydowskiej wyznania mojzeszowego, 4 osoby narodowosci ukrairi-
skiej (2 wyznania prawostawnego i 2 greko-katolickiego), 2 osoby
narodowosci niemieckiej wyznania ewangelickiego oraz 1 osoba
narodowosci rosyjskiej wyznania prawostawnego. Mimo istotnych
danych zawartych w tych ankietach do tej pory nie zostaly one opra-
cowane. Spoéréd 49 pytan zawartych w ankiecie warto zwrdci¢ uwa-
ge na pytanie 31, ktére brzmialo: ,Czy [nauczyciel — przyp. W.P.] jest
religijny i odbywa praktyki religijne chetnie i gorliwie? Czy wyczuwa
kontakt z wychowankami na punkcie uczué religijnych, nie liczac
zewnetrznych objawéw kultu? Jakie znaczenie wychowawcze przy-
wigzuje, ze wzgledu na mtodziez, do prawd wiary, moralnosci chrzes-
cijaniskiej i praktyk religijnych?”. Odpowiedzi na to pytanie pokazuja
wyraznie, jaki byl stosunek nauczycieli do kwestii wiary i znaczenia
wychowawczego religii, co bylo odzwierciedleniem pogladéw repre-
zentowanych przez rézne srodowiska w éwczesnej Polsce.

Inaczenie wychowawcze religii

Wiréd ankietowanych przewazajaca wigkszo$¢, zaréwno nauczy-
cieli deklarujacych si¢ jako religijni, jak i tych niereligijnych, opowia-
dala si¢ za obecnoscig nauki religii w szkolach. Co wigcej, niektérzy
z nich uwazali religie za kluczowy element w edukacji, twierdzac,
ze powinna ona zajmowa¢ centralne miejsce w programie nauczania.
Takie stanowisko bylo zgodne z pogladami cz¢sci srodowiska nauczy-
cielskiego, a takze z opiniami pewnych ugrupowan politycznych,
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ktére podkreslaty fundamentalne znaczenie religii w ksztaltowaniu
postaw moralnych. Wsréd nauczycieli wyrazajacych si¢ w tym duchu
jeden z nauczycieli z szescioklasowej szkoly w Nasutowie stwierdzil,
ze dwie godziny religii tygodniowo to zdecydowanie za malo, uznajac
te liczbe za niewystarczajaca, by wyksztalci¢ w uczniach pelne poczu-
cie religijnosci i moralnosci. Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych,
bo az 197 oséb, uznala, ze prawdy wiary i moralno$¢ chrzescijaiska
odgrywaja kluczows role w procesie wychowania i bez ich uwzgled-
nienia ksztaltowanie miodego czlowieka byloby niezwykle trudne,
jesli nie niemozliwe. W ich przekonaniu religia stanowita nie tylko
drogowskaz moralny, ale takze fundament ksztaltowania charakte-
ru, rozwijania odpowiedzialnosci spotecznej oraz poczucia obowiaz-
ku wobec wspélnoty. Wielu nauczycieli podkreslalo, ze wychowanie
w duchu chrzescijariskich wartosci miato nie tylko przyblizaé ucz-
niéw do Boga i rozwija¢ w nich zycie duchowe, lecz takze uczy¢ ich
szacunku dla drugiego cztowieka, pracowitosci, uczciwosci i patrioty-
zmu. Podkreslano réwniez, ze wychowanie moralne i religijne powin-
no wspiera¢ dzieci i mlodziez w podejmowaniu trudnych wyboréw
zyciowych oraz pomagaé im w zrozumieniu dobra i zta. Wedlug wielu
respondentéw moralno$¢ chrzescijariska dostarczala uniwersalnych
zasad, ktére mogly by¢ stosowane w codziennym zyciu, niezaleznie
od sytuacji spotecznych czy ekonomicznych. Wéréd dominujacych
opinii znalazlo si¢ takze przekonanie, Ze miodzi ludzie, pozbawieni
wychowania w duchu wartosci religijnych, mogliby latwiej popada¢
w demoralizacjg, co skutkowaloby ostabieniem ich charakteru oraz
mniejszym poczuciem odpowiedzialno$ci za swoje czyny. Jeden
z ankietowanych, nauczyciel jednooddzialowej szkoly wiejskiej,
zwrécil uwage na szczegélne znaczenie religii i moralnosci chrzes-
cijariskiej w ksztaltowaniu postaw uczniéw o stabszej woli 1 wigkszej
podatnosci na negatywne wplywy otoczenia. Wedlug niego religia
pelnita funkcje wzmacniajacg i stabilizujaca, pomagajac uczniom
utrzymacé prostolinijnoéé i uczciwoéé w codziennym postgpowaniu.
Dodat takze, ze w okreslonym wieku wartosci religijne staja sie wrecz
psychofizyczng koniecznoscia, dajac mtodym ludziom poczucie bez-
pieczeristwa i klarowne zasady postepowania.

Wielu nauczycieli, mimo Ze sami nie byli szczegdlnie religijni,
dostrzegalo pozytywne efekty, jakie religia moze mie¢ na wycho-
wanie dzieci. Nauczycielka pracujaca w siedmioklasowej szkole
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koedukacyjnej, mimo ze nie identyfikowala si¢ z Zadnym wyznaniem,
twierdzila, iz religia jest niezbedna kazdemu dziecku, poniewaz to
wlasnie na jej podstawie najlatwiej mozna wyksztalci¢ w uczniach
poczucie etyczne i moralne. Kilkoro nauczycieli uwazalo, ze religia
nie tylko jest konieczna dla mlodziezy, ale takze pelni istotng role
w ksztaltowaniu postaw calego spoleczenstwa, szczegélnie wéréd
ludzi mniej wyksztalconych, dla ktérych moralno$é chrzescijariska
stanowila swego rodzaju hamulec zapobiegajacy negatywnym zja-
wiskom spolecznym. Nauczycielka z piecioklasowej szkoly w Fili-
powie stwierdzila, ze religia i zwigzane z nia praktyki sa potrzebne
przede wszystkim osobom o prostszych umystach, ktére wymagaja
pewnych zasad moralnych, by wiasciwie funkcjonowaé w spoleczen-
stwie. Z kolei nauczycielka z siedmioklasowej szkoty zenskiej wyra-
zila opinie, ze ,religia stanowi moralny fundament dla mas, bez ktérej
staliby sie zwierz¢tami”. Na podobnym stanowisku stangl nauczyciel
narodowosci ukrairiskiej, ktéry zauwazyt, ze ,lud bez religii straszny”,
sugerujac, ze religia jest podstawg utrzymania porzadku moralnego
w spoleczeristwie.

Mimo ze wigkszo$¢ ankietowanych wyrazata przekonanie o nie-
zastgpionej roli religii w procesie wychowania, nie wszyscy podzielali
ten entuzjazm. Znaczna grupa, liczaca 62 osoby, w ogéle nie odnio-
sla sie do tego pytania, co moze $wiadczy¢ o ich obojetnosci wobec
tej kwestii lub checi uniknigcia jednoznacznej deklaracji w delikat-
nej i czesto kontrowersyjnej sprawie. Pozostale odpowiedzi wskazy-
waly na bardziej krytyczne podejscie do roli religii w wychowaniu.
Czgs$¢ nauczycieli uwazala, ze prawdy wiary maja niewielkie zna-
czenie w procesie ksztaltowania mlodziezy, a niektérzy twierdzili
wrecz, ze ich wplyw jest znikomy lub zupelnie nieistotny. Krytycy
wskazywali, Ze moralno$é mozna ksztaltowa¢ takze w oderwaniu od
religii, odwolujac sie do wartosci uniwersalnych, takich jak szacunek,
odpowiedzialno§¢, prawos¢ czy solidarnosé, ktére mogg istnie¢ nie-
zaleznie od religii. Jeden z nauczycieli pracujacych w jednoklasowej
szkole wiejskiej postulowal catkowite usuniecie religii z programéw
szkolnych. Jego zdaniem wychowanie moralne powinno si¢ opieraé
na konkretnych faktach i rzetelnych podstawach, a nie, jak stwierdzit,
na abstrakcyjnych czy utopijnych zasadach. Z kolei inny nauczyciel,
ktéry okreslat siebie jako socjaliste i zwolennika idei spod czerwone-
go sztandaru, dostrzegal role Kosciota i szkoly w wychowaniu, jednak
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podkreslal, Ze moralnos¢ chrzescijariska jest jedynie czescig szerokiej
kultury europejskiej opartej na dziedzictwie grecko-rzymskim. Cho¢
nie uwazal si¢ za osobe religijng, sam uczestniczyl w tradycyjnych
praktykach religijnych, takich jak chodzenie z dzie¢mi do kosciola
w $wieta narodowe oraz rozpoczynanie i koniczenie zaje¢ modlitwa.
Jednoczesnie opowiadat si¢ za usunigciem Starego Testamentu z lek-
qji religii, argumentujac, ze zawiera on wiele negatywnych wzorcéw
i sprzecznosci, ktére nie pasuja do wspélczesnych poje¢ sprawiedli-
wosci (np. historia Jakuba i Ezawa).

Warto réwniez zauwazy¢, ze cz¢$é nauczycieli, mimo generalne-
go uznania dla wartosci moralnych chrzescijanstwa, zwracata uwa-
ge na sposéb ich przekazywania. Niektérzy podkreslali, ze religia
moglaby mie¢ wicksze znaczenie wychowawcze, gdyby byta naucza-
na w spos6b bardziej przystepny i dostosowany do potrzeb mlodego
pokolenia. W ich opinii zbyt sztywne i formalistyczne podejscie do
nauczania religii moglo prowadzi¢ do jej odrzucenia przez uczniéw,
zwlaszcza jesli przekazywane tresci nie znajdowaly odzwierciedlenia
w postawach oséb duchownych. Krytyka duchowieristwa byla jed-
nym z istotnych watkéw poruszanych przez sceptycznie nastawio-
nych nauczycieli. Niektérzy respondenci zarzucali ksigzom hipo-
kryzje, wskazujac na niekonsekwencje migdzy gloszonymi zasadami
moralnymi a wlasnym postepowaniem. Podnoszono réwniez argu-
ment, ze metody nauczania religii w szkolach sg przestarzale i ode-
rwane od rzeczywistosci, co sprawia, ze uczniowie odbierajg je jako
nudne i nieprzystajace do ich doswiadczen zyciowych.

Z analizy odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli wynika, ze
temat ten budzil duze zainteresowanie, a jednoczesnie réznorodne
opinie, od pelnej akceptacji i uznania religii za fundament wycho-
wania, po sceptycyzm, a nawet krytyke instytucjonalnych form jej

nauczania.

Praktyki religijne

Istotnym aspektem chrzescijariskiego wychowania obok lekgji reli-
gii bylo ksztaltowanie nawyku uczestnictwa w praktykach religijnych,
ktére mialy nie tylko umacnia¢ wiar¢ uczniéw, ale takze stanowic¢
istotny element ich formacji moralnej i spotecznej. Wielu pedagogéw
oraz przedstawicieli Kosciola uwazalo, ze religia nie powinna by¢
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ograniczona jedynie do nauczania teoretycznego, lecz winna $cisle
taczy¢ sie z aktywnym uczestnictwem w obrzedach i tradycjach reli-
gijnych. Praktyki religijne, takie jak msza $wigta, spowiedz, komunia
$wieta, nabozenstwa, rekolekcje oraz codzienne i okolicznosciowe
modlitwy, byly obecne w szkolnym zyciu juz od momentu odzyskania
przez Polske niepodleglosci. W poczatkowym okresie mialy one cha-
rakter dobrowolny, jednak wraz z uptywem lat zaczely zyskiwad range
zaje¢ obowigzkowych. Czesciowo stalo sie to na mocy zarzadzenia
ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Kazimierza
Kumanieckiego, z 29 listopada 1922 roku, a ostatecznie — zgodnie
z okdlnikiem premiera Kazimierza Bartla z 1926 roku — uczestnictwo
w praktykach religijnych stalo si¢ integralnym elementem eduka-
¢ji w szkotach publicznych (Rozporzadzenie 1926; Trzebiatowski
1970:97). Okélnik Bartla wprowadzil m.in. w paragrafie 7 obowigzek
uczestniczenia mlodziezy szkolnej w praktykach religijnych, nad czym
czuwaé mieli nie tylko ksi¢za uczacy religii, ale réwniez kierownictwo
szkol i grono nauczycielskie. Czg$¢ srodowisk nauczycielskich mocno
sprzeciwiala si¢ tym zapisom, uwazajac, ze narusza to ich swobody
obywatelskie i prowadzi do stopniowego klerykalizowania szkolnictwa
(Gerus 1969: 106). Zwolennicy laczenia nauki religii z praktykami
religijnymi starali si¢ p6js¢ o krok dalej, postulujac taczenie katechezy
z ruchem liturgicznym, co miafo na celu pogliebienie zaangazowania
religijnego miodziezy (Grochowski 2000: 247).

Kosciét katolicki dostrzegal w praktykach religijnych ogrom-
ny potencjal wychowawczy, traktujac je jako narzedzie moralnego
ksztaltowania mlodego pokolenia. W opinii Jacka Woronieckiego,
jednego z czolowych teoretykéw katolickiej pedagogiki, sama nauka
religii nie byla wystarczajaca — powinna ona by¢ podporzadkowana
nabozeristwom, ktére stanowily istotny element urzeczywistniania
ideatu chrzescijariskiego zycia (Woroniecki 1924: 71-72). Wedtug tej
koncepcji jedynie poprzez aktywne uczestnictwo w liturgii i codzien-
na modlitwe mltodziez mogla w pelni internalizowad zasady moralne
i rozwija¢ cnoty chrzescijanskie.

W5réd badanych nauczycieli opinie na temat wychowawczej war-
tosci praktyk religijnych byly podzielone. O ile szeroko doceniano
znaczenie wychowawcze prawd wiary i moralnosci chrzescijariskiej,
o tyle kwestia obowigzkowego uczestnictwa w obrzedach religijnych
budzita znacznie wigcej kontrowersji. W przeciwieristwie do szeroko
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akceptowanego wplywu religii na ksztaltowanie postaw etycznych,
praktyki religijne nie zawsze byly postrzegane jako kluczowy ele-
ment wychowania. Wiele oséb uznawalo, ze o ile zasady moralne
wynikajace z chrzescijadistwa majg uniwersalne zastosowanie, o tyle
uczestnictwo w obrzedach religijnych niekoniecznie wplywato na
ksztaltowanie charakteru mlodziezy w sposéb réwnie istotny. Co cie-
kawe, niektérzy nauczyciele okreslajacy si¢ jako wierzacy deklarowali,
ze osobiscie nie praktykuja lub nie widza konieczno$ci angazowania
si¢ w religijne rytualy. Inni wrecz podkreslali, ze praktyki religijne
moglyby mie¢ wigkszy sens wychowawczy, gdyby byly prowadzone
w bardziej przystepny i angazujacy sposob.

Mimo osobistych przekonan czg¢$¢ nauczycieli, zwlaszeza tych
zatrudnionych w szkolach publicznych, brata udzial w praktykach
religijnych razem z uczniami, czesto traktujac to jako obowigzek
stluzbowy. Niekt6rzy czynili to nie tyle z wlasnej potrzeby duchowe;j,
ile z poczucia odpowiedzialnoéci za moralny rozwéj mlodziezy oraz
w obawie przed konsekwencjami administracyjnymi. Byly tez oso-
by, ktére uwazaly, ze nauczyciel, niezaleznie od wlasnych pogladéw,
powinien uczestniczy¢ w nabozenstwach, aby dawaé miodziezy przy-
ktad. Jedna z nauczycielek, ktéra cho¢ osobiscie nie byla osobg prak-
tykujaca, uwazala, Ze nauczyciel powinien bra¢ udzial w praktykach
religijnych, poniewaz mlodziez ,nie ma jeszcze ustalonych zasad”
i potrzebuje wzorcéw do nasladowania. Wsréd zwolennikéw uczest-
nictwa uczniéw w praktykach religijnych dominowaly argumenty
podkreslajace ich istotng role w procesie wychowania. Uwazano, ze
regularne uczestnictwo w nabozeristwach, modlitwach oraz sakra-
mentach ma pozytywny wplyw na ksztaltowanie postaw moralnych,
wzmacnia religijno$¢, rozwija charakter i pomaga miodym ludziom
stawad sie warto$ciowymi obywatelami. Wedlug tej grupy nauczycieli
praktyki religijne nie tylko utrwalaly w uczniach wartoséci chrzesci-
jariskie, ale takze przyczynialy si¢ do wyksztalcenia w nich dyscypli-
ny, odpowiedzialnosci i wrazliwosci na potrzeby drugiego czlowieka.

Cze$¢ nauczycieli, cho¢ nie dostrzegala w praktykach religijnych
kluczowego wplywu na moralne uksztaltowanie uczniéw, uwazala, ze
dzieci i mlodziez powinny w nich uczestniczyé¢ do momentu, w kté-
rym beda zdolne do samodzielnej refleksji nad wiarg i wyrobienia
sobie wiasnego zdania na jej temat. Ich zdaniem wczesne uczestnic-
two w praktykach religijnych dawalo mlodym ludziom mozliwosé
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lepszego poznania zasad religii, co pozwalato im pézniej swiadomie
decydowa¢ o wlasnej duchowej drodze.

Istniala réwniez grupa nauczycieli, ktéra nie tylko nie dostrze-
gala w praktykach religijnych zadnej wartosci wychowawczej, ale
wrecz uznawala je za szkodliwe. Szczegélnie krytycznie odnoszo-
no si¢ do przymuszania uczniéw do uczestnictwa w nabozenstwach
i sakramentach, wskazujac, ze takie podejscie moze przynies¢ sku-
tek odwrotny do zamierzonego. Zmuszanie do praktyk religijnych,
zamiast wzbudzaé¢ autentyczne zaangazowanie duchowe, moglo
prowadzi¢ do buntu, niecheci, a nawet odrzucenia religii. Warto
przytoczy¢ argumentacj¢ dwéch nauczycieli, ktérzy reprezentowali
krytyczne podejscie do obowigzkowego uczestnictwa w praktykach
religijnych. Pierwszy z nich, 32-letni pedagog pracujacy w siedmio-
klasowej szkole w miasteczku, zwracal uwage na negatywne skutki
narzucania miodziezy uczestnictwa w obrzedach religijnych. Jego
zdaniem ,praktyki skierowane do mlodziezy przymusowo, a szcze-
golnie uprawianie demagogii, doprowadzaja najczesciej do skutkéw
wrecz odmiennych; dziecko zamiast staé sie religijnym, zaczyna swo-
ja religie nienawidzi¢”. Paradoksalnie ten sam nauczyciel dostrze-
gal pozytywny wplyw wychowawczy prawd wiary i moralnosci
chrzescijaniskiej. Uwazal, ze przyczyniaja si¢ one do ksztaltowania
w dzieciach uczué etycznych i budowania zasad moralnych, a sama
religie uznawal za niezbedny element zycia spolecznego, mimo ze
okreslat siebie jako osobg religijnie obojetna. Co wigcej, twierdzil, ze
praktyki religijne moga by¢ potrzebne w spoleczenstwie, zwlaszcza
wiéréd prostego ludu, jako narzedzie dyscyplinujace i utrzymujace
tad spoteczny. Podobne, cho¢ nieco bardziej radykalne stanowisko,
prezentowal drugi nauczyciel — 29-letni pedagog pracujacy w czte-
roklasowej szkole wiejskiej. Byl on zdania, ze uczestnictwo w prakty-
kach religijnych powinno wynika¢ z indywidualnych, wewnetrznych
potrzeb duchowych dziecka, a nie z narzuconego obowiazku. Kry-
tycznie odnosit si¢ do zbiorowego uczestnictwa uczniéw w nabozen-
stwach, podkreslajac, ze ,zbiorowe odbywanie praktyk przez dzieci
jest bezcelowe, a nawet szkodliwe, gdyz jest zawsze pod pewnym
przymusem. Ksieza czgsto groza nawet zlym stopniem z religii za
niepostuszenstwo w tym wzgledzie. W rezultacie dziecko najczesciej
udaje pobozng gorliwo$¢, uczy si¢ od dziecinistwa religijnej obludy
i czeka tylko na ukoniczenie zaktadu, aby zerwac z tym wszystkim, co
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obserwujemy na kazdym kroku”. Z jego wypowiedzi wynikala gle-
boka nieufnos$¢ wobec systemu wychowawczego opartego na narzu-
conych praktykach religijnych. Jego zdaniem grozby i presja, jaka
wywierano na uczniéw w zakresie uczestnictwa w nabozenstwach,
zamiast rozwija¢ autentyczng religijnos¢, prowadzily do hipokryzji
i duchowego zaktamania. Co cieckawe, mimo swojej krytyki wobec
przymusowych praktyk religijnych, nauczyciel ten okreslat siebie jako
»milo$nika idei Chrystusowej” i uznawal, Ze nauczanie prawd wia-
ry oraz etyki chrzedcijariskiej jest istotnym elementem wychowania
mlodziezy. Uwazal, ze wartosci moralne wynikajace z chrzescijani-
stwa sg uniwersalne i powinny by¢ przekazywane mlodym ludziom
jako fundament etyczny, jednak ich praktyczna realizacja nie powin-
na si¢ opiera¢ na przymusie i strachu.

Religia w Zyciv nauczycieli

Poznajac opinie nauczycieli na temat znaczenia religii i praktyk
religijnych w procesie wychowania dzieci i mlodziezy, warto réwniez
przyjrzec si¢ osobistemu stosunkowi ankietowanych do wiary i prak-
tyk religijnych. Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw w metryczce
ankiety podata wyznanie rzymsko-katolickie, co bylo wynikiem fak-
tu, Ze w tym obrzadku zostali ochrzczeni. Jednak w odpowiedziach
dotyczacych osobistych przekonan religijnych oraz praktykowania
wiary pojawila si¢ wyrazna réznorodnos¢ postaw. Najliczniejszg gru-
pe stanowili nauczyciele, ktérzy okreslali siebie jako osoby religijne
i jednoczesnie praktykujace — byto ich 140. Wsréd nich wielu pod-
kreslalo, Ze uczestnictwo w praktykach religijnych jest dla nich nie
tylko obowigzkiem, ale takze wewnetrzng potrzeba — praktykowali
chetnie i gorliwie, traktujac wiare jako kluczowy element swojego
zycia. Drugg grupe stanowili nauczyciele, ktérzy réwniez deklarowali
religijno$¢, jednak ich stosunek do praktyk byt mniej entuzjastyczny.
Sposréd 69 oséb nalezacych do tej kategorii cze$¢ przyznawala, ze
wypelnia praktyki religijne niechetnie, inni ograniczali si¢ do spora-
dycznego udzialu, a niektérzy okreslali swoje podejscie jako ,prak-
tykowanie po swojemu” — co moglo oznacza¢ wybidrcze podejscie
do obowiazkéw religijnych lub dostosowanie ich do wlasnych prze-
konan. Trzecia grupa obejmowata 18 nauczycieli, ktérzy zadeklaro-
wali si¢ jako osoby wierzace, jednak w swoich ankietach nie podali
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zadnych informacji na temat uczestnictwa w praktykach religijnych.
Brak jednoznacznych deklaracji moze sugerowaé, ze ich stosunek
do praktyk byt ambiwalentny badz tez nie chcieli otwarcie ujaw-
niaé swojego podejscia. Czwarta grupa, liczaca 13 oséb, obejmowata
nauczycieli, ktérzy uznawali siebie za osoby religijne, ale jednoczes-
nie przyznawali, Ze w ogéle nie uczestnicza w praktykach religijnych.
Interesujace jest to, ze siedem o0séb, ktére okreslily siebie jako nie-
wierzgce, jednoczesnie deklarowalto uczestnictwo w praktykach reli-
gijnych. W wickszosci przypadkéw motywacja do tego byto poczu-
cie obowiazku zawodowego lub che¢ dawania przyktadu uczniom.
Niektérzy z nich wskazywali, ze wymagania kierownictwa szkoly
zmuszaly ich do uczestnictwa w nabozeristwach i obrzedach religij-
nych, niezaleznie od ich prywatnych przekonan. Wéréd responden-
téw znalazta si¢ réwniez grupa 18 nauczycieli, ktérzy jednoznacz-
nie okrelili si¢ jako osoby niewierzace i niepraktykujace. Kolejnych
14 osé6b nie udzielito zZadnej odpowiedzi na temat swojej religijnosci
i podejscia do praktyk, co moze wskazywaé na brak checi ujawnia-
nia swoich pogladéw badz ich wewnetrzne watpliwosci. Dodatkowo
w 10 przypadkach odpowiedzi byly na tyle nietypowe lub niejed-
noznaczne, ze mozna je interpretowaé na rézne sposoby. Niektérzy
nauczyciele przedstawiali swoje podejscie do religii i praktyk reli-
gijnych w sposéb oryginalny i refleksyjny. Przykladowo nauczyciel
z Gorzkowa w powiecie krasnostawskim okreslil si¢ jako ,wierzacy
wewnetrznie”, co moglo oznaczaé, ze traktowal wiare bardziej jako
sfer¢ osobistej duchowosci niz formalnie wyznawang religie. Z kolei
nauczyciel wyznania mojzeszowego, pracujacy w szkole dla dzieci
zydowskich w Chelmie, stwierdzil, Ze wigksza wage przywiazuje do
etyki niz do religii i nie uznaje potrzeby wypelniania zewnetrznych
praktyk religijnych. Jeszcze inny nauczyciel, pracujacy w Zaklikowie,
okreslit siebie jako wyznawce deizmu — wierzyl w istnienie Boga, ale
odrzucat konieczno$¢ udziatu w rytualach religijnych. Mimo to cho-
dzil do kosciota wraz z uczniami, uznajac, ze taki przyklad moze by¢
dla nich wazny. Kolejne odpowiedzi réwniez byly niezwykle rézno-
rodne. Jedna z nauczycielek stwierdzila, Ze nie moze si¢ nazwac oso-
ba religijng w tradycyjnym sensie, ale posiada ,,swoisty kult do Boga”,
cho¢ nie lubi i nie uczestniczy w praktykach religijnych. Inny nauczy-
ciel odpowiedzial, ze ,zachwyca si¢ tym, co tajemnicze i niezbadane”,
lecz nie przywigzuje wagi do formalnych form religijnosci. Pojawialy
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si¢ takze odniesienia do nurtéw filozoficznych i ideowych. Nauczy-
ciel z Bobrownik nad Wieprzem okreslit si¢ jako zwolennik mysli
Rousseau, co mogto sugerowad jego przywigzanie do idei naturali-
zmu i sceptyczny stosunek do instytucjonalnej religii. Inny nauczyciel
deklarowat sie jako ,miltosnik idei Chrystusowej”, lecz jednoczesnie
podkreslat, ze nie praktykuje religii w sposéb formalny.

Wiréd ankietowanych znalazly si¢ réwniez osoby, ktérych sto-
sunek do religii ulegal zmianom. Przykladem moze by¢ 24-letnia
nauczycielka, cérka organisty, ktéra przyznata, Ze do niedawna byla
religijna, jednak w ciagu ostatniego roku jej postawa ulegla zmianie
i obecnie chodzi do kosciota wylacznie ze wzgledu na tradycje, a nie
z wewnetrznej potrzeby. Jeszcze inny nauczyciel okreslil swojg reli-
gijnos¢ jako ,po swojemu” — nie uczestniczyl w praktykach, ale bral
czynny udzial w nabozedstwach razem z uczniami, widzac w tym
pewng warto$¢ wychowawczg. Natomiast ostatni z respondentéw,
mimo ze deklarowal si¢ jako osoba niereligijna i niepraktykujaca,
przyznal, ze codziennie si¢ modli i chodzi do kosciota — cho¢ nie na
nabozenistwa, lecz wylacznie w celach osobistej refleksji.

Kwestia religijno$ci nauczycieli byla tematem szeroko dyskutowa-
nym zaréwno na famach prasy katolickiej, jak i wéréd samych peda-
gogow. W okresie, gdy rola religii w wychowaniu byla postrzegana
jako kluczowa, nie tylko pod wzgledem duchowym, ale takze moral-
nym i spolecznym, temat ten budzil wiele emocji. Redakeja ,,Goscia
Niedzielnego” zajeta w tej sprawie jednoznacznie surowe stanowi-
sko, uwazajac, ze juz sama bezwyznaniowos¢ nauczyciela stanowita
powdd do jego dyskwalifikacji zawodowej. Stawiano pytania, w jaki
spos6b osoby niereligijne mogly ukonczy¢ seminaria nauczycielskie,
skoro program nauczania w tych placéwkach obejmowal obowiaz-
kowe lekcje religii (Sarzynski 2014: 356). Sugerowano, ze nauczy-
ciel, ktéry nie podzielal katolickiego $wiatopogladu, nie powinien
by¢ dopuszczony do ksztalcenia i wychowywania mlodziezy, gdyz
moglo to negatywnie wplyna¢ na moralny rozwdj uczniéw. Podobne
przekonania wyrazali ci ankietowani nauczyciele, ktérzy w swoich
wypowiedziach jednoznacznie podkreslali, ze nauczyciel powinien
by¢ cztowiekiem wierzacym i praktykujacym, poniewaz pelni funkcje
wzoru do nasladowania. Jeden z respondentéw stwierdzit wrecz, ze
nauczyciel niereligijny, nieuczestniczacy w praktykach religijnych, jest
gorszacym przykladem dla dzieci, ktére naturalnie nasladujg swoich
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wychowawcéw. Inny posunat si¢ jeszcze dalej, okreslajac nauczycieli
niereligijnych jako osoby ,stojace na nizinie moralnej”. Podobne gto-
sy pojawialy si¢ w wielu innych wypowiedziach — nauczyciel, wedtug
ich autoréw, powinien by¢ nie tylko religijny, ale i cechowad sig sil-
nym charakterem religijno-moralnym, aby skutecznie wychowywa¢
uczniéw zgodnie z obowigzujacymi normami spolecznymi. Cieka-
wym przypadkiem byla nauczycielka, ktéra, mimo iz sama nie byla
religijna, uwazala, Ze nauczyciel ma obowigzek wykazywaé postawe
religijng wobec mlodziezy. Jej zdaniem duchowe wychowanie bylo
istotnym elementem ksztaltowania charakteru uczniéw, dlatego
uznawala za konieczne, aby nauczyciele przynajmniej pozornie pod-
trzymywali wéréd nich religijna tradycje. Podobnego zdania byt takze
nauczyciel pracujacy w dwuklasowej szkole wiejskiej. Cho¢ otwarcie
przyznawal, ze sam nie jest osobg wierzaca i nie praktykuje, w kon-
taktach z dzie¢mi staral si¢ maskowaé swoj stosunek do religii, nie
dajac im nigdy ztego przykladu. Uwazal bowiem, ze prawdy wiary,
moralnos§¢ oraz praktyki religijne sa dla dzieci niezbedne, gdyz sta-
nowig fundament, na ktérym w przyszlosci moga zbudowaé swoja
wlasng religie i kodeks moralny. Nie byt to odosobniony przypadek.
Kilku innych nauczycieli réwniez deklarowalto brak religijnosei lub
nieche¢ do uczestnictwa w praktykach religijnych w zyciu prywat-
nym, jednak ze wzgledu na uczniéw brali udzial w nabozenstwach
i zachgcali mlodziez do religijnosci, traktujac to jako czesé wycho-
wawczej misji szkoly. Bylo to wyraznym dowodem na to, ze niekt6-
rzy nauczyciele, niezaleznie od wlasnych przekonan, dostosowywali
si¢ do spolecznych oczekiwan, uznajac, ze ich osobiste poglady nie
powinny kolidowa¢ z obowigzkiem ksztattowania mlodego pokole-
nia zgodnie z tradycyjnymi normami religijnymi.

Lakonczenie

Wychowanie religijne odgrywalo kluczows rol¢ w ksztaltowaniu
postaw mlodziezy juz od poczatkéw odbudowy paristwa polskiego,
a jego celem bylo nie tylko rozwijanie milosci do Boga i Kosciola, ale
takze do Ojczyzny i wspélnoty, w ktérej mlody czlowiek zyt. W tym
kontekscie religia miata by¢ fundamentem nie tylko w wychowaniu
moralnym, ale réwniez w budowaniu wigzi narodowych i spolecz-
nych. Jak pokazuje analiza, to, w jaki sposéb wychowanie religijne
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bylo realizowane w szkolach, w duzej mierze zalezalo od samych
nauczycieli, a nie tylko od ogélnych przepiséw czy ustaw. Zyg-
munt Kukulski w swoim objasnieniu do ankiety stusznie zauwazyt,
ze wyniki nauczania — a takze efekty dzialan wychowawczych — nie
sa weale zalezne wylacznie od metod czy tresci programowych, lecz
w duzym stopniu od indywidualnych cech nauczyciela, jego podejscia
do ucznia i do powierzonej mu misji wychowawczej (Kukulski 1927).
Kwestia religii w szkole, a takze roli religijnego wychowania, byta
przedmiotem intensywnych debat nie tylko w skali ogélnokrajowej —
na forum parlamentarnym czy na famach prasy, ale réwniez wsréd
samych nauczycieli pracujacych w szkolach, zar6wno w miastach, jak
i na wsiach. Analizowany material ukazuje, jak zréznicowane bylto
srodowisko nauczycieli w okresie dwudziestolecia miedzywojennego,
a tym samym jak rézne byty ich poglady na kwestie zwigzane z wia-
ra 1 wychowaniem religijnym. Interesujacy jest réwniez fakt, ze oso-
bista religijnos$¢ nauczycieli nie zawsze byta zgodna z ich opiniami
na temat nauczania religii w szkolach. Mimo réznorodnosci podejsé
wigkszo$¢ nauczycieli dostrzegala pozytywny wplyw religii, chrzes-
cijariskiej moralno$ci oraz praktyk religijnych na proces wychowaw-
czy, widzac w nich cenne narzedzia do ksztaltowania charakteréw
mlodych ludzi. Wychowanie religijne traktowane bylo jako podsta-
wowy element przygotowujacy mlodziez do zycia w zréznicowanej
spolecznosci, w ktérej — obok wartosci moralnych — szanowaé nale-
zalo takze odmiennos¢ etniczna i religijng. Przez pryzmat tej rézno-
rodnosci postaw nauczycieli widaé, jak wazne bylo dla éwezesnych
pedagogdéw taczenie wartosci duchowych i narodowych, tak by mtode
pokolenie moglo w przysztosci wzia¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za
losy Ojczyzny, opierajac si¢ na solidnych fundamentach moralnych.
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