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ABSTRACT

Maria Montessori, an ltalian physician and educator active at the
turn of the 19th and 20th centuries, developed a pedagogical con-
cept centered on a subjective understanding of the child. She pointed
out that childhood is a crucial stage of human development, which
deserves dedicated research to uncover its intrinsic value. Drawing
from experiments conducted initially with children with developmen-
tal barriers, and later with preschool children in the so-called “Casa
dei Bambini,” she devised an innovative method to support child de-
velopment. Her views on the child and childhood are in line with the
principles of the New Education movement that emerged in the early
20th century.

The purpose of this article is to reinterpret the significance of the
categories “child” and “childhood” in the anthropological and philo-
sophical discourse of Montessori’s pedagogical thought. The research
questions are posed as follows: Who is the child, and what signifi-
cance does Montessori attribute to childhood? The chosen research
method involved a narrative review of the literature, specifically the
works of Montessori. The findings reveal that, in Montessori’s view,
the child is the “constructor” of their own existence, not merely the
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product of parental reproduction. Moreover, the child is not an empty
vessel to be passively filled with knowledge. The Montessori method
places the child at its core, and recognizes the unique ways in which
children engage with and learn from their environments.

ABSTRAKT

Maria Montessori, wtoska lekarka i pedagog, zyjgca na przetomie XIX
i XX wieku, stworzyta koncepcje pedagogiczng opartq na podmioto-
wym podejiciu do dziecka. Zwracata uwage, ze dziecinstwo jest waz-
nym etapem w rozwoju cztowieka. W zwiqzku z tym postulowata, ze
nalezy prowadzi¢ badania, aby odkry¢ jego wartosé. Na podstawie
eksperymentu przeprowadzonego z dzieémi z deficytami rozwojowymi,
a nastepnie z dzieémi w wieku przedszkolnym w tak zwanym ,Casa dei
Bambini”, opracowata innowacyjng metode wspierajqcq rozwéj dzie-
cka. Jej rozumienie dziecka i dziecinstwa wpisuje sie w nurt Nowego
Wychowania rozwijajgcego sie na poczqtku XX wieku.

Celem artykutu jest odczytanie na nowo znaczenia tresci pojec ,,dzie-
cko” i ,dziecinstwo” w antropologicznej i filozoficzne| perspektywie
badan w mysli pedagogicznej Montessori. Problemy badawcze zosta-
ty sformutowane w formie pytan: Kim jest dziecko i jokie znaczenie
Montessori nadaje dziecinstwu? Metodq badawczq, ktéra zostata za-
stosowana, byt narracyjny przeglqd literatury, w tym przypadku dziet
Montessori. Badania wykazaty, ze wedlug Montessori dziecko jest
»konstruktorem” wiasnego bytu, a nie tylko skutkiem dziatan reproduk-
cyijnych swoich rodzicéw. Nie jest tez pustym naczyniem, ktére nale-
zy napeti¢ wiedzqg. Dziecko pozostaje w centrum metody Montessori,
ktéra uwzglednia specyficzne wtasciwosci poznawania przez dziecko
swego otoczenia w okresie dziecinstwa.

Wprowadzenie

Ruch spoleczny na rzecz dziecinstwa z przetomu XIX i XX wieku
rozpoczal si¢ w sposéb nagly, a u jego zrédel upatruje si¢ dynamicz-
ny rozwdj nauki, przede wszystkim medycyny, higieny, antropologii,
psychiatrii czy psychologii (Montessori 1938'). Dziatajacy w tam-
tym czasie pedagodzy, twércy nowych, alternatywnych i naukowych

1 W wigkszosci przypadkéw korzystam ze zrédel w jezyku wloskim, w thuma-
czeniu wlasnym.
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metod pracy z dzie¢mi, z wyksztalcenia byli lekarzami (np.: Owi-
diusz Decroly, Edward Claparede, Janusz Korczak, Maria Montes-
sori), ale tez psychologami, filozofami (np. John Dewey). Ich celem
bylo interdyscyplinarne poznanie natury dziecka oraz jego prawidto-
wosci rozwojowych, ktére nastepnie nalezalo odpowiednio wspierac.

Valeria P. Babini i Luisa Lama (2000) stwierdzaja, ze we Wlo-
szech rozwéj medycyny jako nauki zajmujacej si¢ badaniami doty-
czacymi okresu dzieciristwa rozpoczal si¢ dosy¢ pézno i byt bardzo
dlugim oraz powolnym procesem. Inspirowany byl problemami
socjalnymi i politycznymi, a zwlaszcza wysoka $miertelnoscig dzie-
ci oraz potrzebg tworzenia nowych, specjalistycznych instytucji
opiekuriczo-wychowawczych.

Brak odpowiednich os$rodkéw sprawujacych opieke nad dzie¢mi
osieroconymi, porzuconymi i chorymi byt problemem odnotowywa-
nym w calej Europie z przelomu XIX i XX wieku. Funkcjonowaly
co prawda w tym okresie przytulki, ochronki i domy sierot, ale nie
zapewnialy one pomocy na wystarczajacym poziomie wszystkim
potrzebujacym. W zasadzie do korica XVIII wieku nie bylo szpitali
czy oddzialéw zajmujacych si¢ tylko i wylacznie leczeniem dzieci,
a w istniejacych przytulkach umieszczane one byly razem z doro-
slymi. Stopniowo zaczelo si¢ to zmienia¢ na poczatku XIX wieku.
Na terenie Wioch w latach 1802-1908 funkcjonowaly tylko czte-
ry szpitale dziecigce. Pierwszy szpital w Wloszech powstal w 1842
roku w Turynie (Instituto Sanitario), kolejne w roku 1869 w Rzymie
(L'Ospedale Pediatrico Bambino Gest) oraz w 1881 roku w Neapo-
lu i Cremonie (Marek 2006). Moze to §wiadczy¢ o wspomnianym
powyzej powolnym procesie odkrywania wartoéci i wyodrebniania
okresu dziecinstwa jako wymagajacego innego traktowania w kon-
tekscie calozyciowego rozwoju cztowieka.

Maria Montessori (1870-1952), poczatkowo jako wolontariusz-
ka, a potem jako lekarka pracujaca w rzymskiej klinice psychiatrycz-
nej, zajmowala si¢ dzie¢mi, ktére razem z dorostymi przebywaly
na tym samym oddziale. Tam poczynila pierwsze obserwacje, kt6-
re pokierowaly ja w stron¢ badari nad szukaniem przyczyn choréb
psychicznych i zaburzeri intelektualnych swoich malych pacjentéw
i stworzeniem im odpowiednich warunkéw dla prawidlowego funk-
cjonowania w spoleczeristwie, co zakonczylo si¢ spektakularnym
miedzynarodowym sukcesem (Montessori 1909a).
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Montessori studiowala réwniez higieng, ktérej rozwdj przyczy-
nil si¢ w tamtym czasie do wprowadzenia zmian skutkujacych m.in.
obnizeniem wysokich wskaznikéw $miertelnosci noworodkéw oraz
wydluzeniem dlugosci zycia os6b dorostych. Jednak dla niej istotniej-
szy byl rozwdj higieny szkolnej i wnioski z badan, ktére wskazywaly,
ze dziecko w wieku szkolnym mozna obrazowo poréwnaé do ,anoni-
mowego meczennika™, a jego dziecinstwo okresli¢ jako nieszczgsliwe.
Byto to dziecko pozbawione praw obywatelskich, zepchniete na mar-
gines spoleczny, udreczone zaréwno w sferze fizycznej (np. poprzez
niedostosowanie tawek do wzrostu dzieci czy brak ruchu, co powo-
dowato m.in. wady postawy), jak i psychicznej (bezwzgledne postu-
szefistwo wymuszane poprzez stosowanie kar i nagréd prowadzito
do tworzenia si¢ mechanizméw obronnych, ale tez choréb psychicz-
nych) (Montessori 1938).

Zauwazenie problemu i potrzeba wprowadzenia zmian w podej-
$ciu do dziecka staly si¢ dla wielu naukowcéw wyzwaniem korca
XIX wieku, okreslanego ,stuleciem edukacji” (Montessori 1909a: 8),
i poczatku XX wieku, ktéry za sprawa Ellen Key zostal ogloszony
ystuleciem dziecka” (Key 2005).

Badania nad dzieckiem i dziecinstwem ujgte w perspektywie
historycznej zajmuja si¢ analizg wyobrazen, poje¢ i idei, ktore istnialy
i ewoluowaly na przestrzeni czasu (Aries 1995; Matyjas 2008; Maty-
jas 2012; Smoliriska-Theiss 2014; Jakubiak 2017). Byty one uwarun-
kowane wieloma czynnikami: spolecznymi, politycznymi, gospo-
darczymi, religijnymi, historycznymi i kulturowymi (Segiet 2011).
Wynika z nich, ze znaczenie dziecinstwa zmienialo si¢ w zaleznosci
od potrzeb i wartosci dominujacych w danej spolecznosci. Zmiany
stosunkéw spolecznych i ekonomicznych, rozwdj cywilizacyjny oraz
inne spojrzenie na rodzing doprowadzily w XVIII wieku do uznania
dzieciristwa jako odrebnego okresu rozwojowego czlowieka, charak-
teryzujacego si¢ specyficznymi potrzebami (Postman 2001; Segiet
2011; Tylewska-Nowak 2011). Natomiast poglady i prace badawcze
Jana Jakuba Rousseau i Johna Locke’a daly poczatek dwém nur-
tom intelektualnym: romantycznemu i protestanckiemu, z ktérych

2 Montessori, chcac zmieni¢ dotychczasowe poglady swoich odbiorcéw na
temat dziecka i dziecifistwa, czesto postugiwala sie metaforami, hiperbolami,
ktére wedlug niej doktadnie oddaja omawiang rzeczywistos¢. Maja bowiem
poruszy¢ wyobraznie stuchaczy.
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wylonila si¢ nowa wizja dziecifstwa ,wymagajaca przewodnictwa
dorostych, zorientowanego na przysztos¢” (Segiet 2011: 48, za: Post-
man 2001: 131-132). Ta idea byla rozwijana w kolejnych wiekach,
a obraz dziecka i dziecifistwa przybieral rézne ksztalty: od dostrze-
zenia nowych szans i mozliwosci rozwojowych i gloryfikacji tej fazy
zycia az do zniewolonego (Theiss 1996), zagrozonego czy osieroco-
nego dziecinstwa (Izdebska 2015; Matyjas 2022).

Montessori zdawata sobie sprawe, ze szybkie przemiany cywili-
zacyjne wymagaja odpowiedniego przygotowania nauczycieli oraz
edukacji na miar¢ wyzwari wspélczesnych czaséw. Podczas kursu
dla nauczycielek w 1909 roku zwrécita uwage na zachodzace zmia-
ny i wskazywala, ze problemem staje si¢ zbyt duza réznica miedzy
postepem cywilizacyjnym a brakiem postepu w edukacji. Uwazala, ze
spoleczeristwo nie nadgza za tymi zmianami i nie jest odpowiednio
do nich przygotowane, co w konsekwencji moze wywolywaé réwniez
konflikty w réznych obszarach zycia spolecznego (Montessori 2004).
Dla uzmystowienia stuchaczom sytuacji podawala dane statystyczne
z Niemiec z ostatnich pieédziesigciu lat, w tym przypadku obejmuja-
cych lata od 1840 do 1890. Akcentowala, Ze migdzy innymi wzrosta
liczba wydawanych dziennikéw/gazet z 305 do 6800, nowych opub-
likowanych ksigzek z 1400 do 18700 czy tez wybudowanych drég
kolejowych (Montessori 1909a).

Pozytywnie oceniata twérczy wkiad czlowieka oraz nowe czasy,
ktére jednak jej zdaniem wymagaty dziatan, ktére pomoglyby spote-
czenistwu, a zwlaszcza mlodemu pokoleniu, w procesie przystosowa-
nia si¢ do nich. Jej zdaniem: ,wcigz nie wiemy, jak na miar¢ wspét-
czesnych czaséw wychowywacé nasze dzieci, a dla nauczycieli szukamy
wskazéwek i zasad w nie$miertelnych ideach pedagogicznych ludzi,
ktérzy zyli w poprzednich wiekach” (Montessori 1909a: 14). W jej
pracach odnotowuje si¢ odwolania do wielu z tych idei, a czgsto suge-
ruje sie, ze jest ich kontynuatorks. Jednakze jej kolejna wypowiedz
moze wskazywa¢, ze podchodzila do tych idei dos¢ krytycznie, kon-
frontujac aktualng rzeczywistos¢ z przeszloscia.

[Odwotujemy sie do] ludzi, ktérzy zyli w innych czasach, o ktorych juz
wiele 0s6b zapomniato. Gdyby zyli, jakimi byliby starcami! Z ciekawosci
spdjrzmy na ten wykaz:

Locke, urodzony w 1633 roku, miatby dzis 277 lat,

Rousseau (ur. 1712) — 197 lat,
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Kant (ur. 1724) — 185 lat,

Pestalozzi (ur. 1746) — 163 lata,

Herbart (ur. 1776) — 133 lata,

Froebel (ur. 1782) — 127 lat.

Ale wielu z tych pedagogéw zostalo zapomnianych; pozostato kilkoro,
ktérzy mogliby by¢ naszymi przewodnikami: Pestalozzi i Froebel, ludzie
serca, milosnicy dzieci, bez naukowego prowadzenia sg dzisiaj w XX wie-
ku jedynymi wychowawcami nauczycieli ludowych (Montessori 1909a:
14-15).

Podkredlala wielokrotnie, ze szybkie przemiany cywilizacyjne
wymagaja réwniez zmian w edukacji dziecka, a brak tych zmian
moze prowadzi¢ do niedostosowania spolecznego i rozprzestrzenia-
nia si¢ réznych choréb wsréd dzieci (Montessori 2004).

Montessori poczatkowo prowadzita badania naukowe wéréd dzie-
ci z deficytami rozwojowymi, umieszczonymi w klinice psychiatrycz-
nej w Rzymie, a nastepnie od 1907 roku w placéwee, ktéra zostala
nazwana przez Olge Ossani Lodi ,,Casa dei Bambini” (Roma 1907...
2006). W ten sposéb w biednej, rzymskiej dzielnicy powstata metoda
pedagogiczna nazwana od jej nazwiska, ktéra mimo uplywu czasu
oraz szybkiego rozwoju cywilizacyjnego obserwowanego w XXI wie-
ku jest nadal wykorzystywana w zlobkach, przedszkolach i szkotach
na calym $wiecie i nie traci na swej aktualnosci. Jednak mysl pedago-
giczna Montessori nadal wymaga naukowej refleksji, a metody przez
nig proponowane odpowiednio przygotowanych przewodnikéw oraz
objasniel, mimo ze wiele juz na ten temat napisano.

Metodologia badan

Przedmiotem badan byt obraz dziecka i dziecifistwa w mysli peda-
gogicznej Marii Montessori ujety z perspektywy antropologicznej
i filozoficznej. Celem natomiast wyjasnienie zalozen teoretycznych
odnoszgcych si¢ do znaczenia nadawanego przez Montessori dzie-
cku i dzieciristwu. Otrzymane wyniki badan pozwolily na uszczegé-
towienie dotychczasowych analiz publikowanych na ten temat (np.:
Guz 1995; Kabziriska 2002; Szady 2001; Surma 2004; Marszatek
2013; Bednarczuk 2018; 2023; Miksza 2020; Sosnowska 2020).
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Odnoszac si¢ do zalozeri antropologicznych i filozoficznych
badari (Segiet 2011) oraz przyjetego celu, problematyka badawcza
zostala sformutowana w postaci pytan:

1. Kim jest dziecko w mysli pedagogicznej Montessori?

2. Jakie znaczenie Montessori nadaje dzieciristwu?

W celu udzielenia odpowiedzi na pytania problemowe wybra-
na zostala metoda narracyjnego (tradycyjnego) przegladu literatu-
ry, ktéry jest jednym z typéw badari przegladowych prowadzonych
wedlug kryteriéw: wyszukiwanie, krytyczna ocena, synteza i anali-
za (SALSA — Search, Appraisal, Synthesis and Analysis) (Orlowska,
Mazur, Laguna 2017).

Materialem badawczym, ktéry zostal poddany analizie, byly
monografie autorstwa Montessori (1909a; 1909b; 1921; 1926; 1991,
1992; 1993; 1994; 1999a, 1999b; 2002; 2004) oraz wybrane teksty
publikowane w latach 1954-1977 we wloskich czasopismach, udo-
stepnionych na stronie internetowej L'«Atlante Montessori» (https://
www.atlantemontessori.org/it/), a takze kilka archiwalnych maszy-
nopiséw z wlasnego zbioru autorki. W ramach przegladu literatury
pomocne okazaly si¢ réwniez polskie wydania jej dziel (Montessori
2014; 2018; 2019; 2021). W tekstach poszukiwano nastepujacych
stéw kluczy: w jezyku wloskim — bambino/bambini, infanzia, w jezy-
ku polskim — dziecko/dzieci, dzieciristwo. Nastepnie dokonano szcze-
gotowej analizy tylko tych fragmentéw, ktére odpowiadaly na pyta-
nia badawcze i mialy charakter unikatowy, istotny dla wyjasnienia
wybranych kategorii.

Punktem wyijscia stalo si¢ opracowanie napisane przez Mon-
tessori w roku 1909: I/ metodo della pedagogia scientifica applicato
all educazione infantile nelle Case dei Bambini, ktére z biegiem czasu
i nowych obserwacji dzieci bylo przez nig poprawiane i publikowane
pigciokrotnie. W roku 1950 ostatecznie zostalo opublikowane pod
tytulem: La scoperta del bambino (wyd. polskie — 2014). Do analizy
ewolucji mysli pedagogicznej Montessori wykorzystano wydanie
krytyczne I metodo... (Montessori 2001). Przydatne byly réwniez
inne jej opracowania, np.: Sekret dzieciristwa (Montessori 2018),
Umyst dziecka (Montessori 2021) oraz I/ bambino in famiglia (Mon-
tessori 1991).
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Wyniki badan

Dziecko w mysli pedagogicznej Montessori

Montessori odwolujac sie do badan psychologicznych uwaza, ze
male dziecko nie jest pustym naczyniem, ktére dorodli napelnia-
ja swoja wiedza, ale jest swego rodzaju ,konstruktorem” czlowieka:
»Matka rodzi dziecko, ale to noworodek tworzy cztowieka” (Montes-
sori 2021: 20). Zmiana w podejsciu do dziecka wymaga wpierw zro-
zumienia roli matki, relacji miedzy nimi, a takze dostrzezenia tego,
co niewidoczne, a mianowicie twérczej energii ukrytej w stabym ciele
noworodka.

Obserwujac naturg, Montessori podkreslata, ze dziecko w przeci-
wienstwie do potomstwa innych ssakéw rodzi si¢ stabe i bezbronne,
nie jest w stanie podnies$¢ glowy, porusza si¢, zdobywaé¢ pozywienia
i potrzebuje dlugiego okresu przystosowania si¢ do swego $rodowi-
ska. Dziecko ,wszedzie i zawsze jest ta samg bezwladng, pusta i nie-
znaczgcg istotg [...], nie przynosi na §wiat nic z osiagnie¢ swej rasy,
swoich krewnych, ale konstruuje je samo” (Montessori 2021: 50). To
konstruowanie, czy inaczej tworzenie z niczego, ktére dokonuje si¢
nieustannie na naszych oczach, jest sila dziecka, ktéra ,pobudza je
do ksztaltowania osobowosci zgodnej z jego epoka i jego cywiliza-
cja” (Montessori 2021: 50). Dzicki pewnej neutralno$ci/obojetnosci
biologicznej jest zdolne do przyjmowania i przetwarzania tego, co
oferuje mu §rodowisko oraz ksztaltowania charakterystycznych dla
siebie cech osobowosciowych. Swiadezy to o wielkosci cztowieka,
ktéry ,pojawia si¢ na Ziemi jako odrebny byt, ktérego funkcje nie
sa ani kontynuacja, ani pochodng funkcji wystepujacych u wyzszych
zwierzat” (Montessori 2021: 52).

Montessori zwracala réwniez uwage na to, ze dziecko nie jest
sreprodukcja czlowieka, ktéra zawiera w sobie zalazek potwierdza-
jacy jego niekwestionowang przynaleznos¢” (Montessori 1991: 11).
Jest ono odrebng osobg, ktéra ma swoja godnos¢ i nie moze by¢ trak-
towane jako czyjas wlasnos¢. To prawda, ze male dziecko jest stabe
i wymaga opieki ze strony matki, ale nie moze ona oczekiwac od nie-
go bezwzglednego postuszeristwa i uleglosci ani tez wymuszaé swo-
jej woli przez stosowanie kary czy tez nagrody (Montessori 2018).
Efektem takich dzialan jest uzaleznienie dziecka od doroslego,
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a przeciez celem rozwoju jest dazenie do samodzielnosci i niezalez-
noéci. Montessori analizujac sytuacje zyciows dziecka stwierdza, ze
jest ono czgsto traktowane gorzej niz niewolnik. Dzieje si¢ to wtedy,
kiedy to dorosly decyduje o wszystkim, narzuca matemu dziecku czas
przeznaczony na sen, odpoczynek, positek. Wybiera rodzaj aktyw-
nosci, przy czym kieruje si¢ tylko i wylacznie wlasnymi kryteriami,
a takze blednymi wyobrazeniami na temat swojej roli oraz dziecka
i jego potrzeb. Matka, ktéra swoje dziecko tylko karmi, myje, ubiera
i ktadzie do 16zka, by nie przeszkadzalo, traktuje je jak szmaciang
lalke (Montessori 2014). Pozbawia je w ten spos6b praw, ktére przy-
nalezg si¢ kazdemu czlowiekowi i nie szanuje jego godnosci.
Przyczyng blednego postepowania, ktére opisywata Montessori,
jest jej zdaniem brak wiedzy o dziecku oraz to, ze dotychczas nie bra-
no pod uwage jego odrebnej osobowosci, réznigcej si¢ od osobowosci
dorostego, a ktéra jest wazna sama w sobie. Ujmowala to nastepujaco:
Przejmujemy si¢ wieloma sprawami: w jaki spos6b rozwija¢ inteligen-
gje, jak kultywowad uczucia, jak wzmacnia¢ charakter. I nie dostrzega-
my podstawowej kwestii, ktéra réwniez dla ducha jest kwestia zycia lub

$mierci. Nie widzimy problemu zycia duchowego dziecka: jego osobo-
wos¢ pozostaje w catkowitym cieniu (Montessori 2004: 16).

Dorosty nie rozumie dziecka i dlatego Montessori pragnie
wypelnic te ,biatg karte w historii ludzkosci” (Montessori 1991: 12)
poprzez glebokie badanie intymnych i ukrytych potrzeb wezesnego
dzieciristwa.

Od chwili narodzin migdzy silnym dorostym a stabym dziec-
kiem dochodzi do pewnego rodzaju napigcia, ktére spowodowane
jest napotykanymi przez nie przeszkodami na drodze stawania si¢
czlowiekiem. Pokonywanie ich Montessori poréwnuje do walki, jaka
toczy dziecko z otoczeniem i dorostymi, ktérzy czesto w imie¢ jego
dobra sami te przeszkody stawiajg. To pokonywanie trudnosci juz
w najmlodszym wieku moze prowadzi¢ do wielu choréb psychicz-
nych, ale tez moze zaburza¢ procesy ksztaltowania charakteru czy
mechanizméw obronnych dziecka, ktére wloska lekarka nazywa
wadami (w niektérych tlumaczeniach okreslane sa one doslownie
jako defekty). (Montessori 2021). Poréwnanie zachowania dzieci
w szkolach prowadzonych tzw. starg metods i szkolach opartych na
jej metodzie (Montessori 1909b) ukazalo, ze dzieci sa zdobywcami
nie tylko samych siebie, ale tez swojej wolnosci. Pozwolenie dzieciom
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na spontaniczng aktywno$¢ i wlasne dziatanie przyczynito si¢ do
zaniku nieuporzgdkowanych i nieswiadomych reakeji, ktére dotych-
czas dorosty musial kontrolowa¢ (Montessori 2014; 2021: 145-151).
To same dzieci pokazuja, ze ksztaltowanie charakteru nie nalezy wia-
za¢ jedynie z edukacja (w tradycyjnym rozumieniu, jako urabianie
wychowankéw), ale raczej z ich indywidualnym wysitkiem, witalna,
tworczg energia oraz z trudnosciami/przeszkodami wystepujacymi
w ich najblizszym otoczeniu (Montessori 2021). Dziecko, jej zda-
niem, jest z natury zapalonym odkrywca swego otoczenia (Montes-
sori 2014). To, co Montessori zaobserwowata w zmianie zachowania
dzieci, stalo si¢ punktem wyjscia do odkrywania tajemnicy dziecka
i znaczenia dzieciistwa oraz tworzenia odpowiednich warunkéw dla
jego edukacji. Nie wystarczy zatem — zgodnie z naturalizmem peda-
gogicznym — usuwaé przeszkody, ale nalezy tworzy¢ odpowiednio
przygotowane §rodowisko, w ktérym dziecko bedzie mialo mozli-
wos$¢ rozwoju wlasnej aktywnosci prowadzacej do jego wszechstron-
nego rozwoju.

Montessori zmienia sposéb myslenia o dziecku, stawiajac je
w centrum wszelkich dziatan. Dostrzega w nim , mistrza, nauczycie-
la, apostota pokoju” (Montessori 1949a: 310). W procesie stawania
si¢ czlowiekiem, przechodzenia od nieswiadomosci do §wiadomo-
$ci, w samodoskonaleniu si¢ i dazeniu do samodzielnosci realizuje
si¢ misja dziecka, ktéra motywuje je do wielkiej pracy. W dziecku
widzi nadzieje dla przysztosci, bo to ono jest ,,ojcem ludzkosci i cywi-
lizacji” (Montessori 1949b). Trzeba mu tylko w tym poméc. Uwaza,
ze wychowanie w duchu wolnosci i niezaleznosci, co powinno by¢
naturalnym klimatem wychowania dzieci, uksztaltuje z nich osoby
silne i odpowiedzialne.

Czlowiek, ktéry postepuje niezaleznie, ktéry angazuje swoje sity w wy-

konanie zadan, pokonuje sam siebie, doskonali si¢ i rozwija swoje zdol-

nosci. Ludzie przysztych pokolen beda silnymi ludzmi, jesli beda nieza-

lezni i wolni (Montessori 2014: 57).

Zastosowanie zasad, ktére uwzgledniaja wiasciwosci rozwojowe
dziecka, bez stosowania tzw. §rodkéw przymusu (kary i nagrody),
bez wyreczania, ustugiwania prowadzi do wewngtrznego uwolnie-
nia i poczucia godnosci. Daje to nadzieje na to, ze to ,nowe dzie-
cko” w poréwnaniu z takim, ktére jest traktowane jako niezdolne lub
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bezsilne, bedzie moralnie lepsze. Jest bowiem zainteresowane wias-
nymi osiggnieciami i nie jest podatne na zewnetrzne pokusy, a tym
samym na manipulacje (Montessori 2014).

Znaczenie dzieciistwa w mysli pedagogicznej Montessori

Termin ,dzieciristwo” w analizowanych publikacjach wystepowat
znacznie rzadziej niz ,dziecko”. Montessori postrzega dziecifistwo
jako szczegélny okres rozwoju czlowieka, ktéry jest bardzo wazny,
bowiem jest to czas ksztaltowania si¢ jego osobowosci. W okresie
wezesnego dziecistwa zauwaza si¢ pewnego rodzaju sklonnosci
dziecka, ktére pomagaja mu w procesie przystosowywania do innych
ludzi, nabywania mowy, przyjmowania regul oraz przyswajania oto-
czenia i kultury. Jest to okres, w ktérym ,moze pojawi¢ si¢ réwniez
pewna forma doskonalego postuszenstwa, ktérego zewngtrzna ozna-
ka jest sktonnos¢ do nasladownictwa” (Montessori 2014: 152). Postu-
szefistwa tego nie mozna pomyli¢ z odpowiedzig na wymuszone
stosowaniem kar i nagréd pozadane zachowania. Dziecko w pierw-
szych latach swojego zycia wykazuje pewnego rodzaju wrazliwo$¢ na
porzadek moralny, co moze wynikaé z potrzeby zycia z innymi ludz-
mi, ktérych zaczyna nasladowaé, oraz z nawigzanymi juz wieziami
z najblizszymi.

Czlowiek w koncepcji Montessori sklada si¢ z materii i ducha, ze
sfery fizycznej i psychicznej, ktére rozwijaja sic podczas dwéch okre-
s6w: prenatalnego (rozwdj fizyczny) i postnatalnego (rozwdj fizyczny
i psychiczny). Okres prenatalny przebiega podobnie u wszystkich ssa-
kéw. Natomiast tym, co czlowieka odréznia od innych zwierzat, jest
dlugi i mozolny proces ksztaltowania sie sfery psychicznej w okresie
postnatalnym.

Noworodek przychodzac na $wiat rodzi si¢ z pewnym potencja-
tem oraz energig, ktéra pobudza go powoli do twérczej aktywnosci,
dlatego pozwalajac mu na wolne dziatania i wspierajac je Montessori
moze powiedzied, ze dziatania podejmowane przez najmlodsze dzieci
przypominajg czasem podboje. Wloska lekarka zwraca tez uwa-
ge¢, ze we wezesnym dzieciistwie ,wystepuja okresy, ktére ponow-
nie nie wracajg; sa to: zdobywanie wrazen sensorycznych i aktyw-
no$ci motorycznej” (Montessori 2014: 152). W pierwszych dwéch
latach w sposéb nieswiadomy, dzigki chlonnemu umystowi, dziecko
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przygotowuje wszystkie cechy jednostki, a w trzecim roku zycia
ujawnia si¢ u niego aktywnos$¢ motoryczna, dzieki ktérej zgromadzo-
ne doswiadczenia prowadzg do uksztaltowania $wiadomosci. Szcze-
g6lna role w tym procesie odgrywa dlori i ruch (Montessori 1999a;
2014; 2021). W okresie wezesnego dzieciistwa tworzy si¢ harmonia
umyslowa, polegajaca na porzadkowaniu wiedzy i poje¢, ktére dzie-
cko zdobylo wezesniej przez sensoryczne poznawanie siebie i $wiata.
Rozréznianie wlasciwosci rzeczy i poczatek porzadkowania obrazéw
umystowych to punkty wyjécia do odkrywania zewngtrznego $wiata,
rozumienia go, a w konsekwencji przygotowania warunkéw do zycia
(Montessori 2014).

Oprécz ksztalcenia zmystéw i dazenia do porzadkowania obrazéw
umyslowych istotng rol¢ odgrywa réwniez potrzeba ciaglego ruchu,
ktéra ujawnia si¢ w okresie dzieciristwa. Jest ona atrybutem krélestwa
zwierzat. Nie mozna jej lekcewazy¢ ani ogranicza¢, bowiem ,ruch
jest podstawowym czynnikiem niezbe¢dnym do zycia i proces wycho-
wania nie moze by¢ jego hamulcem, lecz ma by¢ pomocny w tym,
by dobrze wykorzysta¢ energie i pozwoli¢ dzieciom na prawidtowy
rozwdj” (Montessori 2014: 75).

Podbéj swiata przez dzieci, o ktérym méwi Montessori, ona sama
dostrzega w ich inteligencji i cierpliwo$ci, w obserwowaniu otocze-
nia; docenia réwniez ich spontaniczne myslenie, ktére swiadezy o ich
intelektualnej wolnosci. Dlatego nalezy przygotowaé nowg szkote,
ktérej celem byloby przyja¢ dzieci i prowadzi¢ je ,na dalszej $ciezce
zycia i rozwoju na bazie tych samych zasad wychowawczych, szacunku
dla wolnosci i spontanicznych przejawéw dziecka — czyli zasad, ktére
ksztattuja osobowo$¢ tych matych ludzi” (Montessori 2014: 207).

Whioski

Maria Montessori jako reprezentantka swojej epoki przyczyni-
ta si¢ do opracowania zasad zinstytucjonalizowanej opieki eduka-
cyjnej — stworzyla system pedagogiczny obejmujacy dzieci od uro-
dzenia do 18 roku zycia. W obszarze opieki zdrowotnej, wychodzac
od higieny i antropometrii, wypracowala zasady tworzenia odpo-
wiednio przygotowanego dla dzieci otoczenia. Dotyczyly one m.in.
koniecznosci dostosowania wysokosci stoléw i krzesel do wzrostu
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dzieci oraz zapewnienia odpowiednich warunkéw higienicznych
i Zywieniowych.

Przyczynita si¢ réowniez do zmiany myslenia o wartosci dziecin-
stwa, ktore rzadzi si¢ wlasnymi prawami. Dziecinistwo jest czasem
kiedy dziecko przechodzi z fazy nieswiadomosci do fazy $wiado-
mosci. Dziecko jest ,konstruktorem/budowniczym” samego siebie.
W pierwszych trzech latach ksztaltuje swoja osobowos¢, staje sie czlo-
wiekiem. Moze si¢ to dokonad, jesli dorosly pozna dziecko, pozwoli
mu na twérczg adaptacje, zapewni mu odpowiednie warunki, w kt6-
rych bedzie ono moglo wybieraé rézne rodzaje swojej aktywnosci.

Dziecinstwo jest czasem odkrywania znaczenia wolnosci jako naj-
wyzszej wartosci, ktérg Montessori rozumiata jako ,umozliwienie har-
monijnego, fizycznego i duchowego rozwoju” (Montessori 2014: 17).
Jest to wolnos¢ do, a nie od. Wolnos¢ to takze dyscyplina, a nie samo-
wola czy pozostawienie dziecka samemu sobie. Dazenie dziecka
do wolnosci nie wyklucza ani przekazywania kultury, ani koniecz-
nej dyscypliny, ani tez dziatait wychowawcy. Dziecko, ktére pracuje,
samodoskonali si¢ poprzez wlasng prace, z radoscig przyswaja kulture
i dyscypline.

Wedlug Montessori dziecko nalezy traktowaé¢ podmiotowo, co
przejawia si¢ migdzy innymi w przyznawaniu mu prawa do wolno-
§ci i wlasnej aktywnosci w odpowiednio przygotowanym otoczeniu.
Dorosty nie moze wyrecza¢ dziecka czy jemu ustugiwaé. Bylyby to
przejawy braku szacunku wobec wolnosci dziecka. W taki sposéb
dorosty uzalezniatby dziecko od siebie i nie pozwalal mu by¢ samo-
dzielnym. Dziecko nie jest tez wlasnosécia rodzicéw; ich podstawo-
wym zadaniem jest pomoc dziecku w stawaniu si¢ cztowiekiem.

Odkrywajac tajemnice dziecka oraz ukazujac, kim ono jest i jakie
ma potrzeby, Montessori zmienia jednoczesnie podejscie do edukacji,
ktéra rozumie jako wspieranie i wspomaganie dziecka w jego poszu-
kiwaniach odpowiedzi na wazne pytania egzystencjalne, poznawcze
ietyczne. W dziecku wloska lekarka dostrzega nadzieje na przyszlosé.

Przedstawione wnioski, ktére wyprowadzali réwniez inni pol-
scy 1 zagraniczni badacze spuscizny naukowej i edukacyjnej Marii
Montessori, nalezy dzi§ na nowo odczytywa¢ w kontekscie dokonu-
jacych si¢ przemian cywilizacyjnych. Majac na uwadze te spuscizne,
warto stawial szereg konkretnych pytan dotyczacych naszego spo-
sobu rozumienia dziecka i dziecinstwa. Trzeba ciagle pyta¢ dokad
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zmierza edukacja malego dziecka. Na ile w podejmowanych dzia-
taniach edukacyjnych i wychowawczych szanowana jest autonomia
i godnos¢ dziecka, czy szkolne $rodowiska edukacyjne uwzgledniaja
w wystarczajacym stopniu uwarunkowania wynikajace z réznych eta-
péw rozwojowych najmlodszych wychowankéw? Te i im podobne
pytania wynikajace z inspiracji montessoriaiiskich mozna by zapew-
ne mnozy¢.
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