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Biograficzne uczenie sig roli
nauczycielki wychowania
przedszkolnego

Biographical Learning of the Role
of the Preschool Teacher

ABSTRACT

This article presents the findings of original research on the phe-
nomenon of biographical learning in the development of the role of
a female preschool teacher, drawing on the concept proposed by
Elzbieta Dubas. The study was carried out in a qualitative research
framework, adopting an interpretative paradigm. lts aim was to ex-
plore and describe the significance of biographical learning in shap-
ing and enacting the role of female preschool teachers.

The research specifically investigated how teachers learn their pro-
fessional role through their own and others’ biographies. The central
research question was formulated as follows: what role does bio-
graphical learning play for the women surveyed in constructing and
performing the role of a preschool teacher? A case study method
was employed, and narrative interviews were conducted with three
female preschool teachers as the primary technique for collecting
research material.

The findings reveal the individualized biographical process through
which the role of a preschool teacher is learned, as reflected in the
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narratives of the participants. The research establishes that personal
and shared biographies are valuable educational assets. Reflection on
these biographies contributes to the development of various qualities
and skills that the narrators use when constructing and fulfilling their
professional roles as preschool teachers.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw badan wiasnych dotyczqg-
cych fenomenu biograficznego uczenia sie roli nauczycielki wychowania
przedszkolnego na podstawie koncepcji Elzbiety Dubas. Badania zre-
alizowano w strategii jakosciowej, w optyce paradygmatu interpreta-
tywnego. Ich celem byto poznanie i opisanie znaczenia biograficznego
uczenia sie do konstruowania i realizowania roli nauczycielki wychowa-
nia przedszkolnego.

Przedmiotem badan uczyniono zatem uczenie sie roli nauczycielki wy-
chowania przedszkolnego z biografii wiasnej i Innych, natomiast prob-
lemem badawczym pytanie: Jakie znaczenie ma biograficzne ucze-
nie sie do konstruowania i realizowania roli nauczycielki wychowania
przedszkolnego przez badane kobiety? W badaniach wykorzystano
metode studium przypadku, a technikq, jakq postuzono sie w celu ze-
brania materiatu badawczego, byt wywiad narracyjny przeprowadzo-
ny z trzema nauczycielkami wychowania przedszkolnego.

Wyniki badan wtasnych uvkazujq indywidualny proces biograficznego
uczenia sie roli nauczycielki wychowania przedszkolnego, jaki wytania
sie z narracji badanych kobiet. W podijetych badaniach wtasnych usta-
lono, ze biografia wtasna, jak i biografie Innych stanowiq istotny walor
edukacyjny, a podejmowany nad nimi namyst pozwala na ksztattowa-
nie wielu cech i umiejetnosci, ktére narratorki wykorzystujq, konstruujqgc
i realizujqc wtasng role nauczycieli wychowania przedszkolnego.

Wprowadzenie

Bycie nauczycielem wychowania przedszkolnego to niezwy-
kta odpowiedzialnos¢ i Zrédio wielu emocji, jakie wynikajg z relacji
z najmlodszym pokoleniem, ktére cechuje ciagly i nieustajacy gléd
wiedzy dotyczacy otaczajacego $wiata, jak i samego siebie (Nowak
2009). Jest to takze wyzwanie, gdyz kazde dziecko jest inne i roz-
wija si¢ we wlasnym tempie, przez co wymaga indywidualnego
podejscia oraz wsparcia zapewniajacego wszechstronny rozwdj
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(Klim-Klimaszewska 2005; Rozporzadzenie... 2017: 2). Nauczyciel
wychowania przedszkolnego jest osoba, od ktérej zalezy przyszlosé
i jakos¢ dalszej $ciezki edukacyjnej dziecka, tym samym oczekuje
si¢ od niego, aby byl otwartym na potrzeby swych podopiecznych,
ich rodzin i zmieniajacego si¢ $wiata specjalista w swojej dziedzinie
(Muchacka 2004).

Warunki zycia spolecznego nieustannie si¢ zmieniajg. Wszech-
obecna globalizacja spoleczenstw, przeobrazenia rodziny, pluralizm
wartosci, wielokulturowos¢, indywidualizm, wzrost zjawisk patolo-
gicznych (Szempruch 2017: 16-18), edukacja wiaczajaca (Kostka-
-Szymanska, Kuspit 2021) stanowia jedynie niewielki fragment
wyzwan, przed ktérymi staje dzi§ nauczyciel wychowania przed-
szkolnego. Stale poszerzajacy si¢ repertuar nauczycielskich powinno-
§ci wymaga otwarcia si¢ na drugiego, otwarcia si¢ na zmiany, reflek-
syjnosci i koniecznosci cigglego doskonalenia si¢ w odpowiedzi na
sytuacje spoleczno-oswiatowa (Kochanowska 2016; Drézka 2023).
Rola zawodowa wspélczesnego nauczyciela, stanowigca ,system
norm i wzoréw zachowania spolecznie utrwalonych, tzn. takich,
jakie przypisywane sg wykonujacym dany zawdd przez spoleczeri-
stwo” (Jedrzejewski 1985: 132), ulega ciaglej redefinicji. Nauczyciel
wychowania przedszkolnego przestaje dzi$ pelni¢ wylacznie zadania
zwigzane z przekazywaniem wiedzy, opieka i wychowaniem. W obli-
czu wyzwani wspélczesnej edukacji i §wiata staje si¢ diagnostykiem,
doradca, badaczem, terapeuts, przewodnikiem, partnerem, specja-
listg, organizatorem wspélpracy z rodzing i srodowiskiem, a takze
cztonkiem danej grupy zawodowej (Eukasik 2009; Paprotna 2021).
Rola nauczyciela wychowania przedszkolnego jest dzi§ zapewnienie
dzieciom takiej edukacji, jaka umozliwi im nie tyle dost¢p do obszer-
nej wiedzy, co efektywne i satysfakcjonujace funkcjonowanie w dzi-
siejszym ciagle zmieniajacym si¢ $wiecie, a to wymaga od nauczyciela
szeregu istotnych cech i kompetencji, ktére nabywane sa w biegu
zycia (Kwiatkowska 2008; Kwiatkowski 2017).

Droga do zawodu nauczyciela wychowania przedszkolnego jest
procesem dlugotrwalym i zlozonym, ktéry nie jest réwnoznacz-
ny z uzyskaniem dyplomu formalnie potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe. Robert Kwasnica zauwaza, ze ,wiedza zawodowa, cho¢by
potwierdzona dyplomami wszelkich mozliwych instytucji ksztalca-
cych nauczycieli [...], w mniejszym badz wickszym stopniu okaze
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si¢ niewystarczajagca’ (Kwasnica 2004: 295). Na sposéb pelnienia
roli nauczyciela sktadajg si¢ bowiem rézne aspekty, wsréd ktérych
wyrézni¢ mozna: motywy wyboru zawodu (zewnetrzne i wewnetrz-
ne), ktore stanowig wazny skltadnik tozsamosci i identyfikacji zawo-
dowej nauczycieli (Michalak 2007), posiadane predyspozycje i kom-
petencje (Nowak-Dziemianowicz 2008), spotkane w zyciu znaczace
osoby oraz ich biografie, ktére mialy wplyw na podjecie tej roli, jak
réwniez ksztaltowaly jej przebieg na przestrzeni zycia czlowieka
(Grochowalska 2014; Chmiel 2014; Drézka, Madaliniska-Michalak
2016). Funkcjonowanie nauczyciela w roli zawodowej jest réwniez
calozyciowym uczeniem si¢ samego siebie w spoleczno-kulturowym
$wiecie, jakim jest srodowisko przedszkolne, wyznaczonym nie tyl-
ko przez pragmatyke nauczycielska, obowigzujace programy edu-
kacyjne, rozporzadzenia, liczne przepisy, ale réwniez relacje z Inny-
mi — nauczycielami i wychowankami (Eukasik 2009; Grochowalska
2015, 2020). Podjecie roli zawodowej stanowi znaczace doswiadcze-
nie w biografii czlowieka. Z kolei jej realizowanie to proces, ktérego
czlowiek uczy si¢ w biegu zycia. Jednym z rodzajéw tego uczenia si¢
jest biograficzne uczenie si¢.

Na poczatku lat 90. XX wieku niemiecki socjolog Peter Alheit
zaproponowal koncepcje biografii i biograficznego uczenia sig, ktéra
silnie zwigzana z tradycja psychologii narracyjnej ulegala przeobraze-
niom w kolejnych teoretycznych i empirycznych eksploracjach autora

(Mazurek 2017: 52). Alheit definiuje biograficzne uczenie si¢ jako

wlasne, autokreacyjne dzialania podmiotéw, refleksyjnie organizujacych
swoje doswiadczenia w sposéb, ktéry generuje sp6jng osobowosé, tozsa-
mo$¢, nadaje znaczenie historii ich zycia oraz komunikowalng, spolecz-
nie zywotng perspektywe $wiata zycia, kierujaca ich dzialaniami (Alheit
1995 za: Puszcz, Kalus, Mazurek 2023: 87).

Podobnie biograficzne uczenie si¢ ujmuje Elzbieta Dubas, kt6-
ra okreéla je jako ,specyficzny proces uczenia sig, realizowany przez
czlowieka podejmujacego namyst nad biografia oraz poznajacego
i zmieniajacego siebie, oraz swéj $wiat zycia w wyniku tej reflek-
sji” (2017: 81). Biograficzne uczenie si¢ bazuje na doswiadczeniach
zyciowych czlowieka, ma mi¢dzy innymi wymiary: poznawczy, emo-
cjonalny i spoteczny. Okreslane jest jako proces celowy, ktéry sprzyja
modernizacji tozsamos$ci. Wplywa takze na efektywniejsze funkcjo-
nowanie czlowieka w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, przez co nalezy
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podkresli¢ jego aspekt praktyczny. Co wiecej, zwykle jest nieuswia-
domione, niemniej jednak mozna je uswiadamiaé, jak i wyzwalaé
(Dubas 2017). Biograficzne uczenie si¢ stanowi zatem proces, ktéry
polega na subiektywnym i refleksyjnym nadawaniu znaczeni wlasnym
do$wiadczeniom biograficznym. W obliczu tych rozwazan kluczowe
staje si¢ pojecie biografii, ktéra okreslana jest jako ,napigcie miedzy
pojeciem biegu zycia jednostki a opowiescig o historii zycia, bedaca
spoleczng formg autokreacji (se/f~construction) i autoprojekeji (self-
-projection) zakorzenionej w specyficznym kontekscie spolecznym
i historycznym” (Alheit 2015: 23-24). Danuta Lalak konstatuje,
ze jest ona ,indywidualnym losem czlowieka rozpostartym miedzy
jego narodzinami i $miercig, a réwnoczesnie aktem jego wlasnej,
kreatywnej aktywnosci. Biografia nadaje sens kazdemu codzienne-
mu do$wiadczeniu, poprzedza zycie i jest jego naturalnym przedtu-
zeniem” (Lalak 2010: 39). Opisane ludzkie zycie stanowi biografie,
ktéra trwa znacznie dluzej anizeli samo jego zycie, ,biografia trans-
cenduje cztowieka, nie umiera wraz z nim” (Mazurek 2017: 53). Pro-
cesy biograficznego uczenia si¢ s3 silnie zwigzane z historycznym,
spolecznym, jak réwniez kulturowym kontekstem, w ktérym czto-
wiek zyje 1 w ktérym s3 one usytuowane. Nalezy tu zatem wskazac¢
na temporalnos¢, bowiem nadawanie doswiadczeniom okreslonych
znaczeni odnosi si¢ do przeszlosci, terazniejszosci oraz przysziosci.
Istota ludzka ,moze biograficznie uczy¢ si¢ w trakcie dziania si¢ zda-
rzen, jak i nawigzujac do doswiadezen z przesztosci” (Puszez, Kalus,
Mazurek 2023: 87).

Elzbieta Dubas wskazuje, ze biograficzne uczenie si¢ moze prze-
biega¢ w dwéch wymiarach, jako uczenie si¢ z wlasnej biografii lub
z biografii Innych. Uczenie si¢ z wlasnej biografii rozumiane jest jako
,uczenie si¢ z przypominanych wlasnych doswiadczen, zawartych
w pamigci autobiograficznej, w wyniku refleksji nad wlasng biogra-
fia (autobiografia)” (Dubas 2015: 36). Taki sposéb uczenia si¢ nalezy
rozumie¢ zatem jako eksploracje, poznawanie czy ponowne doswiad-
czanie wlasnej biografii (Dubas 2017). Z kolei uczenie si¢ z biografii
Innego wymaga podjecia rozwazan nad jego biografig oraz ,,odniesie-
nia jego doswiadczen biograficznych do posiadanej wiedzy i samo-
wiedzy. Namyst nad biografig Innego moze wnie$¢ nowe wartosci
w sposéb ogladu i rozumienia §wiata, a w nastepstwie w zachowa-
nie si¢ — bycie w §wiecie odbiorcy danej biografii” (Dubas 2015: 36).
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Biografia wlasna i biografie Innych Iaczg si¢ i wspdlistniejg ze soba,
a takze wzajemnie na siebie oddzialuja, z tego powodu trudno jest
czasami jednoznacznie odizolowaé proces uczenia si¢ z biografii
Innych od uczenia si¢ z wlasnej biografii (Puszcz, Kalarus, Mazurek
2023). Rezultatem biograficznego uczenia si¢ jest stopniowe odkry-
wanie nowej wiedzy o samym sobie, innych ludziach, a takze o ota-
czajacej rzeczywistosci, ktéra ,sprzyja rekonstrukcjom, redefinicjom
i modyfikacjom wlasnej tozsamosci” (Dubas 2017: 82).

W artykule zostanie przedstawiony proces biograficznego uczenia
si¢ roli nauczycielki wychowania przedszkolnego w nawigzaniu do
koncepcji zaproponowanej przez Elzbiete Dubas. Proces ten ujawnit
si¢ w wyniku przeprowadzenia wywiadéw narracyjnych z nauczyciel-
kami wychowania przedszkolnego. Analiza nauczycielskich opowie-
$ci pozwolila odpowiedzie¢ na pytanie: Jakie znaczenie ma biogra-
ficzne uczenie si¢ do konstruowania i realizowania roli nauczycielki
wychowania przedszkolnego przez badane kobiety? W kontekscie
problematyki niniejszego artykulu nalezy zaznaczy¢, ze prezentuje
ona nowe ujecie, stanowi bowiem pewien autorski namyst, formuto-
wany jeszcze na duzym poziomie ogélnosci — wymaga tym samym
dalszych studiéw. Jednak uzyskane wyniki moga si¢ sta¢ inspiracja
do poglebiania biograficznych uwarunkowan uczenia sig roli nauczy-
cielki wychowania przedszkolnego.

Latozenia metodologiczne

Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie i opisanie zna-
czenia biograficznego uczenia si¢ do konstruowania i realizowania
roli nauczycielki wychowania przedszkolnego. Przedmiotem badan
uczynilam zatem uczenie si¢ roli nauczycielki wychowania przed-
szkolnego z biografii wlasnej i Innych, a problemem badawczym
pytanie: jakie znaczenie ma biograficzne uczenie si¢ do konstruowa-
nia i realizowania roli nauczycielki wychowania przedszkolnego przez
badane kobiety? W niniejszym projekcie przez biografi¢ Innych, jako
stymulatora biograficznego uczenia si¢, rozumieé¢ bede biografie
nauczycielek z okresu edukacji w szkole podstawowej, a takze pracy
zawodowej, biografie wiasnych dzieci oraz wychowankéw. Te biogra-
fie ujawnily si¢ bowiem w narracjach wszystkich badanych kobiet.
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Badania zostaly zrealizowane w strategii badari jakosciowych,
w optyce paradygmatu interpretatywnego. Ich teoretyczne ramy
wyznaczala koncepcja biograficznego uczenia si¢ Elzbiety Dubas. Jak
bowiem wskazuje Danuta Urbaniak-Zajac,

w badaniach o charakterze naukowym — réwniez tych, ktére wykorzystu-
ja dane jakosciowe — istotnym punktem odniesienia dla prowadzonych
analiz (interpretacii) sg istniejace koncepcje teoretyczne. [...] Cheac do-
kona¢ opisu, ktéry nie tylko w naukach humanistycznych jest juz inter-
pretacja, nalezy dysponowac jakimis pojeciami ujmujacymi badane stany
rzeczy (Urbaniak-Zajac 2004: 105).

Ze wzgledu na to, ze zalezalo mi na holistycznym ujeciu badane-
go zjawiska, wykorzystatam metode studium przypadku (Juszczyk
2013), natomiast technikg, jaka postuzytam si¢ w celu zebrania mate-
rialu badawczego, byl wywiad narracyjny przeprowadzony wedlug
zalozenn Kai Kazimierskiej (1997) z nauczycielkami wychowania
przedszkolnego. Badania przeprowadzitam na przelomie listopada
i grudnia 2022 roku na terenie miasta Krakowa. Koncentrowaly si¢
one na do$wiadczeniach matek wykonujacych zawdéd nauczyciela
wychowania przedszkolnego. W niniejszym opracowaniu przed-
stawie jedynie ich fragment dotyczacy fenomenu biograficznego
uczenia sie¢ roli nauczycielki wychowania przedszkolnego, jaki ujaw-
nit si¢ w trakcie prowadzonych eksploracji. W przeprowadzonych
badaniach zastosowatam celowy dobér grupy badawczej, ze wzgle-
du na przedmiot i cel badan. Poszukiwatam zatem kobiet, ktére s
matkami i pelnig zawéd nauczyciela wychowania przedszkolnego.
Woziglam takze pod uwage ogdlnie przyjete kryteria: czy uczestnik
wyrazil zgode na udzial w wywiadzie i jego nagranie, jak réwniez czy
zgodzil si¢ na wykorzystanie danych (Moustakas 2001). Co wigcej,
w metodzie studium przypadku badacz dazy do tego, by do badan
wybra¢ takie przypadki, ktére dostarcza mu najwigcej informacji. Jak
bowiem pisze Robert Stake, ,mozliwosé¢ glebszego poznania to kry-
terium inne i czgstokro¢ wazniejsze niz reprezentatywnos¢” (2010:
635). Przeprowadzitam wstgpne rozmowy z kilkunastoma osobami,
jednak ostatecznie wylonilam trzy nauczycielki spetniajace powyzsze
kryteria. Charakterystyke badanych przedstawiam w tabeli 1. Zgod-
nie z procesem anonimizacji wywiadu narracyjnego imiona narrato-
rek zastgpitam symbolami, natomiast te, ktére kobiety przywolywaty
w swoich wypowiedziach, zastgpowalam innymi imionami.
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Tabela 1. Charakterystyka badanych oséb
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Zrédio: badania whasne.

Wywiady prowadzilam w dogodnych dla badanych miejscach
i bez obecnosci innych oséb. Do zarejestrowania danych uzylam
dyktafonu. Uzyskany material empiryczny poddalam transkrypcji,
podczas ktorej staralam si¢ jak najwierniej odda¢ tres¢ wywiadu, jego
atmosfere i ujawnione emocje badanych. Nastepnie uzyskane dane
poddatam analizie i interpretacji, co pozwolito mi odpowiedzie¢ na
postawione pytanie badawcze. Material empiryczny opracowatam
za pomocy analizy tematycznej (¢hematic analysis), ktéra przeprowa-
dzilam zgodnie z szescioetapowym modelem, jaki zaproponowaly
Virginia Braun i Victoria Clarke (2006). Przeprowadzona analiza
obejmowata: zaznajomienie si¢ z danymi, kodowanie, generowanie
poczatkowych tematéw, przegladanie tematéw, definiowanie i nazy-
wanie tematéw oraz generowanie raportu (Braun, Clarke 2006).

Wyniki badan wtasnych i wnioski

W toku analiz materiatu badawczego wylonily si¢ trzy dominuja-
ce tematy, ktére obejmowaly pewne zestawy danych istotne zaréwno
dla celu badan, jak i problematyki. Rezultaty przedstawiam ponizej.
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Szkota podstawowa jako obszar biograficznego uczenia sig

Szkola podstawowa jest znaczacg instytucja, ktéra odgrywa istot-
ng role w zyciu czlowieka. Jej naczelnym zadaniem jest przygotowa-
nie mlodego pokolenia do sprawnego funkcjonowania w nieustannie
zmieniajgcym si¢ i nieprzewidywalnym swiecie. To w szkole dziecko
zdobywa wiedze i umieje¢tnosci, rozwija swoje zainteresowania oraz
ksztaltuje swoja osobowos¢. Szkola powinna takze tworzy¢ $rodo-
wisko sprzyjajace odnalezieniu sensu zycia i wlasnej drogi w przy-
sztosci, w tym réwniez zawodowej. Ten obowiazek spoczywa przede
wszystkim na przedstawicielach tej spolecznosci, a wigc nauczycie-
lach (Zeber-Dzikowska, Reczyiiska, Cisto 2014).

Narratorki rozpoczely swoja edukacje w szkole podstawowej
w réznym czasie, a co za tym idzie w kontekscie odmiennych zalozen
systemu szkolnictwa. Niemniej jednak, mimo tych réznic, we wszyst-
kich narracjach ujawnil si¢ aspekt biografii znaczacego Innego, co
nie tylko wplynelo na decyzje o wyborze swej $ciezki zawodowej,
ale takze stalo si¢ swoistg inspiracja do sposobu rozumienia swej roli
przez kobiety. Kobiety w nastepujacy sposéb opowiadaly o swoich
nauczycielkach z tego okresu i o ich warsztacie pracy:

Byla szalenie estetyczng osobg, cieply, Zyczliwg. [...] Dbala, zeby tam sig
caly czas cos dzialo [ ...] pigkne stroje, wystepy przed publicznosciq. Kazdemu
potrafila cos scedowac [ ...). I mysle, ze to kim jestem dzisiaj i z jakimi marze-
niami posztam dalej, to byl ten moment, poczgtek szkoly podstawowej. Tam
dostatam skrzydel, tam bylam naj [K2].

Pani potrafila zafascynowac [ ...]. Na lekcjach duzo si¢ w ogdle dziato. Duzo
tez wychodzilismy, a to do teatru, do muzeum. Potrafita tez docenic ucznia,
nawet jak nie byl jakims tam orlem. [...] jak koticzylam podstawdwke, fo
bylam juz pewna, Ze bede nauczycielkg [K3].

Ogrom takiego spokoju, bym powiedziala, miata w sobie i zrozumienia, takiej
gyczliwosti tez. Rozumiala nas, wspierala, umiala z nami rozmawiac. [...]
Bardzo taka, powiedziatabym, inspirujgca osoba. Dzigki niej ja tez zobaczy-
lam, jaki powinien byc ten nauczyciel [K1].

Dobry nauczyciel to zdaniem kobiet przede wszystkim nauczyciel
zyczliwy, co mocno wybrzmiato we wszystkich narracjach. To réw-
niez osoba, ktéra ma wysoko rozwinigty zmysl artystyczny i estetycz-
ny. Co wigcej, jest to profesjonalista, ktéry bierze pod uwage potrze-
by i zdolnosci ucznia, a takze ,inspirator” wyzwalajacy aktywnosé
i zachgcajacy do dziatania. Taki obraz nauczyciela badane kobiety
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wyniosly z okresu swojej edukacji w szkole podstawowej. Przytoczo-
ne fragmenty narracji ukazuja réwniez pozytywne relacje nauczycie-
lek z Innymi znaczacymi w tym czasie, co jest szczegélnie istotne.
Jak bowiem konstatuje Hanna Kedzierska (2012: 56-57), socjaliza-
cja nauczycielska stanowi ,efekt jakosci relacji pomig¢dzy dzieckiem
a znaczacymi dorostymi (nauczyciele, rodzice), jakich doswiadcza
ono we wczesnym okresie swojego Zycia. Stajg si¢ one prototypem
p6zniejszych zachowari jednostki w relacjach z dzieémi, takze tych
w roli zawodowej nauczyciela’. Zatem to do$wiadczenia z okresu
dziecinstwa, a wicc réwniez edukacji w szkole podstawowej i relacje
miedzy czlonkami tej spolecznosci stanowig fundament przysztych
interakeji i dzialan. W wypadku badanych kobiet biografia Innego —
nauczyciela z okresu edukacji w szkole podstawowej — stala si¢ inspi-
racja do konstruowania i realizowania swej wlasnej roli zawodowe;.
Jedna z kobiet opowiadata, ze:

Mndstwo rzeczy, ktdre przeniostam do tej placowki, i podejscie do zawo-
du, to sq kopie tego, co robila moja nauczycielka, dzis to wiem. I charyzma,
i dbatosc o rozne rzeczy, i chec robienia tef roboty najlepiej jak potrafie. Tutaj
wehodzisz, to sig dzieje, masz wyobrazenie. Ja miatam, wiedziatam, czym
sig zajmuge dobry nauczyciel. Wiedzialam, ze grunt to ich zainspirowac|...]
przedstawienia, to jest ta kreaz‘ywnos’c’, przygotowywanie sig do tego, two-
rzenie dekoracji. Weedy wychodzi ci plastyka, wychodzi ci muzyka, wychodzi
ci jezyk, matematyka, wychodzi ci integracja migdzy nimi. 1o si¢ dzieje na-

prawdg [K2].

Biograficzne uczenie si¢ narratorki wynikalo z potrzeby poszu-
kiwania pewnych wzorcéw dzialania, ktére moglaby przenie$¢ na
grunt wlasnej praktyki zawodowej. Sposéb pelnienia roli nauczy-
ciela przez Innego, ktéry badana interpretowala jako umozliwiajacy
dzieciom wszechstronny rozwéj i pozwalajacy na osiagniecie przez
nich zdolnosci i kompetencji, jakie bedg im towarzyszy¢ przez cale
pozniejsze zycie, stal si¢ dla narratorki inspiracja w procesie konstru-
owania i realizowania wlasnej roli nauczycielki wychowania przed-
szkolnego. Mamy tu zatem do czynienia z uczeniem si¢ z biografii
Innego, w efekcie czego kobieta rozwinela takie umieje¢tnosci i cechy,
jak: twérczo$é, charyzma czy zmyst artystyczny i estetyczny.

Inna nauczycielka wskazala natomiast na wlasng biografie,
ktéra stala si¢ inspiracja do biograficznego uczenia si¢ swojej roli
zawodowej:
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U mnie nie ma kart pracy, ja nie korzystam z przewodnika, nie ma jakie-
gos sztywnego siedzenia przy stolikach. Tuk naprawde wszystko wychodzi
od dzieci. My dziatamy, tworzymy, bardzo duzo jest takiej tworczej i samo-
dxielnej pracy dzieci, bym powiedziala. Bardzo duzo tez wychodzimy [...].
To tez, wiesz, przyszlo z czasem. W ktoryms momencie zdatam sobie sprawy,
ze wlasnie tak mnie uczono i ja tez cheg tak uczyc [K3].

Biograficzne uczenie sig roli nauczyciela wychowania przedszkol-
nego w wypadku badanej nauczycielki przebiegalo w ramach pracy
nad swoja biografia, podczas refleksji i podejmowania préb, ktére
ukierunkowane byly na rekonstrukcje wlasnej biografii zawodowe;.
Dos$wiadczenia narratorki z okresu wlasnej edukacji w szkole pod-
stawowej stanowily wsparcie w kreowaniu swojej roli zawodowej,
u podstaw ktérej lezaly: twérczosé, innowacyjnos¢ i nastawienie na
samodzielnos$¢ w dziataniu.

Macierzyiistwo przestrzeniq uczenia sig z biografii wlasnej i Innego —
wilasnego dziecka

Pojawienie si¢ dziecka wiaze si¢ z koniecznoscig sprostania wielu
wyzwaniom, nabycia okreslonych kompetencji i przewartosciowania
wlasnych potrzeb oraz dazen, by stworzy¢ mu warunki do harmo-
nijnego rozwoju. Niektérzy rodzice dzialaja instynktownie, schema-
tycznie, nie zastanawiajg si¢ nad konsekwencjami swoich dziatan.
Inni ucza si¢ roli rodzica, jest to ,uczenie si¢ dziecka i uczenie si¢
od dziecka [...], a takze przez dziecko” (Smoliriska-Theiss 2018: 27).
Jednakze nie jest to automatyczny rodzaj nabywania wiedzy, bowiem
muszg zaistnie¢ ku temu pewne warunki, wéréd ktérych nalezy
wskaza¢ na doswiadczenie, refleksje i interpretacje (Smoliniska-Theiss
2018). Dziecko wnosi bowiem w $wiat rodzica nowe tresci i prze-
zycia, inicjuje nowe rodzaje aktywnodci i inny sposéb postrzegania
otaczajacej rzeczywistosci (Blasiak 2019). Powoduje to, ze macie-
rzyfistwo staje si¢ okresem intensywnego rozwoju osobistego, jak
réwniez —w wypadku badanych kobiet — zawodowego.

Macierzyristwo jako przestrzen biograficznego uczenia si¢ mocno
wybrzmialo w narracjach nauczycielek. Opowiesci kobiet ukazaly, ze
okres macierzynstwa i zwigzane z nim doswiadczenia, a takze biogra-
fie wlasnych dzieci, stworzyly badanym mozliwo$¢ nabycia zréznico-
wanych kompetencji, ktére wykorzystywaly, konstruujac i realizujac
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nie tylko swoja macierzyriska role, ale réwniez role nauczycielki
wychowania przedszkolnego. Jedna z narratorek opisujac ten okres
opowiadala, ze:

Dziecko zmienia czlowieka. Ja wezesnief trochg impulsywna bylam, latwo
mnie bylo zirytowac, a jak sig¢ dziecko pojawilo, to i ja sig zmienilam |...]
uspokoilam sig bardzo przy nim [...]. Pojawia sig ta troska o niego z calych
sit i za wszelkq ceng. Nie myslisz juz tylko o sobie, zaczynasz wstuchiwac sig
w dziecko, w to, co potrzebuje, uczysz sig stuchac [K3].

Budowanie z dzieckiem wspélnej relacji, angazowanie si¢ w jego
zycie — wszystko to sprzyja zmianom. Narratorka dostrzegla te zmia-
ne, jaka dokonata si¢ pod wplywem wlasnego dziecka oraz swojego
macierzynistwa. Dotyczyla ona rozwinigcia takich umiejetnosci, jak:
clerpliwosé, wrazliwo$é, empatia i zyczliwos¢. Kobieta podejmujac
namyst nad biografia wlasnego dziecka podkreslata wartos¢ tych
zdolnosci i postulowala, Ze powinny one cechowa¢ nie tylko kazdego
rodzica, ale réwniez kazdego nauczyciela, dla ktérego dobro wycho-
wankéw jest najwazniejsze. Jednak efektywnos$¢ pracy nauczyciela
wychowania przedszkolnego wymaga nie tylko wrazliwosci i zycz-
liwosci, ale takze pewnej konsekwencji w procesie wychowawczym,
o czym opowiadaja badane kobiety:

Kiedys to na wszystko dzieciom pozwalalam, bo wydawalo mi sig, ze one
same wiedzq najlepiej co robic. Odpuszczatam im we wszystkim. Jak cheiaty
Jesé w lozku, to jadly [ ...]. Zmienilo si¢ jak Jasick poszed! do przedszkola, bo
okazalo sig, ze nie potrafi funkcjonowac w grupie | ...]. To mi uswiadomilo,
ze trzeba wymagac, bo inaczej nie wychowasz. A wychowujesz dla swiata,
nie dla siebie. Z Kubq juz bylo inaczej [K1].

Stas jest jedynakiem, wigc zawsze mial sto procent mojej uwagi. Inna sprawa,
e tez wezesnie sig rozwiedlismy. [...] w takief sytuacji czlowick chee jakos
dziecku wynagrodzic. Bardzo taka liberalna bylam, ale pierwsze problemy
wychowawcze zweryfikowaly wszystko [K3].

Nie ma bowiem edukacji bez wymagani. Podazanie za potrze-
bami dziecka jest bardzo wazne, jednak réwnie istotne s3 zasady,
ktore regulujg funkcjonowanie dziecka, ale takze grupy jako wspdl-
noty. Co wigcej, zasady daja poczucie bezpieczeristwa wszystkim
czlonkom wspélnoty, niezaleznie od tego, czy jest nig rodzina, czy
grupa przedszkolna. W relacji nauczyciel-wychowanek zyczliwos¢
i stanowczo$é musza si¢ wzajemnie uzupelniaé, zréwnowazenie
tych elementéw warunkuje bowiem sukces w wychowaniu dziecka
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(Wisniewska 2016). Biografia Innego — w tym wypadku wlasnego
dziecka — uswiadomita kobietom warto$¢ konsekwencji w tym proce-
sie. Wyobrazenia dotyczace przysztosci dziecka inspirowaty narrator-
ki do uczenia si¢ i do skuteczniejszego realizowania zadan w obrebie
macierzyniskiej roli, ale tez — w rezultacie — roli nauczycielki wycho-
wania przedszkolnego.

Doswiadczenia z okresu macierzynistwa kobiet s3 rézne. Inna
narratorka wskazala, Ze biografia wlasnych dzieci uswiadomita jej
konieczno$¢ tworzenia warunkéw do samorealizacji i samorozwoju
wychowankéw, co tylko dobrze $wiadczy o kompetencjach wspél-
czesnego nauczyciela wychowania przedszkolnego. Badana tak o tym
opowiadala:

Ja wszystko za nie robilam. No wszystko, bo byly malutkie, bo ja miatam czas.

Guzik prawda, dziecko sig czuje bezpiecznief jak mndstwo rzeczgy potrafi zro-
bic, a nie musi czekac jak ktos mu tego buta przystowiowego zawigze. Ja tego
nie wiedzialam, moje dzieci mnie tego nauczyly [K2].

Kobieta postrzegala swoje 6wczesne postgpowanie w katego-
riach bledéw wychowawczych, ktérych w praktyce nauczycielskiej
starala si¢ unika¢. W wypadku badanej nauczycielki wigzalo si¢ to
z odej$ciem od wyreczania dzieci w kierunku pobudzania ich moty-
wacji, zachecania do podejmowania wlasnej inicjatywy, ksztattowa-
nia poczucia sprawczosci i doskonalenia umiejetnosci samodzielnego
rozwigzywania probleméw. Podobnie jak u wezesniejszej narratorki,
uczenie si¢ z biografii Innych nastawione bylo na przysztos¢, jednak
w tym wypadku nie wlasnych dzieci, lecz wychowankéw w przed-
szkolu i dotyczylo potrzeby rekonstrukcji peinionej roli nauczycielki
wychowania przedszkolnego, by umozliwi¢ im efektywniejsze funk-
cjonowanie w §wiecie.

Jednak, aby dziatania edukacyjne wobec podopiecznych byly sku-
teczne, muszg by¢ one dostosowane do indywidualnych potrzeb dzie-
cka, a to wymaga umiejetnosci dostrzegania réznic migdzy dzieé¢mi.
Doskonale potwierdza to jedna z nauczycielek:

Chlopcy sq zupelnie inni. Jasiek jest jak ja. On potrzebuje wigcej czasu, on
musi przeanalizowad, rozwazyc za i przeciw. Kuba sprawniej wykonuje
pewne rzeczy. On si¢ nie zastanawia nie wiadomo jak, bardziej zadaniowe
ma podejscie. [ ...] To tez, wiesz, pokazalo mi, jak dzieci sq rozne [ ...]. I nie,
Ze kidres z nich jest gorsze w jakis sposcb, nie, nie. One potrzebujg po prostu
innego podejscia. I to nauczyciel musi ocenic [K1].
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Badana kobieta jest swiadoma, Ze nauczyciel wychowania przed-
szkolnego jest pierwsza osobg, ktéra ma mozliwo$¢ kompetentnie
okresli¢ zaréwno potencjal rozwojowy dziecka, jak i ewentualne
trudnosci, jakie mu towarzyszg. Dopiero na tej podstawie moze pod-
ja¢ adekwatne dzialania, ktére zapewnia jego harmonijny rozwdj.
W wypadku badanej kobiety to Inni — wlasne dzieci i ich potrzeby
wyznaczaly kierunek jej dziatan, a w konsekwencji réwniez (re)kon-
struowanie i pelnienie roli nauczycielki wychowania przedszkolnego.

Przedszkole miejscem biograficznego vczenia sig

Wrastanie w profesj¢ nauczyciela wymaga powigzania ze sobg
pewnych sktadowych, ktére obejmuja zaréwno wymiar osobisty, spo-
teczny, jak réwniez profesjonalny. Proces ten mozna ujmowa¢ jako
uczenie si¢ samego siebie w spoleczno-kulturowym $wiecie, jakim
jest srodowisko przedszkolne, poprzez kontakty z innymi podmiota-
mi, jak réwniez doswiadczanie. Duze znaczenie ma réwniez wlasciwe
przyjecie mlodego nauczyciela do srodowiska przedszkolnego, a tak-
ze otwarcie na wspélprace i wspéldziatanie pomiedzy podmiotami
przedszkola (Grochowalska 2020).

Badane kobiety podejmujac namyst nad biografiami nauczycielek,
ktére spotkaly w swej poczatkowej praktyce zawodowej, podkresla-
ty duze znaczenie warsztatu pracy do konstruowania i realizowania
wlasnej roli zawodowej. W wypadku narratorek byly to nauczycielki,
ktére pelnily role opiekunek ich stazu zawodowego. Jedna z kobiet
w nastgpujacy sposéb relacjonowala swoje do$wiadczenia z tego
okresu:

Renata miala jakis trzeci zmyst. Czgsto roxmawiata z dziecmi o ich zainte-
resowaniach, a sposcb, w jaki prowadzila zajecia, to bylo istne mistrzostwo
swiata. [ ...] Dzieci gnely do tej kobiety, bo ona wiedziala czego potrzebujg.
[...] Weedy zrozumialam, ze o to wlasnie chodzi w edukacyi, ze wlasnie tak
cheg jg rozumied. [ ...] naprawdg miatam si¢ od kogo uczyé [K1].

Kobieta opowiadajac o czasie swojego stazu zawodowego wspo-
minala go jako jeden z najlepszych momentéw w jej zyciu, kté-
ry polozyl pewnego rodzaju fundamenty, na ktérych opiera dzis
swoja praktyke zawodowa. W jej wypowiedziach wybrzmiewa

podziw i fascynacja osobg Innego. Wskazala przede wszystkim na
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koniecznos$¢ zaspokojenia potrzeb dzieci, w tym szczegélnie na
potrzeby: zrozumienia, akceptacji, bezpieczenistwa, ale tez przyna-
leznosci do okreslonej grupy, co znalazto odzwierciedlenie réwniez
w narracjach innych badanych kobiet. Takze w wypadku pozostalych
badanych taka pozytywna ocena nierzadko dochodzita do glosu, co
w konsekwencji skutkowalo prébami upodobnienia si¢ do danej oso-
by, ktéra byla w pewnym momencie ich Zycia zawodowego kims dla
nich waznym. Pasja i zamilowanie do zawodu Innego staly si¢ dla
nich swoistym ,motorem napedowym” do dzialania.

Narracje badanych kobiet ujawniajg réwniez inny aspekt stymu-
lujacy proces biograficznego uczenia si¢ swojej roli, a mianowicie
pierwsze kontakty z wychowankami w srodowisku przedszkolnym.
Okres ten opisywany byt przez kobiety jako trudny, powodujacy stres,
zmeczenie oraz poczucie chaosu. Nauczycielki wskazaly przy tym na
potrzebe uswiadomienia sobie odpowiedzialnosci za swoich wycho-
wankéw, a takze koniecznosci zapewnienia im bezpieczeristwa.
Niemniej jednak, mimo poczatkowych trudnosci, kobiety osiagne-
ty harmoni¢ w wypelnianiu swych obowigzkéw, na co miata wplyw
szczegoblnie refleksja nad biografia podopiecznych, ktéra stanowila
swoisty stymulator uczenia si¢ swojej roli.

Jedna z kobiet w nast¢pujacy sposéb opowiadala o tym okresie:

Poczgtkowo to byla walka o przetrwanie. Ja bylam po prostu zrozpaczona
[...]. Latwo nie bylo, nieraz mi sig cheialo sigsé i z tymi dziecmi plakac. |...]
musiatam sig ich nauczy¢ [ ...). Poznajesz je, analizujesz, no i zaczynasz wi-
dziec pewne rzeczy i potem juz wiesz, co masz robic [K3].

Badana kobieta do$wiadczyta w nowym miejscu pracy duzych
trudnosci, ktére przejawialy si¢ w braku umiejetnosci zapanowania
nad grupa. Kobiecie towarzyszyto wéwczas duze poczucie bezradno-
$ci. Uczenie si¢ z biografii Innych ujmowata w kategoriach szansy na
odzyskanie poczucia sprawstwa.

Inna nauczycielka opowiadajac o swych poczatkach praktyki czy-
nila to naste¢pujaco:

Czutam sig tam jak dziecko we mgle [...]. Ten chaos, krzyki, te dzieci mnie
w ogdle nie stuchaly. [...] Najlepiej bylo rano i popoludniami, jak lgczyli-
smy grupy i starszaki byly. One naprawdg lepiej wiedziaty, co i jak niz ja
w tamtym momencie [ ...] to nieprawdopodobne jak wiele mnie one nauczyly,
male dzieci. I fo, wiesz, nie tylko jakies zabawy czy cos, ale przede wszystkim
wiesz, jak zapanowac nad tym wszystkim [K1].
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Okolicznosci, jakich doswiadczyta kobieta, staly si¢ Zrédlem nie-
pewnosci i braku poczucia sprawstwa w sytuacji, w ktérej sie znalazla.
Przedszkole jest bowiem wyjatkows placéwka edukacyjng, w ktérej
opiekg otacza si¢ najmiodszych wychowankéw. Grupy przedszkolne
sa czesto liczne, np. dwadziescioro pigcioro dzieci, z ktérych kazde jest
inne i ma wlasne potrzeby, jest zwykle pod opieka jednego nauczycie-
la. Stanowi to zatem duze wyzwanie dla nowicjusza, ktéry, by pozy-
tywnie przej$¢ przez ten okres, musi si¢ wykaza¢ niezwykla cierpli-
woscig i wyrozumialoscig, zaréwno dla wychowankéw, jak i samego
siebie. Nauczycielka uczyla si¢ w okresie swojej adaptacji zawodowej
przede wszystkim w dzialaniu, ale réwniez poprzez intencjonalny
namyst nad biografia wychowankéw. Dokonana refleksja pomogla jej
nie tylko przezwyci¢zy¢ trudny czas, ale réwniez naby¢ konkretne
umiejetnosci, ktére wykorzystywala, konstruujac i realizujac swoja
role nauczycielki wychowania przedszkolnego.

Lakonczenie

Przedstawione wyniki badan mogg stanowi¢ odpowiedz na pyta-
nie o to, jakie znaczenie ma biograficzne uczenie si¢ do konstruo-
wania i realizowania roli nauczycielki wychowania przedszkolne-
go przez badane kobiety. Sa one uzupelnieniem aktualnej wiedzy,
bowiem dotychczasowe eksploracje w tym obszarze nie byty prowa-
dzone w optyce koncepcji biograficznego uczenia sie.

Ukazany w opracowaniu fragment badan wlasnych ukazuje indy-
widualny proces uczenia si¢ roli nauczycielki wychowania przed-
szkolnego w perspektywie biografii wlasnej i Innych, jaki wylonit si¢
z narracji badanych kobiet, szczegdlnie w okresach wlasnej eduka-
cji w szkole podstawowej, macierzynistwa, a takze pracy zawodowe;.
Kobiety w swych narracjach podkreslaly znaczaca wartosé biografii
Innego — nauczycielki z okresu szkoly podstawowej dla pézniejszej
konstrukeji i realizacji swej roli zawodowej. Namyst nad dzialaniami
podejmowanymi przez Innego, jego podejsciem do zawodu, spowo-
dowal, ze badane rozwingly w sobie takie cechy i umiej¢tnosci, jak:
empatia, wyrozumialo$é, zyczliwos¢, szacunek do wychowankéw,
innowacyjno$¢ czy twoérczy stosunek do podejmowanych dziatan,
co wykorzystywaly w swojej pézniejszej praktyce nauczycielskie;j.
Narracje kobiet ujawnily réwniez, ze istotne znaczenie dla sposobu
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i jako$ci podejmowanych przez nie dzialari na plaszczyznie zawodo-
wej miato uczenie si¢ z biografii wlasnych dzieci. Kobiety podejmujac
te refleksje wskazaly na nabycie takich umiej¢tnosci, jak: cierpliwosé,
wrazliwos¢, konsekwencja w dzialaniu, $wiadomos$¢ indywidualnych
potrzeb i mozliwosci dzieci oraz wagi samodzielnego rozwigzywania
sytuacji trudnych przez wychowankéw.

Jednakze zgodnie z tym, co nakreslono we wprowadzeniu do
niniejszego artykulu, uczenie si¢ roli nauczycielki wychowania
przedszkolnego odbywa si¢ takze w przestrzeni przedszkola w wyni-
ku kontaktéw z innymi nauczycielami, jak réwniez wychowankami.
W wypadku badanych kobiet niezwykle inspirujace staly si¢ biografie
nauczycieli spotkanych w czasie pierwszych doswiadczen zawodo-
wych. Narratorki wskazaly, ze dzialania podejmowane przez te osoby
polozyly swego rodzaju fundament pod kreowanie przez nie wlasnej
roli zawodowej. Badane kobiety wskazaly tutaj przede wszystkim na
koniecznos¢ zaspokojenia potrzeb dzieci (zrozumienia, bezpieczeri-
stwa, akceptacji, przynaleznosci). Z kolei uczenie si¢ z biografii wias-
nej, jak 1 wychowankéw przyczynilo si¢ do rozwiniecia u nauczy-
cielek zdolnosci: rozpoznawania potrzeb dzieci, odpornosci na stres
i poczucia sprawstwa. Cechy i umiejetnosci, ktére kobiety nabyly
w efekcie biograficznego uczenia si¢, mozna ujmowac¢ w kategoriach
kompetencji migkkich, ktére s niezwykle cenne w zawodzie nauczy-
ciela, szczegdlnie we wspélczesnej, tak dynamicznie zmieniajacej sie
rzeczywistosci edukacyjnej i spotecznej.

Zaprezentowane wyniki badan pozwalaja osobom zaangazo-
wanym w studia nad procesem uczenia si¢ nauczycieli (pedeutolo-
gom, andragogom) na poznanie biograficznych uwarunkowari ucze-
nia si¢ roli nauczycielki wychowania przedszkolnego. Jednoczesnie
pobudzaja one do namystu nad znaczeniem doswiadczen z okresu
edukacji i poczatkowej praktyki zawodowej (w tym biografii wias-
nej i Innych, zwlaszcza nauczycieli spotkanych na swej drodze oraz
wychowankéw) do konstruowania nauczycielskiej roli. Z kolei aspekt
edukacyjnego potencjatu biografii wiasnych dzieci moze si¢ sta¢ cen-
ny szczeg6lnie dla eksploracji podejmowanych przez familiologéw.
Ze wzgledu na niewielka grupe badanych, ktérej liczebno$é wynikata
z przyjetej orientacji badawczej, istotne wydaje si¢ kontynuowanie
badan dotyczacych biograficznego uczenia si¢ swojej roli zawodowej
przez nauczycielki wychowania przedszkolnego.
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