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Poziom kompetencji fonologiczne;
u dzieci z przedszkoli tradycyjnych oraz
przedszkoli Montessori

Phonological Competence Levels in Children from
Traditional and Montessori Preschools

ABSTRACT

Phonetic sensitivity constitutes a crucial component of general com-
petencies that facilitate the effective acquisition of various skills and
form the foundation for the development of phonological competence
in a given language. As children mature, their ability to accurate-
ly discern phonological elements improves notably. Well-developed
phonemic awareness enables children to comprehend words and
distinguish syllables and phonemes within phonetic sequences—an
essential foundation for acquiring reading and writing skills. Conse-
quently, it is worthwhile to examine the development of phonological
competence in children attending Montessori and traditional pre-
schools in order to determine whether significant differences emerge
in the their word analysis and synthesis between the two groups.

This study aimed to compare phonological competence in terms of
phoneme and syllable analysis and synthesis between children at-
tending traditional preschools and those enrolled in Montessori pre-
schools. Irena Styczek’s test was employed to assess auditory word
analysis and synthesis.
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The research, conducted among children from three age groups in both
traditional and Montessori preschools, revealed statistically significant
differences in five areas: identifying the consonant in the final position
of a word, recognizing the initial consonant-vowel structure, distinguish-
ing the final vowel, and performing both phoneme analysis and synthe-
sis. The findings demonstrated that children from Montessori preschools
outperformed their peers from traditional preschools across all age
groups, highlighting the important role of Montessori developmental
materials and targeted exercises play in building phonological compe-
tence, particularly in auditory analysis and synthesis.

ABSTRAKT

Wrazliwoéé fonetyczna jest istotnym elementem kompetencji ogdlnych,
ktére warunkujq efektywne nabywanie réznorodnych umiejetnosci oraz
stanowi podstawe dla ksztattowania kompetenciji fonologicznej danego
jezyka. U dzieci wraz z wiekem obserwuije sie wzrost umiejetnosci pra-
widlowego spostrzegania czqgstek fonologicznych. Dzieki dobrze rozwi-
nietemu stuchowi fonemowemu dziecko jest w stanie rozumieé wyrazy,
wyrézniaé sylaby i gtoski z ciqgu fonicznego, co stanowi baze do na-
bywania umiejetnosci czytania oraz pisania. Dlatego wazne jest zba-
danie rozwoju kompetencji fonologicznych u dzieci uczeszczajqcych do
przedszkoli Montessori oraz przedszkoli tradycyjnych, aby sprawdzié,
czy wystepujq istotne réznice w rozwoju analizy i syntezy wyrazowej
w obu grupach.

Celem badan byto poréwnanie kompetenciji fonologicznych, szczegél-
nie analizy i syntezy gtoskowej oraz sylabowej, u dzieci uczeszczajq-
cych do przedszkoli tradycyjnych oraz przedszkoli Montessori. W ba-
daniach wykorzystano test analizy i syntezy stuchowej wyrazéw Ireny
Styczek.

Badania przeprowadzone wsréd dzieci z przedszkoli tradycyjnych
oraz przedszkoli Montessori w trzech grupach wiekowych wykazaty
statystycznie istotne réznice w pieciu badanych zakresach: wyréznianie
spotgtoski w wygtosie, identyfikowanie samogtoski w nagtosie, wyrdz-
nianie samogtoski w wygtosie, analizie gloskowej oraz syntezie gtosko-
wej. Wyniki badan wykazaty osigganie lepszych rezultatéw w kazdej
grupie wiekowej przez dzieci z przedszkoli Montessori. Wskazuje to
na istotng role w budowaniu kompetencji fonologicznej, w szczegdlnosci
dotyczqcej analizy i syntezy stuchowej, materiatéw rozwojowych Mon-
tessori oraz okreslonych ¢wiczen.
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Wprowadzenie

System jezykowy jest zorganizowang i spéjna struktura, ktérej
poszczegélne czgdci sg ze sobg nierozerwalnie zwigzane i wzajemnie
na siebie oddzialuja. Jednym z podsysteméw jezyka jest system fono-
logiczny, skladajacy sie z foneméw wchodzacych ze sobg w okreslone
relacje. Czlowiek operujacy danym jezykiem wykazuje si¢ kompe-
tencja fonetyczno-fonologiczna, dzigki ktérej jest w stanie prawidlo-
wo artykulowa¢ dzwigki mowy, ale réwniez wyréznia¢ fonemy oraz
zbudowane z nich bardziej skomplikowane struktury (Euczyriski
2005: 39). Kompetencja fonologiczna to jeden z rodzajéw kompe-
tencji jezykowej (obok morfologicznej i sktadniowej), ktéra bazuje
na pelnym zasobie foneméw charakterystycznych dla danego jezyka
istniejacego w ludzkim umysle. Obejmuje zdolnosci pozwalajace na
formowanie systemu fonologicznego zaréwno na poziomie segmen-
talnym, jak i suprasegmentalnym. Kompetencja fonologiczna doty-
czy réwniez sprawnosci metafonologicznych, takich jak analiza i syn-
teza fonemowa oraz sylabowa, identyfikowanie i tworzenie ryméw
oraz aliteracji (Domagata, Mirecka 2012: 133-134) Rozwéj kompe-
tencji fonetyczno-fonologicznej to proces, ktérego poczatki si¢gaja
zycia prenatalnego ze wzgledu na jej biologiczne uwarunkowania. Po
narodzeniu dziecko rozpoczyna etap przedjezykowy, podczas ktérego
przygotowuje narzady artykulacyjne oraz rozwija zmys! sluchu, aby
w kolejnych stadiach rozwoju moglo rejestrowaé oraz wypowiada¢
dzwicki mowy. Dziecko w zindywidualizowanym tempie przecho-
dzi przez kolejne etapy rozwoju mowy (Porayski-Pomsta 2009: 10).
Ksztaltowanie kompetencji fonologicznej jest nierozerwalnie zwia-
zane z rozwojem sluchu mownego, w obrebie ktérego wyrézniamy
stuch fonemowy, fonologiczny stuch prozodyczny, fonetyczny stuch
segmentalny (gloskowy) oraz fonetyczny stuch prozodyczny. Fonemy
rejestrowane stuchowo stanowia pewien zaséb w umysle cztowieka
i decyduja o kompetencji jezykowej w jej fonologicznym wymiarze
(Domagata, Mirecka 2012: 131).

W trakcie rozwoju dziecko usprawnia odbiér bodzcéw ze $wia-
ta zewnetrznego dzigki wlasnej aktywnosci (rejestrowanie sygnaléw
staje si¢ coraz bardziej intencjonalne) oraz doskonaleniu wrazliwosci
zmysltowej. Ponadto odbieranie wrazeri zmystowych staje si¢ przed-
miotem poznawania $wiata (Gacka 2018: 164). Zainteresowania
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psycholingwistéw procesem odkrywania przez dzieci funkcjonowa-
nia foneméw oraz rola, jaka pelnig w tym procesie jednostki ztozone,
czyli sylaby oraz wyrazy, wiaza si¢ z zupelnym brakiem doswiadczen
w spostrzeganiu izolowanych glosek przed rozpoczgciem nauki pisa-
nia i czytania (Domagata, Mirecka 2012: 131). Wyréznianie sylab
w wypowiedzi jest niezwykle istotne w ksztaltowaniu kompetencji
fonologicznej, poniewaz spelniaja one funkcje segmentacji wypo-
wiedzi, co usprawnia artykulacje oraz percepcje. Ponadto wyodreb-
nianie sylab jest naturalne oraz stosunkowo latwe w przeciwieristwie
do wyrézniania foneméw, ktére sa zakotwiczone w ciggu fonicznym.
Jednakze ksztaltowanie kompetencji fonologicznej nierozerwalnie
aczy si¢ z umiejetnoscia spostrzegania mniejszych i bardziej zto-
zonych jednostek fonetycznych, uwarunkowang dobrze rozwinigta
percepcja stuchows, ktérej poczatki rozwoju dostrzega sie w zyciu
prenatalnym dziecka. Umiejetno$¢ réznicowania foneméw zostata
zauwazona juz u niemowlat, co uzasadnia biologiczno-umyslowy
charakter owej sprawnosci (Domagata, Mirecka 2012: 142). W dru-
gim pélroczu zycia dziecko zaczyna gaworzy¢, czyli reagowaé na
odbierane dzwieki. Na tym etapie laczy ze sobg sprawnosci stuchowe
i realizacyjne oraz uczy si¢ nadawaé znaczenie wytwarzanym przez
siebie sylabom. Istotny jest tu jednak czynnik spoleczny w postaci
informacji zwrotnej ze strony rodzicéw lub opiekunéw, ktérzy wcho-
dzg w interakcje z dzieckiem, postugujac si¢ mows silnie zabarwiong
emocjonalnie. Wazny jest réwniez aspekt tzw. mowy matczynej, kt6-
ra charakteryzuje si¢ specyficzng strukturg prozodyczng, intonacyjna,
wysokim tonem oraz prostotg w sferze syntaktycznej i semantycznej
(Wichot 2016: 14). W omawianym okresie zauwaza si¢ rowniez pro-
by nasladowania ustyszanych sléw. Liczba przetwarzanych stucho-
wo wypowiedzi warunkuje tempo konstruowania w umysle dziecka
poprawnych wzorcéw fonetycznych i fonologicznych. Na przelomie
pierwszego i drugiego roku zycia dziecko zaczyna laczy¢ realizacje
dzwigckowe z okreslonymi desygnatami, powstaje sie¢ skojarzer,
rosng mozliwosci pamieciowe. Drugi rok zycia to czas zwigkszaja-
cych sie umiejetnosci réznicowania foneméw, co wplywa na rozwdj
sprawnosci jezykowych zaréwno w obszarze odbioru, jak i produkeji.
(Domagata, Mirecka 2012:143). Rozwdj stuchu fonemowego odby-
wa si¢ w procesie od rejestrowania ogélnych wzorcéw stuchowych
do wzorcéw o charakterze strukturalnym. Ostatnim etapem tego
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procesu jest uzmystowienie istnienia fonemu jako podstawowej jed-
nostki struktury fonologicznej. Ma to miejsce okolo 56 roku zycia
dziecka. Dzigki temu odkryciu dziecko rozpoczyna budowanie §wia-
domosci fonemowej, warunkujacej osiggnigcie sukcesu podczas nauki
pisania i czytania (szczeg6lnie w metodach analitycznych uwzgled-
niajacych relacje litera—gloska—fonem) (Domagata, Mirecka 2001:
56). ,Stuchowe wyobrazenie elementéw mowy umozliwia dzielenie
zdania na stowa, a te z kolei na sylaby, gloski” (Burczyk 2015: 123).

Potrzeba dojrzatosci jezykowej dziecka w obszarze podsyste-
mu fonologicznego ujawnia si¢ szczegélnie podczas nauki czytania
i pisania, poniewaz bazuje ona na $wiadomosci dotyczacej elemen-
tarnych skladnikéw kodu jezykowego, poczatkowo méwionego,
zeby z czasem polaczy¢ je z ich graficznym odpowiednikiem. Defi-
cyt w obszarze przetwarzania fonologicznego warunkuje trudnosci
w nauce pisania i czytania jest (Wiejak, Krasowicz-Kupis, Awramiuk
2017: 42). Zatem istnieje wysokie prawdopodobieristwo, ze dzieci
przejawiajace trudnosci jezykowe, w tym zwigzane z zaburzeniami
sluchu fonemowego na etapie poprzedzajacym rozpoczecie nauki
czytania i pisania, beda doswiadczaly porazek na etapie formalne;j
nauki wskazanych umieje¢tnosci. Trudnosci szkolne moga wplywac
na formowanie si¢ charakteru dziecka. Dlugotrwale niepowodzenia
w nauce s3 w stanie przyczynia¢ si¢ do zaburzeld w rozwoju emo-
cjonalnym oraz ksztaltowania negatywnych postaw, moga tez powo-
dowa¢ niska samooceng, brak wiary we wilasne mozliwosci czy lek
przed porazka. Moga réwniez doprowadzi¢ do wrogiego lub obojet-
nego nastawienia wobec szkoly, nauczycieli, a nawet samego procesu
uczenia si¢, czego skutkiem bedzie zniechecenie do dalszej edukacji
i unikanie wyzwan. Zaniedbane deficyty rozwojowe, takie jak prob-
lemy z mowa czy wymows, maja negatywny wplyw na sprawnos¢
intelektualng, a takze na podejécie do nauki, szkoly i réwiesnikéw.
Istotna jest zatem wczesna diagnoza niepokojacych symptoméw,
ktéra pozwoli na wsparcie dziecka zajeciami terapeutycznymi lub
dodatkowg stymulacja.

Czytanie i pisanie stanowia formy jezykowego komunikowania
si¢, ktére prezentuja rézne, ale zarazem komplementarne zjawiska.
Pisanie to czynnos$¢ graficznego kodowania znakéw jezyka, ktéra
rozwija si¢ na bazie mowy dzwigkowej. Czytanie z kolei stanowi
procedure odwrotng: znaki graficzne sa dekodowane i przektadane
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na forme¢ brzmieniowg. Obie umieje¢tnosci sa osadzone w systemie
jezykowym i pelnig t¢ sama funkcje, czyli przekazywanie i odbiér
informacji (Wiejak, Krasowicz-Kupis, Awramiuk 2017: 43). Umie-
jetnos¢ pisania bazuje na sprawnosci wyodrebniania glosek w wyrazie
(Treiman 2004: 34). Uzmystowienie istnienia foneméw jest niezwy-
kle istotne dla zrozumienia alfabetu, poniewaz litery sa graficzng ich
realizacja. Waznym elementem przewidujacym rozwdj umiejetnodci
pisania i czytania na kolejnych etapach jest swiadomos¢ fonolo-
giczna wraz z m.in. invented spelling, czyli wykorzystaniem wiedzy
o literach podczas pierwszych intuicyjnych préb pisania (Lonigan,
Schatschneider, Westberg 2008: 64).

Proces nabywania umieje¢tnosci pisania oraz czytania jest mozliwy
dzigki dobrze funkcjonujacej percepcji stuchowej. Sprawnie dziata-
jacy stuch fonemowy warunkuje dokonywanie analizy i syntezy stu-
chowej. ,Analiza stuchowa jest umieje¢tnoscia wyodrebniania z poto-
ku mowy zdan, ze zdai wyrazéw, z wyrazéw sylab, a w sylabach
glosek z zachowaniem odpowiedniej kolejnosci. Synteza stuchowa
jest to scalanie glosek, sylab i wyrazéw w okreslone ukiady stuchowe”
(Gandzel 2020: 103). W przypadku zaburzen stuchu fonemowego
dziecko odbiera dzwigki, ale ma problem z percepcja i réznicowa-
niem foneméw;, co istotnie wplywa na wymowe oraz utrudnia ksztal-
towanie umiejetnosci pisania i czytania. Dzieci przejawiajace deficyty
w obszarze zwigzanym z percepcja stuchowa powinny zostaé objete
wsparciem terapeutycznym uwzgledniajacym indywidualizacje pro-
cesu (Balejko 2003: 183). Kluczowg role w rozwoju percepcji stucho-
wej pelnig umiejetnos¢ dostrzegania i rejestrowania sylab, poniewaz
odpowiadajg one za linearne porzadkowanie dzwickéw i wplywaja na
ich rozumienie (Everett 2019: 282).

Przedmiot i cel badan

Badanie dotyczylo poziomu kompetencji fonologicznych dzieci
wwieku przedszkolnym, a w szczeg6lnosci umiejetnosci analizy i syn-
tezy sylabowej oraz gloskowej wyrazéw. Diagnoze przeprowadzono
wéréd dzieci uczeszezajacych do przedszkoli tradycyjnych i przed-
szkoli Montessori, obejmujac trzy grupy wiekowe (5-, 6- i 7-latki).
Zréznicowanie grup umozliwilo uwzglednienie réznic w zakre-
sie rozwijanych umiejetnosci w kontekscie dwéch odmiennych
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modeli edukacyjnych. Gléwnym celem badan bylo poréwnanie
poziomu kompetencji fonologicznych, ktére majg istotne znaczenie
w prognozowaniu przebiegu procesu nabywania umiej¢tnosci czyta-
nia i pisania przez dzieci.

W literaturze przedmiotu znajduje si¢ wiele publikacji dotycza-
cych badan prowadzonych w grupach dzieci przedszkolnych i wezes-
noszkolnych, ktére podkreslaja kluczows rol¢ kompetencji fonolo-
gicznych w procesie nauki czytania. Szczegélnie istotne okazujg si¢
umiejetnos¢ analizy i syntezy fonemowej, umiejetno$¢ usuwania
sylab i glosek, a takze zdolnos¢ rozpoznawania i tworzenia aliteracji.
Sprawnosci te majg fundamentalne znaczenie w rozwijaniu umie-
jetnosci czytania, poniewaz wplywaja na rozwéj swiadomosci fono-
logicznej, ktéra jest podstawg plynnego i skutecznego przyswajania
umiejetnosei jezykowych (Bryant, Bradley 1985; Bryant i in. 1990;
Krasowicz-Kupis 1999).

Problematyka badawcza

Problem giéwny sformulowano w postaci pytania: Jaka jest réz-
nica w poziomie kompetencji fonologicznej dzieci 5-, 6- 1 7-let-
nich uczegszezajacych do przedszkoli tradycyjnych i przedszkoli
Montessori?

Problem gléwny zostal uszczegélowiony w postaci nastgpujacych
pytan:

1. Jaki jest poziom kompetencji fonologicznej dzieci w wieku 5,

6 17 lat w badanych przedszkolach?

2. Jaka jest réznica migdzy grupami badanych dzieci w zakresie:

e analizy sylabowej,

e wyrézniania gloski w naglosie w przypadku, gdy wyrazy
byly rozpoczynane samogloska oraz spéigtoska,

e rozpoznawania glosek w wyglosie wyrazéw zakonczonych
spélgloska i samogltoska,

o analizy gloskowej wyrazéw trzy- i czteroelementowych,

e syntezy sylabowej oraz gltoskowej?
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Metoda badan i charakterystyka préby

W prezentowanych badaniach zastosowano metode¢ testowania
z techniky papier-otéwek. W celu zbadania rozwoju stuchu dziecka
wykorzystano Test do badania analizy i syntezy stuchowej wyrazéw
Ireny Styczek (1982). Test sktada si¢ z pieciu zadan, ktére odpo-
wiadajg zakresom wskazanym w problematyce szczegélowej. Bada-
nie polega na wymawianiu przez badajacego okreslonych wyrazéw
z prosba kierowang do dziecka o wykonanie okreslonych operacji na
danym materiale.

Pierwsze zadanie dotyczylo podania liczby sylab w slowie.
Dziecko po ustyszeniu instrukcji mialo za zadanie wyréznié syla-
by w wyrazach dwu- i trzysylabowych. Drugie zadanie sprawdzalo
umiejetnos$é rozpoznawania glosek poczatkowych w trzech stowach
rozpoczynajacych sie samogloska. W trzecim zadaniu dziecko miato
wyréznié¢ gloski w wyglosie w czterech wyrazach zakonczonych spét-
gloska. Kolejne zadanie dotyczylo rozpoznawania gloski poczatkowe;
czterech wyrazéw rozpoczynajacych sie spéigtoska. W pigtym zada-
niu dziecko miato rozpozna¢ samogtoske wygtosowa. Kolejne zada-
nie dotyczylo analizy gloskowej wyrazu trzyliterowego oraz dwéch
wyrazéw czteroliterowych zbudowanych z dwéch sylab otwartych.
Széste zadanie obejmowalo badanie sprawnosci syntezy sylabowe;.
Dziecko mialo rozpozna¢ wyrazy skiadajace si¢ z dwéch i trzech
sylab. Ostatnie zadanie sprawdzalo umiejetnos¢ syntezy gloskowe;j
w przypadku wyrazéw trzy- i czteroliterowych.

Zadania byly oceniane wedlug zasady zerojedynkowej — za kazda
prawidlowa odpowiedz przyznawano 1 punkt, a za bledng 0 punk-
téw. Suma uzyskanych punktéw pozwalata przyporzadkowaé wynik
do jednego z trzech pozioméw:

e 0 punktéw — poziom niski,
e 1-2 punkty — poziom §redni,
e 3 punkty — poziom wysoki.

Styczek zwraca uwage na istotne aspekty dotyczace analizy stu-
chowej wyrazu. Zalezy ona od kilku czynnikéw, ktére mozna podpo-
rzadkowa¢ réznym stopniom trudnosci. Po pierwsze, sposéb, w jaki
wyraz jest wypowiadany — wymawianie poszczegélnych glosek diu-
zej jest latwiejsze do analizy. Nastepnie pozycja gloski w wyrazie
oraz rodzaj sylaby wplywaja na latwo$¢ rozlozenia stowa na gloski.
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Trudniejsze jest rozbicie sylaby otwartej (mocnej) od sylaby zamknig-
tej (stabej). Bardziej skomplikowane sa wyrazy, w ktérych znajduja si¢
grupy spolgloskowe, zwlaszcza jesli maja podobne miejsce artykula-
cji. Latwiej jest na og6t wyodrebnié pierwsza samogloske lub ostatnia
spélgloske w wyrazie niz inne elementy. Réwniez charakter samej
gloski ma znaczenie — latwiej jest rozrézni¢ dzwieki, ktére mozna
przedluza¢, takie jak samogtoski, spéigloski sonorne oraz szczeli-
nowe od tzw. spélglosek chwilowych, czyli zwarto-wybuchowych.
Problematyczne dla wielu dzieci jest réwniez réznicowanie i oraz ;.
Synteza stuchowa wyrazéw polega giéwnie na pamigci stuchowej,
kiedy to trzeba zapamigta¢ wszystkie dzwigki, aby z nich zlozy¢ cate
slowo. Dlatego krétsze wyrazy sa latwiejsze do syntezy niz te dtuzsze
(Styczek 1982: 18).

W ramach metod analizy zebranych danych zastosowano ana-
lizg statystyczng, w tym test ANOVA wieloczynnikowy, w ktérym
zmienne zalezne s3 mierzone w skali ilosciowej. W badaniu zosta-
ty wzicte pod uwage trzy grupy rocznikowe oraz typ przedszkola.
W pierwszym etapie sprawdzono, czy zmienna rozklada si¢ wedlug
krzywej Gaussa, co w przypadku zebranych danych i otrzymaniu
bardzo niskiego wyniku (po zaokragleniu p = 0,01, i przy przyjetym
poziomie ufnosci réwnym 0,95) pozwolilo na zbadanie zmiennych
testem Shapiro-Wilka. Na podstawie otrzymanych wynikéw stwier-
dzono, ze nie maja rozkladu normalnego, dlatego do poréwnania
wynikéw z dwéch typéw przedszkoli wybrano nieparametryczny
test Manna-Whitneya. W analizie przyjeto poziom istotnosei 0,05.
A wigc wszystkie wartosci p ponizej 0,05 interpretowano jako swiad-
czace o istotnych statystycznie zalezno$ciach.

Badaniami objeto 75 dzieci, w tym 37 z grup Montessori,
38 z grup tradycyjnych. Wszystkie dzieci byly narodowosci polskiej,
postugiwaly sie jezykiem polskim jako jezykiem ojczystym. Uczest-
nicy badan zdobywali nowe umiejetnosci w oparciu o rézne progra-
my nauczania w przedszkolach. W przedszkolach Montessori dzieci
codziennie spedzajg czas na pracy z materiatami rozwojowymi Mon-
tessori, ktére daja mozliwos$¢ doskonalenia réznorodnych sprawno-
§ci, réwniez tych dotyczacych stuchu fonemowego, tj.: podzial wyra-
z6w na sylaby, rozpoznawanie naglosu, wyszukiwanie pozycji gtoski
w wyrazie. Dla przyktadu: ¢wiczenia z uzyciem malych przedmiotéw,
nazywane ,grami gloskowymi”, ksztaltujg umiej¢tnosé stopniowego
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identyfikowania glosek w wyrazach. Dzieje si¢ to w trzech etapach:
wyréznianie gloski w naglosie, nast¢pnie pary glosek poczatkowych
oraz pozycji gloski w wyrazie. Nauczyciel dobiera materiat, kierujac
si¢ zasadg stopniowania trudnosci.

Mozna zatem przypuszczaé, ze dzieci z przedszkoli Montessori
maja wigcej do§wiadczen zwigzanych z percepcja foneméw niz dzieci
w przedszkolach tradycyjnych, co stanowilo gtéwny motyw przepro-
wadzenia badan poréwnawczych.

Badania zostaly przeprowadzone w czerwcu 2024 roku w grupie
dzieci z rocznika 2017 (dzieci, ktére we wrze$niu rozpoczely nauke
w pierwszej klasie szkoly podstawowej), stanowigcych 33,3% préby,
kolejno urodzonych w 2018 (41,3%) oraz 2019 (25,3%) (Tabela 1).

Tabela 1. Uczestnicy badania

Pierwsza grupa (2017) Druga grupa (2018) Trzecia grupa (2019)
dziew- dziew- dziew-
chlopcy czynki R chlopcy czynki R chlopcy czynki R
Przedszkola 6 5 | n 8 8 |16| 7 4 | n
tradycyjne
Przedszkola 8 6 14 6 9 15 4 4 8
Montessori

Zrédto: badania whasne.

Udzial w badaniu byl dobrowolny, anonimowy, za zgoda rodzi-
cé6w lub prawnych opieckunéw. Badania przeprowadzone zostaly
z uwzglednieniem wszystkich krajowych i migdzynarodowych stan-
dardéw etycznych. Badanie otrzymalo zgode Uczelnianej Komisji
ds. Etyki Badari Naukowych Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie
(zgoda z dnia 23.05.2024 r.).

Wyniki

Pierwsze szczegélowe pytanie problemowe dotyczylo poziomu
kompetencji fonologicznej dzieci 5-, 6- 1 7-letnich uczgszczajacych
do przedszkoli tradycyjnych i przedszkoli Montessori. Wyniki prze-
prowadzonych badan ukazano w tabeli 2 i tabeli 3.

138



Case Reporis | Raporty z badai

Tabela 2. Poziom rozwoju kompetencji fonologicznej u dzieci z przedszkoli

tradycyjnych
Pierwsza grupa Druga grupa Trzecia grupa
(2017) (2018) (2019)
= ‘£ - = - = = ‘g -
<} = o = ] =
Zmienne ‘é. E -2 R ;>'. g 2 R ;>. E -2
3 B )
E| E| & e | 5| § e | 5| §
S| & | = e | 2| = S| €| =
Analiza sylabowa 1 0 0 1 15 1 0 16 | 1 0 0
Wyréznianie
samogtoski 11 0 0 11 16 0 0 16 9 0 2
w naglosie
Wyréznianie
spotgtoski 9 1 1 11 6 2 8 16 0 1 10
w wyglosie
Wyréznianie
spotgloski 10 0 1 1 8 4 4 16 1 5 5
w nagfosie
Wyréznianie
samogtoski 7 0 4 11 5 1 10 | 16 0 0 11
w wyglosie
Analiza gloskowa 7 1 3 11 4 2 10 | 16 0 0 11
Synteza sylabowa 1 0 0 1 15 1 0] 16 9 0 2
Synteza gloskowa 6 2 3 11 3 3 10 | 16 0 0] 11

Zrédto: badania wiasne.

Whyniki badan wskazuja, ze dzieci z przedszkola tradycyjne-
go wysoki poziom w grupie siedmiolatkéw uzyskaly w 100% tyl-
ko w trzech zakresach (analiza sylabowa, wyréznianie samogltoski
w naglosie oraz synteza sylabowa). Natomiast w grupie szesciolatkow
poziom wysoki uzyskaly wszystkie dzieci tylko w jednym zakresie
(wyréznianie samogloski w naglosie), podobnie wsréd pigciolat-
kéw poziom wysoki uzyskaly dzieci w zadaniu dotyczacym analizy
sylabowe;j.
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Tabela 3. Poziom rozwoju kompetencji fonologicznej u dzieci z przedszkoli Montessori

Pierwsza grupa Druga grupa Trzecia grupa
(2017) (2018) (2019)
= = - = = = = s =
<] = ] = o =
Zmienne § g £ R § E 2 R ;>’. g 2 R
5 S 5
e | E| § e | E| § e | E| §
K] 2| .8 L | N .8 L | N
5| 8| & 5| 8| & 5 8| &
o a L a K o
Analiza sylabowa 14 0 0 14| 14 1 0 15 8 0 0 8
Wyréznianie
samogtoski 14 0 0 14| 15 0 0 15 7 0 1 8
w nagtosie

Wyréznianie
spotgtoski
w wyglosie

Wyréznianie
spotgtoski
w naglosie

14 0 0 14| 15 0 0 15 4 1 3 8

Wyréznianie
samogtoski
w wyglosie

Analiza gtoskowa

Synteza sylabowa

Synteza gtoskowa

12 1 1 14| 13 1 1 15 1 3 5 8
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Zrédio: badania whasne.

Natomiast dzieci uczeszczajace do przedszkola Montessori w gru-
pie siedmiolatkéw w 100% uzyskaty poziom wysoki w czterech zakre-
sach (analiza sylabowa, wyréznianie samogloski w naglosie, wyréz-
nianie spélgloski w naglosie i synteza sylabowa). Szesciolatki w 100%
uzyskaly poziom wysoki réwniez w czterech zakresach (wyréznianie
samogloski w naglosie, wyréznianie spéigloski w wyglosie, wyréz-
nianie spolgloski w naglosie oraz synteza sylabowa). W grupie pie-
ciolatkéw poziom wysoki uzyskaty dzieci tylko w dwéch zadaniach:
analiza sylabowa i synteza sylabowa.

W celu wskazania réznic w: analizie sylabowej, wyodrebnianiu
samogloski w naglosie wyrazu, wyréznianiu spélgloski w wyglosie
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wyrazu, wyodrebnianiu spéigloski w naglosie wyrazu, wyréznianiu
samogloski w wyglosie wyrazu, analizie gloskowej, syntezie sylabo-
wej oraz syntezie gloskowej, pomie¢dzy dzie¢mi z przedszkola Mon-
tessori oraz dzie¢mi z przedszkola tradycyjnego przeprowadzono test
U Manna-Whitneya. Analiza wykazala, ze istnieje pie¢ réznic istot-
nych, bioragc pod uwage kazdg z przebadanych grup w: wyréznianiu
wyglosu — spélgloski (z = -4,48; p = 0,01), wyréznianiu naglosu —
spolgtoski (z = -3,15; p = 0,01), wyréznianiu wyglosu — samogtoski
(z = -3,37; p = 0,01), analizie gloskowej (z = -3,19; p = 0,01) oraz
syntezie gloskowej (z = -3,91; p = 0,01).

Po przeprowadzeniu analizy testem ANOVA wieloczynnikowa
mozna stwierdzi¢, ze istniejg réznice istotne w poziomie kompetencji
fonologicznej u dzieci w zaleznosci od typu przedszkola (F = 6,3;
p = 0,01) oraz w zaleznosci od rocznika (F = 2,95; p = 0,01). Jednak
nie ma tych réznic w zaleznosci od rocznika w danym typie przed-
szkola, co zostanie ponizej szczegélowo oméwione.

Analiza stuchowa wyrazow — okreslanie liczby sylab w wyrazie

Zadanie polegalo na wyréznieniu sylab i podaniu ich liczby
w przypadku wyrazu dwu- i trzysylabowego. Przeprowadzona ana-
liza danych nie wskazala réznic istotnych statystycznie w obre¢bie
danej sprawnosci. Dzieci z przedszkoli tradycyjnych oraz przedszkoli
Montessori w wigkszosci wykonaly to zadanie poprawnie, bez wzgle-
du na swéj wiek.

141



ANALIZA SYLABOWA

2,14

2.10

2.05

2.00

1,95

1.90

Wykres 1. Analiza sylabowa

Lambda Wilksa=77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efe khywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
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ROCZMEK —& Przedszkole Montessori

Zrédto: badania wiasne.

Analiza stuchowa wyrazéw — wyrdznianie gloski w nagtosie
(samogtoski)

Zadaniem dziecka bylo rozpoznanie poczatkowej gloski w trzech
wyrazach rozpoczynajacych si¢ réznymi samogloskami. W przypad-
ku zmiennej wyréznianie gloski w naglosie — samogloski wystepu-
je réznica istotna pomiedzy poszczegdlnymi rocznikami (F = 4,49;
p = 0,01). Jednak nie ma réznicy istotnej statystycznie ani pomigdzy
grupami dzieci z przedszkoli Montessori i przedszkoli tradycyjnych,
ani miedzy grupami dzieci 5-, 6- i 7-letnich z tych przedszkoli.
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Wykres 2. Wyréznianie gloski w naglosie — samogtoski

Lambda Wilksa=77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozyca efekbywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
3.6

28t - ]
2,5 | - .\EJ

24| 1

WYROZNIANIE NAGLOSU - SAMOGLOSKI

1.8

- 2 - —#— Przedszkole tradycyjne
ROCZMIK —# Przedszkole Montessori

Zrédto: badania whasne.

Analiza stuchowa wyrazéw — wyrdznianie gtoski w wygtosie
(spotgtoski)

Zadanie polegato na wyréznieniu gloski w wyglosie w czterech
trzyliterowych wyrazach zakoriczonych spolgtoskami (sonorna,
zwarto-wybuchows oraz zwarto-szczelinows). Miejsce artykula-
¢ji glosek wyglosowych przyjetych w tescie jest istotne, poniewaz
sa one latwiejsze do wyodregbnienia podczas wymowy. Przeprowa-
dzona analiza danych wskazala réznice istotne statystycznie. Dzieci
z przedszkoli Montessori lepiej poradzily sobie z zaproponowanym
zadaniem niz dzieci z przedszkoli tradycyjnych. Réznice ilustruje
ponizszy wykres.

W przypadku zmiennej wyréznianie gloski w wyglosie — spétglos-
ki wystepuje réznica istotna pomigdzy poszczegélnymi rocznikami
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(F =20,04; p = 0,01) oraz typami przedszkoli (F = 42,39; p = 0,01),
jednak nie ma istotnej réznicy pomiedzy rocznikami zagniezdzony-
mi w typie przedszkola.

Wykres 3. Wyréznianie gloski w wygtosie — spdtgloski

Lambda Wilksa=,77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efekhywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci

WYROZNAINIE WYGLOSU - SPOLGLOSK]

- 2 - =& Przedszkole tradycyjne
ROCZNIK =& Przedszkole Montessori

Zrédio: badania whasne.

Analiza stuchowa wyrazéw — wyrdznianie gloski w nagtosie
(spotgtoski)

W tym zadaniu dziecko mialo wyrézni¢ gloski poczatkowe
w czterech wyrazach (dwéch wyrazach jednosylabowych i dwéch
wyrazach dwusylabowych) rozpoczynajacych si¢ gloska drzaca,
sonorng, zwarto-wybuchows. Przeprowadzona analiza danych wska-
zala réznice istotne statystycznie. Podobnie jak w poprzednim zada-
niu dzieci z przedszkoli Montessori uzyskaly lepszy wynik niz dzieci
z przedszkoli tradycyjnych. Réznice ilustruje ponizszy wykres.
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W przypadku zmiennej wyréznianie gloski w naglosie — spét-
gloski wystepuje réznica istotna pomig¢dzy poszczegélnymi roczni-
kami (F = 17,62; p = 0,000001) oraz typami przedszkoli (F = 13,81;
p = 0,000406), jednak nie ma réznicy istotnej statystycznie ani pomig-
dzy grupami dzieci z przedszkoli Montessori i przedszkoli tradycyj-
nych, ani migdzy grupami dzieci 5-, 6- i 7-letnich z tych przedszkoli.

Wykres 4. Wyréznianie gloski w nagtosie — spétgtoski

Lambda Wilksa= 77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efekhywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
6 T r

WYROZNAINIE WYGLOSU - SPOLGEOSK]

1 E g =5 Przedszkole tradycyjne
ROCZMIK —#& Przedszhkole Montessori

Zrédio: badania wiasne.

Analiza stuchowa wyrazéw — wyrdznianie gtoski w wyglosie
(samogtoski)

Zadaniem dziecka bylo rozpoznanie gloski w wyglosie w trzech
wyrazach zakoriczonych samogloskami. Przeprowadzona anali-
za danych wskazala znaczace réznice statystyczne w obrebie danej
sprawnosci. W tym zadaniu réwniez dzieci z przedszkoli Montessori
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osiagnely wyzszy wynik niz dzieci z przedszkoli tradycyjnych. Réz-
nice ilustruje ponizszy wykres.

W przypadku zmiennej wyréznianie wyglosu — spéigtoski wyste-
puje réznica istotna pomigdzy poszczegSlnymi rocznikami (F = 11,55;
p = 0,000047) oraz typami przedszkoli (F = 15,87; p = 0,000166),
jednak nie ma istotnej réznicy pomiedzy rocznikami zagniezdzony-
mi w typie przedszkola.

Wykres 5. Wyrdznianie gtoski w wygtosie — samogtoski

Lambda Wilksa=,77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efe khywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
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1 E g —#— Przedszkole tradycyjne
ROCZMIK —& Przedszkole Montessori

Zrédio: badania whasne.

Analiza gtoskowa

W tym zadaniu dziecko mialo wyréznié¢ nastgpujace po sobie
gloski w wyrazie trzyliterowym oraz dwéch wyrazach czterolite-
rowych. Analiza danych wskazala znaczace réznice statystyczne.
W tym zadaniu réwniez dzieci z przedszkoli Montessori uzyskaly
lepszy wynik niz dzieci z przedszkoli tradycyjnego. Przeprowadzona
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analiza danych wskazala znaczace réznice statystyczne w obrebie
danej sprawnosci. W tym zadaniu dzieci z przedszkoli Montessori
osiagnely wyzszy wynik niz dzieci z przedszkoli tradycyjnych.

W przypadku zmiennej analiza gloskowa wystepuje réznica istotna
pomiedzy poszczegdlnymi rocznikami (F = 16,26; p = 0,000002) oraz
typami przedszkoli (F = 13,89; p = 0,000391), jednak nie ma istotnej

réznicy pomiedzy rocznikami zagniezdzonymi w typie przedszkola.

Wykres 6. Analiza gltoskowa

Lambda Wilksa=77929, F(16, 124)=1 0292, p=43121
Dekompozycja efe khywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
4.0
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. E g —#— Przedszkole tradycyjne
ROCZMIK —# Przedszkole Montessori

Zrédo: badania wiasne.

Synteza stuchowa wyrazéw — sylaby

To zadanie polegalo na rozpoznaniu wyrazéw, ktére zosta-
ty wypowiedziane sylabami. Dzieci mialy dokona¢ syntezy wyrazu
dwusylabowego oraz dwéch wyrazéw trzysylabowych. Przeprowa-
dzona analiza danych nie wskazata znaczacych réznic statystycznych
w obrebie danej sprawnosci.
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Wykres 7. Synteza sylabowa

Lambda Wilksa=77929, F(16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efe khywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufnosci
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L 2 E —#— Przedszkole tradycyjne
ROCZMIK —& Przedszkole Montessori

Zrédto: badania wiasne.

Synteza stuchowa wyrazow — gloski

Zadaniem dziecka bylo dokonanie syntezy gloskowej trzech
wyrazéw skladajacych si¢ z jednego wyrazu trzygloskowego oraz
dwéch wyrazéw czterogloskowych.

W przypadku zmiennej analiza gloskowa wystepuje réznica istot-
na pomiedzy poszczegélnymi rocznikami (F = 20,31; p = 0,000000)
oraz typami przedszkoli (F = 23,62; p = 0,000007), jednak nie ma
istotnej réznicy pomig¢dzy rocznikami zagniezdzonymi w typie

przedszkola.
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Wykres 8. Synteza gtoskowa

Lambda Wilksa=77929, F{16, 124)=1,0292, p=43121
Dekompozycia efe khywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0,95 przedziaty ufno ci
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Zrédito: badania wiasne.

Dyskusja wynikow

Badania przeprowadzone w grupach dzieci z przedszkoli tradycyj-
nych i przedszkoli Montessori wykazaly réznice istotne statystycznie
w pieciu badanych zakresach: wyréznianie gloski w wyglosie — spét-
gloski, wyréznianie gloski w nagtosie — spéigtoski, wyréznianie glos-
ki w wyglosie — samogloski, analizie gloskowej oraz syntezie glosko-
wej. Dzieci z przedszkoli Montessori osiagnely statystycznie lepsze
wyniki niz dzieci z przedszkoli tradycyjnych, bez wzgledu na wiek.

Przeprowadzone badania potwierdzajg, ze metoda Montessori
wspiera rozwéj percepcji stuchowej poprzez stworzone srodowisko,
bogaty wybér materialéw dydaktycznych oraz indywidualne podej-
$cie do procesu nauczania, dostosowane do potrzeb i mozliwosci kaz-
dego dziecka, co réwniez wskazuje Sabina Guz (2006).
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Jedna z fundamentalnych funkeji psychofizycznych jest percepcja
sluchowa, uczestniczaca w procesie nabywania umiejetnosci pisania
oraz czytania. Dziecko poprzez dobrze rozwinigty analizator stucho-
wy odbiera bodzce dzwigkowe, ktére analizuje i zapamigtuje, two-
rzac w swoim umysle wzorce stuchowe (Burczyk 2015: 123). W toku
rozwoju dziecko rozwija sprawno$¢ stuchows i jest w stanie wyréz-
ni¢ dzwigki mowy z potoku stéw. ,Jesli nastapig opéznienia w tym
zakresie, dziecko napotka trudno$ci w nauce czytania (niemoznos¢
dokonania syntezy stuchowej), a takze pisania ze stuchu (niemoznos¢
dokonania analizy stuchowej wyrazu)” (Gandzel 2020: 99). Percepcja
sluchowa powinna by¢ stymulowana od wczesnego dziecifistwa na
gruncie domowym, przedszkolnym, szkolnym oraz w innych placéw-
kach oswiatowych. Metody, tresci i rodki dydaktyczne nalezy dobraé
indywidualnie ze wzgledu na potrzeby i mozliwosci dziecka (Gan-
dzel 2020: 100). Dzieci w wieku przedszkolnym sa zainteresowane
otaczajacy je rzeczywisto$cig i odczuwajg rado$é oraz wewnetrzng
satysfakcje z nowo nabywanych umiejetnosci. Jednakze formy éwi-
czen powinny by¢ atrakcyjne, ciekawe i kreatywne, poniewaz wply-
wajg na proces koncentracji uwagi (Cieszyriska-Rozek, Trzeciak
2023: 18). Zabawy moga dotyczy¢ wystuchiwania i rozpoznawania
dzwigkéw z otoczenia oraz lokalizowania jego zrédla. Istotne sa réw-
niez ¢wiczenia rytmiczne. , Wrazliwo$¢ na rytm oznacza $wiadomosé,
ze stowa mozna rozbi¢ na mniejsze segmenty dzwicku oraz ze rézne
slowa moga mie¢ wspdlng czastke — jest to bardzo wezesna oznaka
gotowosci do czytania” (Shaywitz 2018: 128-129). Bardzo waznym
etapem w nabywaniu kompetencji fonologicznej jest uswiadomienie
przez dziecko fonetycznej struktury wyrazu, czyli zdobycie umiejet-
nosci analizy i syntezy fonemowej, co powinno by¢ wspierane jeszcze
przed rozpoczeciem przez nie nauki w szkole.

Whioski

Budowanie kompetencji fonologicznej to diugotrwaly proces
umystowy, ktéry obejmuje ksztaltowanie znajomosci i zdolnosci sto-
sowania regul fonologicznych jezyka. Odnosi si¢ do umiejetnosci
rozrézniania i produkeji dzwigkéw mowy, stosowania odpowiedniego
akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz intonacji, znajomosci stoso-
wania regul i proceséw fonologicznych (Ladefoged, Johnson 2014).
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Kompetencja fonologiczna jest kluczowa dla efektywnej komunikacji
w jezyku, poniewaz umozliwia rozumienie i produkcje mowy w spo-
s6b, ktéry jest zrozumialy dla innych uzytkownikéw tego samego
jezyka. Jest ona réwniez niezwykle istotna w kontekscie nabywania
umiejetnosci czytania oraz pisania.

Wezesna, kierunkowa stymulacja funkeji stuchowych pozwala na
rozwijanie $wiadomosci fonologicznej. Okreslone éwiczenia stuchowe
umozliwiaja doskonalenie owych sprawnosci oraz ewentualne wezes-
niejsze rozpoznanie deficytéw w tym zakresie. Fonologiczna wrazli-
wos$¢ rozwija si¢ stopniowo. Umiejetnosé skupiania si¢ na fonemach
i manipulowania nimi §wiadczy o najwyzszym poziomie rozwoju
wrazliwosci fonologicznej u dziecka. Z kolei rozréznianie tylko wiek-
szych jednostek mowy, takich jak sylaby lub elementy wewnatrzsyla-
bowe, wskazuje na nizszy poziom tej wrazliwosci (Maurer 2003: 14).

Cwiczenia zwigzane z percepcja stuchows nalezy dostosowaé
do mozliwosci dzieci, zaczynajac od jednostek latwiej styszalnych,
a koniczac na fonemach, ktére réznig sie tylko nieznacznie. Poziom
sluchu fonemowego w duzym stopniu zalezy od treningu i ¢wiczer,
zaréwno wlasnych, jak i z innymi osobami. Wplyw na ten stan maja
réwniez ¢wiczenia ortofoniczne i muzyczne. Stan stuchu fonemo-
wego decyduje o jakosci wypowiadanych tekstéw w ich aspektach
ekspresyjnych i impresyjnych (Roctawski 1991: 27).

Metoda Montessori oferuje réznorodne narzedzia do rozwijania
percepcji stuchowej u dzieci w ré6znym wieku. Zabawki sensoryczne
i jezykowe wspomagaja stuch na réznych poziomach, co ma wplyw
na nauke czytania i pisania. Procesy te obejmuja rozpoznawanie glo-
sek w stowach, sléw w zdaniach oraz zdain w dluzszych tekstach.
Dzieci przygotowujace si¢ do nauki czytania i pisania muszg naj-
pierw zrozumieé strukture jezyka méwionego i pisanego (Maurer
2003: 7). Percepcja stuchowa rozwija si¢ stopniowo, dlatego pomoce
Montessori, ktére koncentrujg si¢ na rozpoznawaniu i réznicowaniu
dzwigkéw i tonéw, buduja podstawy do dalszego rozwijania umiejet-
nosci wymagajacych precyzyjnego rejestrowania bodzcéw, takich jak
dzwieki mowy. Cwiczenia w zakresie rozwoju stuchu fonemowego,
wprowadzane po kolei i z uwzglednieniem zasady stopniowania trud-
nosci, umozliwiajg etapowe osigganie sprawnosci w identyfikowaniu
i réznicowaniu glosek oraz rozwijaja umiejetno$é analizy fonemowej,
ktéra jest kluczowa do poprawnego zapisywania wyrazéw. Procesy
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umystowe zwigzane z analiza fonemowg sg ztoZone i wymagaja $wia-
domej interwencji dydaktycznej, aby mogly si¢ skutecznie rozwijaé
(Tijms 2004: 300-308).

Badania przeprowadzone w przedszkolach tradycyjnych i przed-
szkolach Montessori wykazaly osiggni¢cie lepszych wynikéw w kaz-
dej grupie wiekowej przez dzieci z przedszkoli Montessori. Wskazuje
to na istotna role w budowaniu kompetencji fonologicznej, w szcze-
golnosci dotyczacej analizy i syntezy stuchowej materialéw rozwo-
jowych Montessori i okreslonych ¢wiczen, ktére dzieci majg mozli-
wo$¢ codziennie powtarza¢. Materialy rozwojowe zakiadaja rozwdj
percepcji stuchowej na réznych poziomach, poczawszy od rozréznia-
nia szmeréw i tonéw, poprzez wyréznianie glosek rozpoczynajacych
wyrazy, az po identyfikowanie pozycji gloski w wyrazie. W przed-
szkolach i szkolach Montessori dzieci rozwijaja umiejetno$¢ wnikli-
wej analizy gloskowej podczas pracy z ruchomym alfabetem. Ponadto
nauczyciele montessoriafiscy codziennie proponujg dzieciom rézno-
rodne aktywnosci stymulujace percepcije stuchowa, tj. podzial stéw na
sylaby, odszukiwanie ryméw, nauke wyliczanek, zabawy rytmiczne,
muzyczno-slowne, ¢wiczenia analizy i syntezy gloskowej. Wykazane
réznice mogg réwniez si¢ przyczyni¢ do zmian w pracy z dzie¢mi
w tradycyjnych przedszkolach i do uswiadomienia nauczycielom, ze
nalezy zwréci¢ wigksza uwage na wprowadzanie ¢wiczenl rozwijaja-
cych stuch dzieci w ramach przygotowania ich do szkoly.

Ograniczenia badan

Z uwagi na niewielk liczebno$¢ grupy nie powinno si¢ uogélniaé
wynikéw badania ani wycigga¢ wnioskéw na temat calej populacji
dzieci w wieku przedszkolnym. Badania mialy charakter pilotazo-
wy, a ich celem bylo wykazanie, czy juz w malej grupie uczestnikéw
badania wyjda istotne statystyczne pomig¢dzy dzie¢mi z przedszkoli
tradycyjnych oraz przedszkoli Montessori.

Do przeprowadzenia badania uzyto testu, ktéry sprawdza funkeje
stuchowe w waskim zakresie. Liczba préb w kazdym zadaniu byta
réwniez ograniczona. Decyzje taka podjeto ze wzgledu na pilotazowy
charakter badari. Ponadto test Styczek dotyczy konkretnego zjawiska,
jakim jest analiza i synteza gloskowa oraz sylabowa, co umozliwia
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badanie kompetencji wprost wplywajacych na zdobywanie umiejet-
nosci szkolnych, gléwnie czytania i pisania.

Mimo tych ograniczen badania umozliwily poréwnanie umiejet-
nosci dzieci w zakresie percepcji stuchowej z przedszkoli tradycyj-
nych oraz przedszkoli Montessori i wykazaly rézny poziom rozwoju
ich stuchu fonemowego w trzech grupach wiekowych. Monitoro-
wanie procesu rozwijania kompetencji fonologicznych u dzieci jest
istotnym zadaniem nauczycieli przedszkolnych oraz terapeutéw ze
wzgledu na konieczno$¢ rozpoznania ewentualnych deficytéw i mak-
symalizowania mozliwosci osiggnigcia sukcesu na poczatku edukacji
szkolnej.
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