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ABSTRACT

Following Poland’s independence, the Polish educational landscape
faced many challenges, such as inadequate infrastructure, disparate
educational systems and curricula inherited from the partitioning pow-
ers, and financial constraints. One of the most serious problems was the
shortage of well-trained teaching staff. Educational authorities sought
to remedy this shortfall by establishing a network of teachers’ seminar-
ies to cultivate a proficient cadre for the education sector.

The interwar era witnessed heightened scholarly interest in teachers
as a social group. Efforts were made to learn not only about their so-
cio-economic backgrounds, educational qualifications, and professional
training but also their psychological predispositions and attitudes to-
wards their profession and students. Zygmunt Kukulski, a professor at
the Catholic University of Lublin, who was instrumental in this research
movement, collaborated with fellow scholars to develop an extensive
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questionnaire aimed at teachers. Despite remaining unexplored, these
questionnaires serve as a valuable source of knowledge about teachers
during the interwar period.

The purpose of this article is to illuminate the portrayal of teachers in
Poland during the interwar period through the lens of Kukulski’s unpub-
lished research. Drawing on a collection of 289 questionnaires housed at
the University Library of the John Paul Il Catholic University of Lublin, the
analysis employs these primary sources as a principal research method.

ABSTRAKT

Po odzyskaniu niepodlegtosci polska szkota borykata sie z wieloma
problemami, takimi jak brak odpowiednich budynkéw, rézne systemy
i programy nauczania odziedziczone po zaborcach czy niedobory fi-
nansowe. Jednym z powazniejszych probleméw byt brak odpowiedniej
liczby dobrze przygotowanej kadry nauczycielskiej. Wtadze oswiatowe
staraty sie zaradzi¢ temu problemowi zaktadajge m.in. sie¢ seminariéw
nauczycielskich, ktére miaty przygotowaé kadre zdolngq do podijecia
pracy w szkolnictwie.

Dwudziestolecie miedzywojenne to réwniez okres wzmozonego zainte-
resowania ze strony réznych srodowisk naukowych nauczycielami jako
grupq spotecznq. Starano sie poznaé nie tylko pochodzenie spoteczne,
wyksztatcenie i przygotowanie zawodowe, ale réwniez predyspozycje
psychiczne, stosunek do zawodu i do wychowankéw. W nurt tych badan
wpisat sie réwniez Zygmunt Kukulski, prof. KUL, ktéry we wspédtpracy
z innymi uczonymi przygotowat obszernq ankiete skierowanq do na-
uczycieli. Ankiety te nie doczekaty sie dotychczas opracowania, mimo iz
stanowiq cenne zrédto wiedzy na temat nauczycieli w dwudziestoleciu
miedzywojennym.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie obrazu nauczyciela w Polsce
w dwudziestoleciu miedzywojennym w $wietle niepublikowanych badan
Zygmunta Kukulskiego. Jako metoda badawcza zastosowana zostata
przede wszystkim analiza zrédet, ktérymi sq 289 ankiet znajdujqcych
sie w zbiorach Biblioteki Uniwersyteckiej Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego Jana Pawta Il

Wstep

Dwudziestolecie miedzywojenne w Polsce bylo okresem inten-
sywnych przemian spoleczno-politycznych, ktére mialy wplyw na
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wszystkie dziedziny Zycia, w tym na edukacje. Po odzyskaniu niepod-
legtosci w 1918 roku Polska stanela przed koniecznoscia odbudowy
systemu o$wiatowego, ktéry byl w duzym stopniu zaniedbany przez
ponad sto lat zaboréw. W pierwszych latach po odzyskaniu niepod-
leglosci polska szkola borykala si¢ z wieloma problemami, takimi
jak brak placéwek szkolnych, doswiadczonej kadry nauczycielskiej,
niedobory finansowe oraz réznice programowe wynikajace z dotych-
czasowego podzialu zaborczego. W tej sytuacji nauczyciele stawali
przed trudnym zadaniem dostosowania si¢ do nowego systemu edu-
kacyjnego, opartego na wartosciach narodowych i patriotycznych.
Wprowadzenie polskiego jezyka nauczania oraz dostosowanie pro-
graméw do realiéw niepodleglego panstwa bylo priorytetem. Rola
nauczycieli w tym okresie byla niezwykle istotna, gdyz to oni mieli
za zadanie ksztaltowanie mlodego pokolenia w duchu niepodleglego
paristwa. Zagadnienia dotyczace szkolnictwa okresu II Rzeczypo-
spolitej wzbudzaly i nadal wzbudzaja duze zainteresowanie ze strony
badaczy. Poczawszy od okresu dwudziestolecia migdzywojennego az
do dzisiaj powstalo szereg publikacji dotyczacych m.in. takich zagad-
nien, jak: idee i koncepcje ksztalcenia, organizacja i funkcjonowanie
instytucji o$wiatowych na wszystkich etapach edukacji, praca zawo-
dowa i dzialalno$¢ spoleczna nauczyciel, tresci i metody nauczania,
monografie szké! czy biografie nauczycieli.

W tym miejscu nalezy zada¢ pytanie, kim byli nauczyciele tego
okresu? Jakie bylo ich pochodzenie spoleczne, wyksztalcenie, przy-
gotowanie zawodowe, doswiadczenie? Jakimi motywami kierowali
si¢ w wyborze zawodu? Jaki byl ich stosunek do dzieci i mlodziezy
oraz do pelnionej misji, jakg bylo ksztaltowanie mtodego pokolenia
Polakéw? Pytania te 1 wiele innych spowodowaly wzrost zaintere-
sowania nauczycielami jako grupa spoleczna (Magda-Adamowicz
2018). Naukowe spojrzenie na zawdd i osobowo$¢ nauczyciela zapo-
czatkowal w poczatkach XX wieku Jan Wiadystaw Dawid (Dawid
1912). Zaowocowalo to nie tylko wieloma rozwazaniami na gruncie
teoretycznym, ale tez badaniami wéréd samych nauczycieli (Nawro-
czyniski 1929; Mirski 1933; Kuchta 1936). Podstawowy nurt badan
pedeutologicznych opieral si¢ na zalozeniu, ze czynnosci nauczania
zaleza w duzej mierze od cech osobowosci nauczyciela. W latach 20.
XX wieku Wanda Dzierzbicka przeprowadzila wsréd nauczycieli
ankiete skladajaca si¢ z 20 pytan, chcac zbada¢ przede wszystkim
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aspekty dotyczace psychiki nauczyciela. Niestety uzyskala bardzo
skromny material w postaci wypetnionych 35 ankiet (Dzierzbicka
1926). Zdecydowanie bogatszy material zebral Zygmunt Kukulski,
profesor Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Zygmunt Kukulski urodzit si¢ 2 maja 1890 roku w Jasle. Po uzy-
skaniu matury w 1909 roku rozpoczal studia na Wydziale Prawa Uni-
wersytetu Jagielloniskiego. Po pierwszym roku studiéw przenidst sie
na Wydzial Filozoficzny, podejmujac studia polonistyczne. W trakcie
tych studiéw uczgszezal réwniez na wykltady z pedagogiki i historii
wychowania. W roku akademickim 1912/13 zatozyt studenckie Koto
Pedagogiczne UJ, ktérego zostal pierwszym prezesem, pelniac jedno-
czesnie funkeje prezesa Kota Polonistycznego UJ (Draus 1989: 6).
Po ukoriczeniu studiéw w 1914 roku rozwijal swoje zainteresowa-
nia w kierunku pedagogiki, a w szczegdlnosci historii wychowania.
W roku 1917 na podstawie rozprawy Dzialalnos¢ pedagogiczna Tade-
usza Czackiego obronil doktorat z filozofii na UJ (Starnawski 1971:
121). W 1925 roku uzyskal habilitacje z pedagogiki na Uniwersytecie
Jana Kazimierza we Lwowie na podstawie pracy Glowne momenty
mysli i badar pedagogicznych, a w 1928 roku tytul profesora zwyczaj-
nego (Starnawski 1971: 121).

Kukulski od 1920 roku zwiazat si¢ z Katolickim Uniwersytetem
Lubelskim, gdzie powierzono mu nowo utworzona katedre peda-
gogiki. W tym samym roku powolany zostal Instytut Pedagogiczny,
ktorego zostal pierwszym dyrektorem (Draus 1989: 7). Prowadzit
wyktady z historii wychowania, pedagogiki i dydaktyki dla studentéw
Wydzialu Nauk Humanistycznych, Wydziatu Teologii i Wydzialu
Prawa Kanonicznego. W latach 1927-1930 byt dziekanem Wydziatu
Nauk Humanistycznych (Rynio, Skrzyniarz 2011: 50). Byt czton-
kiem zatozycielem Towarzystwa Naukowego KUL, czlonkiem wie-
lu towarzystw i organizacji naukowych, m.in. Komisji dla Dziejéw
Oswiaty i Szkolnictwa w Polsce, powstaltej w roku 1929 z inicjatywy
Stanistawa Kota przy Polskiej Akademii Umieje¢tnosci w Krakowie
czy Komisji Historycznej Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego
(Draus 1989: 12).

W latach 1920-1939 Kukulski zwigzany byt réwniez z lubelskimi
gimnazjami (Paristwowe Gimnazjum im. Stanistawa Staszica i Szko-
ta Lubelska, pézniejsze Prywatne Meskie Gimnazjum im. Stefana
Batorego), gdzie uczyt literatury polskiej i historii oraz pelnit funkcje
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dyrektora (Draus 1989: 15). Od 1925 roku prowadzil wyklady na
Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie, w latach 1926-1930
wyktadat psychologie i pedagogike na Paristwowym Wyzszym Kur-
sie Nauczycielskim w Lublinie, a w latach 1928-1929 uczyl logi-
ki, psychologii i historii wychowania w Padstwowym Pedagogium
(Rynio, Skrzyniarz 2011: 50).

Wybuch II wojny $wiatowej zastal Kukulskiego w drodze powrot-
nej ze Stanéw Zjednoczonych, gdzie przebywal na swiatowej wysta-
wie w Chicago. Poczatkowo zatrzymal si¢ w Londynie, a nast¢pnie
udal si¢ do Szkocji, gdzie pézniej wykladal histori¢ wychowania
w Studium Pedagogicznym zorganizowanym dla polskich nauczy-
cieli na uniwersytecie w Edynburgu. Zmart nagle 4 grudnia 1944
roku w Peebles (Draus 1989: 17).

Kukulski zajmowal si¢ gltéwnie historia wychowania i mysli
pedagogicznej XVIII-XIX wieku, recepcja pogladéw Jana Henryka
Pestalozziego i Jana Amosa Komenskiego w Polsce oraz dzialalnos-
cig pedagogiczng Stanistawa Staszica (Rynio, Skrzyniarz 2011: 50).

Zainteresowania pedagogiczne Kukulskiego polaczone z kontak-
tami z nauczycielami w czasie prowadzenia zaje¢ na Pafstwowym
Wyzszym Kursie Nauczycielskim sprawily, ze w 1927 roku we wspot-
pracy z innymi uczonymi przygotowal sktadajaca si¢ z 49 szczegéto-
wych pytari ankiete ,w sprawie psychologii nauczyciela-wychowawcy”.
W punkeie 50. Kukulski poprosit o wpisanie uwag, ktére nie znalazty
si¢ w odpowiedziach na wezesniejsze pytania. Ankieta skierowana byta
do nauczycieli szké! powszechnych i §rednich. Na ankiete odpowie-
dzialo 289 nauczycieli. Wéréd badanych byto 112 kobiet i 177 mez-
czyzn (Ankiety... 1927-1928). Zdecydowana wigkszo$¢ badanych
byla narodowosci polskiej, wyznania rzymsko-katolickiego. Jedna
osoba narodowosci polskiej przedstawita si¢ jako bezwyznaniowiec.
Odpowiedzi na temat narodowosci nie udzielito 27 oséb. Wéréd nich
bylo pig¢ oséb wyznania rzymskokatolickiego, trzy mojzeszowego,
jedna prawoslawnego i jedna greckokatolickiego, pozostale 17 oséb
nie udzielito odpowiedzi na temat wyznania. Jako nalezace do naro-
dowosci polskiej i wyznania mojzeszowego deklarowaly sie trzy osoby,
ponadto dwie osoby narodowosci zydowskiej i wyznania mojzeszo-
wego, cztery narodowosci ukrainskiej (dwie wyznania prawostawne-
go i dwie greckokatolickiego), dwie osoby narodowosci niemieckiej,
wyznania ewangelickiego i jedna narodowosci rosyjskiej, wyznania
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prawoslawnego. Ankiety te nie doczekaly si¢ dotychczas opracowania,
mimo iz stanowig doskonate Zrédto do poznania zawodu nauczyciela
w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym.

Ankietowani réznie podeszli do postawionego im zadania. Jed-
ni starali si¢ wyczerpujaco i obszernie udzieli¢ odpowiedzi, inni za$
ograniczyli si¢ do lakonicznych stwierdzen. W kilku przypadkach brak
jest odpowiedzi na niektére pytania. W wickszosci byli to nauczyciele
szkél powszechnych o réznym stopniu organizacji — od 1-klasowych
do 7-klasowych (jedynie w dwéch przypadkach byli to nauczyciele
szkot $rednich). Jaki zatem obraz nauczyciela wylania si¢ z powyz-
szych ankiet? Mozna powiedzie¢, ze spotecznos¢ nauczycielska byta
tak samo réznorodna jak cale spoleczenstwo.

Jedna z powaznych bolaczek szkolnictwa, zaréwno w przededniu
odzyskania niepodleglosci, jak réwniez po jej odzyskaniu, byl brak
nauczycieli oraz czgsto ich stabe kwalifikacje. Braki te najbardziej
odczuwano na terenie bylego Krélestwa Polskiego. Czesto brak
nauczyciela uniemozliwial zalozenie szkoly. W takiej sytuacji lokalna
spolecznos¢ musiata wystepowaé do wiadz o ,przydzial” nauczycie-
la (Brodowska 1982: 147). Z czasem, rozwijajac system ksztalcenia
nauczycieli, starano si¢ zwicksza¢ liczbe kadry, jednak jeszcze przez
wiele lat praktykowano delegowanie nauczycieli z terenéw, gdzie ich
nie brakowato do miejsc, gdzie bylo duze zapotrzebowanie na kadre.
Pewna grupa nauczycieli przybyla na tereny bylego zaboru rosyjskiego
m.in. z terenéw bylej Galicji, gdzie sytuacja kadrowa w szkolnictwie
powszechnym przedstawiala si¢ dosy¢ korzystnie (Jusko 2005: 98-99).
Na poczatku lat 20. XX wieku na terenie bylego Krélestwa Polskiego
17% nauczycieli pochodzilo z terenéw bytego zaboru austriackiego
(Gasiorowska 1921: 51). Delegowanie nauczycieli do szkét, gdzie
brakowalo kadry, prowadzilo czasami nawet do rozdzielania mal-
zenstw nauczycielskich. W analizowanych ankietach znalazly si¢
cztery takie przypadki. W przypadku jednej z nauczycielek jej maz
pracowal w szkole oddalonej o 400 km. Nauczycielka ta (25 lat, 5 lat
stazu) pochodzita z Radymna i pracowata w 7-klasowej szkole (nie
ma informacji gdzie), mieszkata samotnie, wigc jest prawdopodobne,
ze przeniosla si¢ na tereny bylego Krélestwa Polskiego z bylej Galicji.
Podobnie byto w przypadku innej 29-letniej nauczycielki z 9-letnim
stazem, mieszkajacej samotnie, poniewaz jej maz nauczyciel pracowat
daleko od niej. W takiej samej sytuacji bylo réwniez dwéch nauczycieli,



ktérych Zony nauczycielki pracowaly daleko od nich - jedna 300 km,

druga ,daleko”.

Wiek i staz pracy

Struktura wiekowa badanych nauczycieli przedstawiona zostata

w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Wiek nauczycieli
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W tym
Wiek Liczba %
kobiet mezczyzn
<20 2 0,7% 2 -
21-25 79 27,3% 39 40
26-30 100 34,6% 37 63
31-40 78 27% 19 59
41-50 15 5,2% 7 8
> 50 1 0,35% 1 -
Brak danych 14 4,85% 7 7
Razem 289 100% 112 177
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie ankiet.
Kolejnym interesujacym zagadnieniem byl staz pracy w zawodzie
badanych nauczycieli.
Tabela 2. Staz pracy
W tym
Staz pracy Liczba %
kobiet mezczyzn
<1 17 5,9% 8 9
2-5 95 32,9% 36 59
6-10 112 38,7% 40 72
11-15 39 13,5% 18 21
16-19 9 31% 2
> 20 11 3,8% 5
Brak danych <) 2,1% 3 3
Razem 289 100% 112 177

Zrédio: Opracowanie wiasne na podstawie ankiet.
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Jeden nauczyciel, liczacy 50 lat, na pytanie o staz pracy odpowie-
dzial, Ze pracuje od o§miu lat w Collegium Meskim oo. Karmelitéw
w Wadowicach, natomiast z kontekstu wynika, ze w zawodzie pozo-
stawal znacznie dluzej.

Z przedstawionych powyzej danych wynika, ze ponad 77%
badanych nauczycieli pracowalo w zawodzie krécej niz 10 lat. Nie
zawsze staz pracy byl proporcjonalny do wieku nauczyciela. Wiegk-
szo$¢ badanych rozpoczynala swoja prace w szkole w wieku okoto
20 lat, ale zdarzaty si¢ przypadki podjecia pracy nauczycielskiej juz
w wieku kilkunastu lat. Jedna nauczycielka, majaca 28 lat, pracowala
w zawodzie juz lat 11. W podobnym wieku swojg prace rozpoczeta
inna nauczycielka majaca 29 lat i 12 lat stazu pracy. W jeszcze mlod-
szym wieku prace w szkole rozpoczal nauczyciel, ktéry w momencie
badania miat 23 lata i 6 lat stazu pracy w szkole. Z drugiej strony
mozna bylo spotka¢ nauczycieli, ktérzy z réznych powodéw zwia-
zali si¢ ze szkola w wieku pézniejszym. Przyktadowo: nauczycielka
55 lat — 20 lat stazu pracy, nauczycielka 45 lat — 10 lat stazu czy
nauczyciel 39 lat — 4 lata stazu. O powodach bardzo wczesnego lub
péznego podjecia pracy nauczycielskiej mozna si¢ dowiedzie¢ anali-
zujgc wypowiedzi na temat motywacji podjecia sie tego zawodu.

Pochodzenie spoteczne

Jezeli chodzi o pochodzenie spolteczne, to duza czesé nauczycieli
wywodzila si¢ z rodzin chiopskich — 98 (33,9%). Cz¢$¢ nauczycieli
pochodzila z rodzin o charakterze inteligenckim, czyli tych, ktére
aktywnie uczestniczyly w zyciu kulturalnym, spotecznym i politycz-
nym kraju. Mozna tutaj wymieni¢ rodziny urz¢dnikéw — 51 (17,6%);
nauczycieli — 20 (6,9%), lekarzy — 6 (2%), dentystéw — 2 (0,7%), praw-
nikéw — 2 (0,7%). Spora grupe stanowili takze nauczyciele pochodza-
¢y z rodzin robotniczych — 35 (12,1%) i rzemieslniczych — 29 (10%).
11 nauczycieli (3,8%) jako zawéd ojca wskazalto — whasciciel folwarku
lub zarzadca majatku; 13 (4,5%) — kupiec; 7 (2,4%) — przedsigbior-
ca; 3 (1%) — organista. Wéréd wymienionych w ankietach zawodéw
ojcéw znalezli sie réwniez: felczer, oficer wojskowy, zandarm, poli-
cjant, lesniczy, aktor, trener koni. W dwéch przypadkach nie zostala
podana profesja rodzicéw, a jedynie informacja, Ze s3 mieszczanami,
natomiast w trzech przypadkach nie podano zadnych informacji.
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Z pewnoscig najblizsze srodowisko, w ktérym przyszli pedagodzy
wzrastali, mialo bardzo istotny wplyw na wybér zawodu. W niekt6-
rych rodzinach byly juz pewne tradycje nauczycielskie. W zawodzie
tym pracowali dziadkowie, rodzice (jedno lub oboje), krewni (ciotki,
wujowie, stryjowie) lub starsze rodzeristwo. Wsréd badanych nauczy-
cieli 24 osoby mialy ojca lub matke pracujacych w tym zawodzie
(w przypadku dwéch oséb byli to oboje rodzice). W kilku przypad-
kach matki rezygnowaly z zawodu nauczycielskiego po wyjsciu za
maz. Zdecydowanie wigcej badanych, bo az 94 osoby mialo nauczy-
cieli wéréd rodzeristwa. Czasami byla to siostra lub brat, w niekt6-
rych przypadkach bylo to kilkoro rodzenistwa, a czasami w zawodzie
pracowaly cale rodziny. Przyktadowo 36-letnia nauczycielka miata
wszystkie cztery starsze siostry pracujace jako nauczycielki, jedynie
najmlodszy brat (33 lata) nie poszedt w ich §lady i zostal prawnikiem.
Podobnie byto w przypadku nauczycielki, ktérej wszystkie pigé sidstr
pracowalo w szkolnictwie, natomiast bracia wybrali inne zawody.
Z kolei 24-letni nauczyciel, ktérego ojciec byl réwniez nauczycielem,
posiadal jedenascioro rodzeristwa, z ktérego troje bylo juz nauczy-
cielami, piecioro uczylo si¢ w seminarium nauczycielskim, a jedy-
nie troje obralo inne drogi zawodowe. Co ciekawe, nauczyciel ten
byl w zwiazku malzeniskim réwniez z nauczycielka. Podobnie bylo
w przypadku nauczycielki, ktérej ojciec byt pedagogiem — cala pigtka
rodzenistwa réwniez pracowala w tym zawodzie, a ona sama dodat-
kowo wyszla za maz za nauczyciela.

Wsréd nauczycieli wybieranie za wspélmaltzonka nauczyciela
bylo dosy¢ czesta praktyka. W przypadku mezezyzn wéréd badanych
nauczycieli 67 byto stanu wolnego, 109 Zonatych, a jeden nie okre-
§lit swojego stanu cywilnego. Sposréd zonatych ponad potowa (58)
bylo Zonatych z nauczycielkami, z czego cztery z nich nie pracowaly
juz w zawodzie. Dwie zostaly okreslone jako byle nauczycielki, jedna
nie pracowala od roku, a ostatnia przestata pracowaé po urodzeniu
dzieci. Jeden nauczyciel deklarowal, Ze jego Zona zaprzestanie pra-
cy w szkole, aby zaja¢ si¢ dzie¢mi. Oprécz nauczycielek wéréd zon
nauczycieli znalazly si¢ réwniez: akuszerka, krawcowa i studentka
medycyny. Mozna si¢ domyslaé, ze pozostale nie pracowaly zawo-
dowo, lecz zajmowaly si¢ prowadzeniem domu i opieka nad dzie¢mi.

Badani nauczyciele mieli bardzo rézne poglady na pracg mezatek
w zawodzie nauczycielskim czy na pracg zawodowa kobiet w ogdle.
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Z jednej strony pojawialy si¢ opinie, ze Zona dla dobra szkoty i domu
nie powinna pracowaé, bo wplywa to negatywnie na jedno i dru-
gie srodowisko. Wielu nauczycieli tolerowalo prace zony jedynie ze
wzgledéw materialnych, deklarujac, ze gdyby byli w stanie samo-
dzielnie utrzymaé rodzine, to nie pozwoliliby malzonce pracowac.
Jeden z badanych, ktérego oboje rodzice byli nauczycielami, bedac
zonatym z nauczycielka, domagal si¢ wrecz wprowadzenia ustawy,
ktéra zakazywalaby pracowa¢ w zawodzie nauczycielskim mezat-
kom. Ustawa taka wprowadzona zostata na Slasku, co spowodo-
walo, ze nauczycielki wychodzace za maz musialy odejé¢ z zawodu
(Urbariska 2011). Pojawialy si¢ réwniez odmienne opinie, ze praca
zawodowa uszlachetnia kobietg, albo, Ze jezeli Zona jest zadowolona
i pracuje w zawodzie nauczycielskim z zamilowaniem, to on, jako
maz, réwniez jest zadowolony i akceptuje taki stan rzeczy. Z kolei
23-letni kawaler wyrazil wprost opinig, Ze Zona nauczyciela powinna
by¢ nauczycielka. W przypadku kobiet wéréd badanych 80 bylo stanu
wolnego, 30 mezatek, jedna wdowa (jej maz byt nauczycielem) i jed-
na nauczycielka, ktéra nie podata prawie zadnych danych na temat
swojego zycia prywatnego. Wiadomo jedynie, ze miala 7-letni staz
pracy w zawodzie i trzy duzo starsze od niej siostry w wieku 37, 40,
44 lat. Sposréd badanych nauczycielek mezatek jedynie siedem mialo
za me¢za nauczyciela.

Motywacja do wyboru zawodu

Bardzo ciekawie przedstawia si¢ kwestia motywacji do wyboru
zawodu nauczyciela. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (165 oséb —
57,1%) wybierajac ten zawdd kierowala si¢ zamitowaniem do pracy
w szkolnictwie i wewnetrznym przekonaniem o powolaniu do zawo-
du nauczycielskiego. Sposréd nich bylo dwoje nauczycieli, ktérzy
wybrali ten zawéd wbrew woli rodzicéw. W pierwszym przypadku
byla to nauczycielka, ktérej ojcem byl zlotnik, a matka nauczycielks.
W drugim — nauczyciel, ktérego ojciec byt urzednikiem, miat juz jed-
na siostre nauczycielke, a druga uczyla si¢ w seminarium nauczyciel-
skim. Jedna z badanych wyznala, ze wybrala zawéd z zamilowania,
ale juz jej przeszlo i pracowata jedynie dlatego, zeby zarobi¢ na Zycie.

W ankietach przeprowadzonych przez Dzierzbicka réwniez wick-
sz0$¢ nauczycieli jako powéd obrania tego zawodu podala powolanie.
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Badaczka jednak w pewnym sensie podwaza ten motyw uwazajac,
ze 14-, 15-letni uczniowie wstepujac do seminarium nauczycielskie-
go nie mieli jeszcze wlasciwego rozeznania, co jest ich powolaniem.
Sugeruje, Ze najczgstszym motywem wstgpienia do seminarium bylo
albo zyczenie nauczycieli, albo che¢ dalszego ksztalcenia si¢ (Dzierz-
bicka 1926: 23-24).

Dla wielu z ankietowanych ksztalcenie si¢ w gimnazjum bylo nie-
dostepne przede wszystkim ze wzgledéw finansowych, jak w przy-
padku jednego nauczyciela, ktéry napisal, ze poszed! do seminarium
nauczycielskiego, bo nie bylo go sta¢ na nauke¢ w gimnazjum i w ten
spos6b uksztaltowala si¢ niejako jego dalsza droga zyciowa. W przy-
padku 33 badanych wybér zawodu spowodowany byt koniecznoscig
podjecia jakiejkolwiek pracy w celu zarabiania na zycie. Kilkanascie
os6b nie mialo wigkszego wplywu na wybér swojej ciezki zyciowe;j,
bo o zawodzie zdecydowali za nich rodzice. Cztery nauczycielki jako
motyw podjecia pracy w szkolnictwie podaly che¢é usamodzielnie-
nia si¢. Dla sporej grupy badanych wybér zawodu byl kwestig przy-
padku lub splotu réznych okolicznoséci. Kilkanascie oséb podjeto
wezesniej studia na innych kierunkach (medycyna, prawo, semina-
rium duchowne, filozofia, techniczne czy przyrodnicze), ale musie-
li je przerwa¢ ze wzgledu na wojng, trudng sytuacj¢ materialng czy
stan zdrowia. Dla niektérych zawéd nauczyciela byt ucieczky przed
wojskiem, inni poszli za namowg swoich nauczycieli, znajomych lub
rodzenistwa. W zwiazku z tym, ze szkolnictwo ciagle borykalo si¢
z niedoborem kadry, a na rynku pracy panowata trudna sytuacja, spo-
ro 0séb decydowalo si¢ na objgcie posady nauczycielskiej, ktéra gwa-
rantowala state dochody (Sanojca 2014: 282). Dla jednej z nauczy-
cielek gtéwnym bodzcem do podjecia pracy w szkolnictwie byty ferie
i wakacje. Mimo tego, ze zwracano uwagg na to, aby w zawodzie pra-
cowali ludzie cieszacy si¢ dobrym zdrowiem, to jeden z nauczycieli
(24 lata) napisal, ze nie mégt pracowac ze wzgledu na gruzlice kosci,
wige rodzice postali go do seminarium nauczycielskiego i zostal
nauczycielem. Z kolei inny nauczyciel poczut powotanie do zawodu
w momencie, kiedy ozenit si¢ z nauczycielky. Nie przeszkadzalo mu
to w pdZniejszym czasie wyrazi¢ opinii, Ze praca zony negatywnie
wplywa zaréwno na dom, jak i szkofe.
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Przygotowanie do zawodu

W dwudziestoleciu miedzywojennym w Polsce przygotowanie
nauczycieli do zawodu bylo regulowane przez ustawy o o$wiacie
oraz rozporzadzenia Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego (MWRIOP). Podstawowa formg ksztalcenia byly
seminaria nauczycielskie, do ktérych przyjmowano mlodziez majaca
co najmniej 14 lat, po zdaniu egzaminéw wstepnych w zakresie pro-
gramu 7-letniej szkoly powszechnej (Dekret... 1919; Regulamin...
1926). Taka forma ksztalcenia nauczycieli funkcjonowata do lat 30.
XX wieku, kiedy to na skutek wejécia w Zycie ustawy o ustroju szkol-
nictwa z 1932 roku seminaria zaczeto stopniowo likwidowaé (Pyter
2016: 789). W szczytowym momencie (rok szkolny 1926/27) funk-
cjonowaly w Polsce 204 seminaria nauczycielskie, do ktérych uczgsz-
czato 37420 uczniéw (Rocznik... 1928: 417, 419).

Mimo dosy¢ rozbudowanej sieci seminariéw przez dlugi czas
nie byly one w stanie sprosta¢ istniejacemu zapotrzebowaniu na
nauczycieli. Poczagtkowo nawet brakowalo kandydatéw z ukoriczo-
ng 7-klasowa szkola powszechng, dlatego powstata wéwcezas kon-
cepcja utworzenia odrebnych szkél, ktére by w mozliwie krétkim
czasie dostarczyly seminariom odpowiednich kandydatéw ze szkél
powszechnych nizej zorganizowanych. W ten sposéb powstaly pre-
parandy, nazywane tez dwuletnimi Kursami Wstepnymi (Makare-
wicz 1963: 112-113). Przyjmowano do nich dzieci w wieku 11-14
lat. Preparandy powstawaly przede wszystkim na ziemiach bylego
zaboru rosyjskiego, gdzie odczuwano najwigksze braki nauczycieli.
Ta forma ksztalcenia funkcjonowala jedynie kilka lat, jednak z pew-
noscig dostarczyla seminariom nauczycielskim wielu kandydatéw.
Przykladowo w roku szkolnym 1920/21 z preparand do seminariéw
nauczycielskich wstapito 599 kandydatéw, natomiast po ukofczeniu
7-klasowej szkoly powszechnej 202 uczniéw (Makarewicz 1963:
131). W szczytowym momencie (rok szkolny 1922/23) funkcjono-
walo 49 preparand, do ktérych uczgszczato Iacznie 3090 uczniow
(Rocznik... 1928: 407). Wsréd ankietowanych nauczycieli jedynie
jedna osoba napisala, ze ma ukoriczony jeden rok w preparandzie
i nastepnie pigé lat seminarium nauczycielskiego. Niewykluczone, ze
wigcej os6b, ktére ukoriczyly seminarium, przeszio wezesniej przez
kurs przygotowawczy w preparandzie.
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Wigkszos¢ ankietowanych (150 oséb — 51,9%) miata ukoriczone
seminarium nauczycielskie. 107 oséb ukonczylo gimnazjum. Nie-
ktérzy nauczyciele, zanim trafili do zawodu, podejmowali studia na
réznych uniwersytetach (Krakéw, Lwéw, Wilno, Warszawa, Lublin)
na takich kierunkach, jak: prawo, filozofia, polonistyka, studia tech-
niczne czy przyrodnicze. W dwéch przypadkach byto to seminarium
duchowne, przerwane na skutek wojny. W kilku przypadkach pojawia
si¢ jedynie informacja o podjeciu studiéw, ale bez podania kierunku
i informacji o tym, czy studia zostaly ukoniczone. W przewazajacej
wickszo$ci nauczyciele, ktérzy podejmowali wezedniej studia wyzsze,
nie ukonczyli ich, rezygnujac z powodu takich przyczyn, jak: wojna,
trudna sytuacja materialna czy problemy zdrowotne. Jedna z ankie-
towanych napisala, ze musiala przerwaé studia, bo zamordowano jej
ojca i musiala péjs¢ do pracy, aby zarabia¢ na utrzymanie.

Nie wszyscy jednak mieli wiasciwe przygotowanie do pracy
nauczycielskiej. Na pytanie o przygotowanie do zawodu nauczyciel-
skiego siedem oséb odpowiedzialo, Ze nie ma zadnego lub prawie
zadnego przygotowania. Kilka oséb legitymowalo si¢ wyksztalce-
niem w prywatnych pensjach uzupelnionym kursami i egzaminami
kwalifikacyjnymi. Jedna z nauczycielek miala ukornczone jedynie
pig¢ klas szkoly powszechnej i dwumiesieczny kurs, poza tym twier-
dzila, ze przygotowala si¢ do zawodu przez oczytanie i samoksztal-
cenie. W podobnej sytuacji byl nauczyciel, ktéry ukonczyl szkole
powszechng, doksztalcal si¢ prywatnie i zdat egzamin kwalifikacyjny.
Inna nauczycielka ukoriczyla jedynie kurs i zdala egzamin kwalifi-
kacyjny. Nie wiadomo, jaka Sciezk¢ edukacyjng przeszla wezedniej.
Dla poréwnania mozna poda¢, ze wéréd przebadanych 424 nauczy-
cieli powiatu tarnowskiego (60% ogétu nauczycieli tego powiatu)
wszyscy mieli ukoniczone seminarium nauczycielskie (Jusko 2005:
107). Wedlug statystyk, w roku szkolnym 1921/22 tylko niecale 60%
nauczycieli szk6l powszechnych posiadalo petne kwalifikacje zawo-
dowe (Kraeutler 1921: 527).

Nauka prywatna, czy nawet ukoriczenie seminarium nauczyciel-
skiego, przygotowywalo wprawdzie nauczycieli do pracy w szkotach
powszechnych, jednak zdawano sobie sprawe z tego, ze bylo to przy-
gotowanie niewystarczajace do nauczania wszystkich przedmiotéw,
zwlaszcza w trzech najwyzszych klasach szkoty 7-klasowej, dlatego
w 1923 roku MWRIOP powolato do zycia Panstwowe Wyzsze Kursy
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Nauczycielskie (PWKN) (Boguszewska 2007: 9). Ich celem bylo
poglebienie naukowego i zawodowego wyksztalcenia nauczycieli.
Przyjmowano na nie osoby posiadajace swiadectwo dojrzatosci szkoly
$redniej, dajace kwalifikacje do nauczania w szkolach powszechnych
i co najmniej trzyletnia, nieprzerwang praktyke nauczycielskg. Kan-
dydatem mogta tez by¢ osoba posiadajaca swiadectwo ukonczenia
szkoly zawodowej, posiadajaca odpowiednie zezwolenie MWRiOP
(Pyter 2016: 791).

W ramach tych kurséw realizowano przedmioty pedagogiczne
i nauk¢ o Polsce wspélczesnej. Dodatkowo stuchacz wybieral jedna
z dostepnych specjalistycznych grup przedmiotéw (humanistyczna,
fizyko-matematyczng, geograficzno-przyrodnicza, rysunku i robét
recznych, $§piewu i wychowania fizycznego), ktéra po ukonczeniu kur-
su mial wyktada¢ w szkole (Dzierzbicka 1926: 121). Warto doda¢, ze
pomyslne ukonczenie takiego kursu dawalo nie tylko pierwszenstwo
w ubieganiu si¢ o wszelkie stanowiska w szkolnictwie powszechnym,
ale réwniez prawo do pobierania dodatku do uposazenia, co bylo
istotng kwestig w obliczu probleméw finansowych, z jakimi boryka-
li si¢ wéwcezas nauczyciele (Pyter 2016: 793). Kursy te umozliwiaty
réwniez zapoznanie si¢ z nowymi pradami w pedagogice i nowymi,
czesto wowezas eksperymentalnymi metodami nauczania, ktére péz-
niej stuchacze starali si¢ wdraza¢ w swoich placéwkach.

Oprécz PWKN wielu nauczycieli uzupelniato wiedze i podnosi-
lo swoje kompetencje na réznego rodzaju kursach uzupetniajacych,
ktére trwaly od kilku tygodni do dwdch lat i odbywaly si¢ najczes-
ciej w okresie ferii lub wakacji. Pod koniec lat 20. XX wieku kwestia
kwalifikacji zawodowych nauczycieli najgorzej wygladata w woje-
wodztwach centralnych i wschodnich (zob. tab. 3). W poczatkach lat
30. XX wieku praktycznie 100% nauczycieli posiadalto juz wymagane
kwalifikacje (Trzebiatowski 1970: 351).

Tabela 3. Kwalifikacje zawodowe nauczycieli szkét publicznych w roku szkolnym
1927/28

Wojewédziwa Liczba nauczycieli Kwalifikowani ng.scwwo . | Niekwalifikowani
kwalifikowani
Centralne 27245 26265 443 537
Wschodnie 7713 6287 739 687
Poznariskie 8676 8417 31 228
i Pomorskie
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Wojewédzitwa Liczba nauczycieli Kwalifikowani ks:ﬁféicki:vv::ni Niekwalifikowani
Slgskie 3917 3802 9 106
Potudniowe 17713 17709 - 4
Razem 65264 62480 1222 1562

Zrédto: Rocznik statystyki Rzeczpospolitej Polskiej, 1928, s. 406.

Z pewnoscig kolejng formg podnoszenia swoich kwalifikacji bylo
zapoznawanie si¢ z biezacg literaturg pedagogiczna. Wigkszos¢ bada-
nych nauczycieli nie dysponowala prywatnym ksiegozbiorem, a tylko
nieliczni prenumerowali czasopisma pedagogiczne. Ci, ktérzy chcieli
poglebia¢ swoja wiedzg, korzystali zazwyczaj z ksigzek i czasopism,
biorac udzial w réznych kursach doszkalajacych. Tylko nieliczne
szkoly prenumerowaly czasopisma, ktére dostepne byty dla uczacych
w nich nauczycieli. Ci chetnie si¢ z nimi zapoznawali, prowadzac
przy okazji dyskusje na temat nowych pomysiéw na funkcjonowanie
szkoly czy chociazby na temat reform, jakie wprowadzano w syste-
mie szkolnym. W analizowanych ankietach najczesciej wymienia-
nymi czasopismami byly: ,Ruch Pedagogiczny”, ,Praca Szkolna”,
,Zycie Szkolne”, ,Przyjaciel Szkoly” czy ,Glos Nauczycielski”.

Wychowanie i cechy dobrego nauczyciela

Sporo uwagi w omawianych ankietach poswigcono kwestii wycho-
wania, stosowanych metod dydaktycznych i stosunku do uczniéw. Sg
to zagadnienia bardzo obszerne i nalezaloby poswigci¢ im osobne stu-
dium, w zwigzku z tym zasygnalizowane zostana jedynie najwazniejsze
spostrzezenia. Wéréd odpowiedzi na pytanie, czym dla nauczycieli
jest wychowanie, najczeéciej pojawiajacymi sie odpowiedziami byty:
,dobre przygotowanie do zycia”,  ksztalcenie charakteru”, ,wzmacnia-
nie dobrych i ostabianie zlych cech”, ,uksztaltowanie dobrego obywa-
tela”. Generalnie nauczyciele realizowali proces wychowawczy, widzac
w dziecku, jak to okresli niemiecki pedagog Georg Kerschensteiner,
przyszle ucielesnienie swoich wartosci (Mirski 1936: 141). Jezeli
chodzi o metody dydaktyczne, to zdecydowana wigkszos$¢ nauczy-
cieli, ktérzy deklarowali uczestnictwo w PWKN, starala si¢ stosowa¢
w swojej praktyce metody, z ktérymi zapoznala si¢ na tych kursach.
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Wiréd ankietowanych mozna bylo spotkaé¢ nauczycieli stosujacych
w nauczaniu takie metody, jak: szkola pracy, nauczanie laczne, system
Decroly’ego, metoda projektéw czy nauczanie grupowe. Niektérzy
bazowali na swoim doswiadczeniu i stosowali sprawdzone wezesniej
metody, a w przypadku poczatkujacych nauczycieli czesé byta dopiero
na etapie eksperymentowania i poszukiwania najbardziej wlasciwych
dla siebie metod.

Na pytanie dotyczace cech dobrego nauczyciela najczesciej poja-
wiajgcymi si¢ odpowiedziami byly: zamilowanie do zawodu, umiejet-
nos$¢ wezuwania sie w dusze dziecka, mitosé do dzieci. Ta mitos¢ do
dzieci powinna przejawiac si¢ przede wszystkim w pragnieniu dobra
dziecka. Kerschensteiner nazywal to ,miloscig pedagogiczng’, Jézef
Mirski ,,postawg wychowawczg” (Mirski 1936: 141-142),a inni ,relacja
wychowawczg” (Jezioraniski 2022: 99-100). Zdecydowana wigkszos¢
badanych deklarowala umiej¢tnosé wezuwania si¢ w dusze dziecka, ale
byli réwniez i tacy, ktérzy przyznawali si¢ do braku swobody w obco-
waniu z dzieémi (6 os6b) — mozna wigc przypuszczad, Ze nawigzanie
relacji wychowawczej z uczniami nie byto dla nich latwe.

Czgsta odpowiedzig na pytanie o cechy dobrego nauczyciela bylo
to, ze powinien on mie¢ uksztalttowany charakter religijno-moralny.
Wielu nauczycieli kfadlo duzy nacisk na wychowanie religijne dzieci
i mlodziezy, réwniez ci, ktérych stosunek do religii i duchowieristwa
byl obojetny, a czasami nawet wrogi. Poza tym do cz¢sto wymienia-
nych cech nalezalo dobre wyksztalcenie, konsekwencja, lagodnosé,
sprawiedliwo$¢. Sprawiedliwo$é powinna przejawiaé si¢ nie tylko
w sposobie oceniania postgpéw uczniéw, ale takze w réwnym ich
traktowaniu. Sposréd udzielonych odpowiedzi 126 nauczycieli dekla-
rowalo jednakowe uczucia wobec dzieci, natomiast 161 przyznawa-
fo si¢ do ukrytych sympatii lub antypatii. Najcze¢sciej okazywaniem
wigkszej sympatii cieszyly si¢ dzieci zdolne i grzeczne, a antypatie
budzily dzieci mniej zdolne, niegrzeczne czy nalezace do mniejszosci
religijnych lub narodowych. Niektérzy nauczyciele deklarowali wprost
swoja antypatie do dzieci np. brudnych czy pochodzenia Zydowskiego.

Inne wazne cechy dobrego nauczyciela to dobre zdrowie i postawa,
opanowanie, brak zbednej gestykulacji czy umiejetnosé wyslawiania
sie. Co ciekawe, pie¢ oséb zadeklarowalo, ze nie ma umiejetnosci
wystawiania si¢, 60 oséb stwierdzito, ze dar stowa (umiejetnosé wysta-
wiania si¢) opanowaly w stopniu stabym, z czego dla dwéch z tych
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0s6b jezyk polski nie byt jezykiem ojczystym. Pozostali deklarowali
dar slowa w stopniu $§rednim lub dobrym. Spora grupa badanych
nauczycieli narzekala na réznego rodzaju dolegliwosci zwigzane ze
zdrowiem. Wedlug badan przeprowadzonych w latach 20. XX wie-
ku przez Walentego Miklaszewskiego, wéréd badanych prawie 23%
nauczycieli i 10% nauczycielek szkét powszechnych okreslalo sig jako
osoby stabe fizycznie i chorowite. Walenty Miklaszewski uwazal, ze
odsetek ten w rzeczywistosci byl sporo wyzszy (Miklaszewski 1924:
67-68).

Z powyzszych analiz wynika, ze badani nauczyciele mieli wyob-
razenie idealnego pedagoga, wymieniajac szereg cech, ktére powi-
nien on posiadaé, jednak sami borykali si¢ z wieloma problemami,
na ktére albo nie mieli wptywu (np. stan zdrowia), albo nie potrafili
im zaradzi¢ (lenistwo, brak cierpliwosci, brak daru wymowy). Préba
okreslenia takiego ideatu byla od dluzszego czasu réwniez przed-
miotem badari wielu uczonych, ktérzy starali si¢ odpowiedzie¢ na
pytanie: ,jaki typ psychofizyczny czlowieka najlepiej nadaje si¢ do
wykonywania zadani zwigzanych z zawodem nauczyciela?” (Kuchta
1936: 3). Z czasem wyodrebniono szes¢ typéw nauczyciela (religijny,
teoretyczny, praktyczny, spoleczny, estetyczny, wladczy). Analizujac
te typy, Jan Kuchta stwierdzil, Ze nie ma tzw. typéw czystych, tylko
mieszane i wyodrebnil siédmy typ, czyli typ idealny. Wedlug Kuchty
struktura psychiczna idealnego nauczyciela powinna mie¢ w sobie co$
ze struktury spolecznej i co$ ze struktury estetycznej, bo bez tego ,nie
wezuje si¢ w dziecko” 1 nie zdota go poprowadzi¢. Powinna mie¢ tez
co$ ze struktury religijnej, aby glebiej patrzeé na zycie i jego ostateczny
cel (Kuchta 1936: 16).

Lakonczenie

W dwudziestoleciu miedzywojennym przed szkolnictwem stato
wiele wyzwan. Nalezalo nie tylko rozbudowa¢ sie¢ placéwek szkol-
nych, ujednolici¢ i zreformowa¢ programy szkolne, ale przede wszyst-
kim zadba¢ o dobrze wykwalifikowana kadre nauczycielsky. W zwigz-
ku z tym organizowano na szeroka skal¢ seminaria nauczycielskie,
otwierano rézne kursy doksztalcajace, m.in. Panstwowe Wyzsze Kur-
sy Nauczycielskie, ktérych zadaniem bylo ksztalcenie i podnoszenie
kwalifikacji zawodowych nauczycieli. Mimo tego cz¢$¢ badanych

109



110

nauczycieli nie czula si¢ dobrze przygotowana do zawodu i odczu-
wala braki zaréwno w stanie swojej wiedzy, jak i w zakresie metodyki
nauczania. Sposréd badanych nauczycieli ponad 60% stanowili ludzie
mlodzi, ponizej 30. roku zycia. Zdecydowana wigckszo$é, bo az 77%,
to nauczyciele ze stazem pracy ponizej 10 lat, wiec czesto brakowato
im nie tylko wiedzy, ale réwniez i doswiadczenia w pracy z dzie¢mi.

Jezeli chodzi o pochodzenie spoleczne badanych nauczycieli to
najwickszy odsetek (33,9%) wywodzit si¢ z rodzin chlopskich, spora
grupa wywodzila si¢ z rodzin inteligenckich (27,9%), dosy¢ licznie
reprezentowane bylo réwniez srodowisko robotniczo-rzemieslnicze
(22,1%). Wielu nauczycieli posiadalo rodzinne tradycje pracy w szkol-
nictwie — pracowali w szkolach ich rodzice, rodzeristwo lub inni krewni.

Ponad potowa badanych (57,1%) jako motywacje do wyboru tego
zawodu podawala, Ze bylo to ich powolanie i zamilowanie do pra-
cy w szkolnictwie. Dla czeéci natomiast byl to albo przypadek, albo
koniecznos¢ zyciowa polegajaca na znalezieniu jakiegokolwiek zajecia,
aby mdc si¢ utrzymad.

Warto réwniez wspomnied, ze wigkszo$¢ badanych nauczycieli
stanowili byli stuchacze Paiistwowego Wyzszego Kursu Nauczyciel-
skiego w Lublinie, a wiec ci, ktérym zalezalo na podnoszeniu swoich
kwalifikacji i doskonaleniu warsztatu nauczycielskiego.

Z analizowanych ankiet wynika, ze wielu nauczycieli, ktérym
dostarczono kwestionariusze ankiet, odmawiato ich wypelnienia.
Stad nasuwa si¢ wniosek, ze obraz wylaniajacy si¢ z analizowanych
ankiet nie jest obrazem pelnym, a jedynie przedstawiajacym pewna
cze$é spolecznodci nauczycielskiej, ktéra sumiennie podchodzila do
swoich obowiazkéw i ktérej na sercu lezalo dobro dziecka i szkoly.
Z pewnoscig srodowisko nauczycieli byto bardzo zréznicowane. Byli
to ludzie o bardzo réznych charakterach, doswiadczeniach, przeko-
naniach, pragnieniach i sposobach patrzenia na $wiat. Nie umniej-
sza to faktu, ze na pedagogach tamtego okresu spoczywala wielka
odpowiedzialnosé za ksztaltowanie spoleczenstwa. Mieli oni ogromny
wplyw nie tylko na rozwdj intelektualny, ale réwniez na formowanie
postaw obywatelskich i patriotycznych mtodego pokolenia. Ich wktad
w edukacje pozostawil trwaly §lad w historii Polski, budujac funda-
menty dla przysztych pokolen, a okreslenie , przedwojenny nauczyciel”
przez wiele lat po II wojnie §wiatowej funkcjonowato jako synonim
profesjonalizmu i wysokich kwalifikacji moralnych.
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Powyzszy artykul jest préba nakreslenia obrazu nauczyciela
w dwudziestoleciu miedzywojennym, jaki wylania si¢ z ankiet prze-
prowadzonych przez Zygmunta Kukulskiego, co uzupelnia bogata
literaturg¢ z zakresu pedeutologii i historii szkolnictwa. Ankiety te
z pewnoscig wymagaja bardziej doglebnej analizy, szczegdlnie pod
katem predyspozycji psychicznych i osobistych uzdolnieri oséb wyko-
nujacych zawdd nauczyciela.
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