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Respektowanie potencjatu rozwojowego
uczniow i refleksja nad wiasnym
doSwiadczeniem — bycie nauczycielem

i wychowaweq wedtug Stanistawa
Dunina-Borkowskiego (1864—1934)

Respecting Students’ Development Potential
and Reflecting on Personal Experience: Stanistaw
Dunin-Borkowski’s Perspective on Being a Teacher

and Educator (1864—1934)

ABSTRACT

In 2024, we commemorate the 160th anniversary of the birth and
the 90th anniversary of the passing of Stanistaw Dunin-Borkowski,
a philosopher, jesuit, teacher, educator, and author of widely read
and respected works on education, particularly esteemed in Ger-
man-speaking regions. Despite originating from a prestigious Polish
noble family who lived near Lviv, Dunin-Borkowski’s contributions to
pedagogical thought remain regrettably underappreciated in his
homeland of Poland. This article endeavors to shed light on specific
facets of Dunin-Borkowski’s pedeutology through an in-depth exami-
nation of his pedagogical autobiography. The focal points of analysis
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include his profound belief in the formative influence of teacher figures
in shaping one’s identity as an educator. Moreover, the author delves
into Dunin-Borkowski’s penchant for identifying and nurturing individu-
als with above-average potential, primed to assume leadership roles in
society. The article also places significant emphasis on the author’s ex-
ploration of Dunin-Borkowski’'s advocacy for recognizing and honoring
the internal potential of students, a principle that continues to resonate
in European pedagogical discourse from the late 19th to the early 20th
century and beyond.

ABSTRAKT

W 2024 roku mija 160. rocznica urodzin i 90. rocznica $mierci ks. Stani-
stawa Dunina-Borkowskiego SJ, cenionego w krajach niemieckojezycz-
nych filozofa, nauczyciela, wychowawcy i autora poczytnych prac po-
swieconych wychowaniu. Mysl pedagogiczna tego jezuity, urodzonego
we wplywowej polskiej rodzinie szlacheckiej spod Lwowa, nie jest sze-
rzej znana w Polsce. Celem artykutu jest zaprezentowanie wybranych
waqtkéw pedeutologii Stanistawa Dunina-Borkowskiego na podstawie
analizy jego pedagogicznej autobiografii wydanej w 1926 roku. Au-
tor, postugujgc sie metodq analizy dokumentéw osobistych, skoncen-
trowat sie na podkreslanym przez Stanistawa Dunina-Borkowskiego
osobotwérczym znaczeniu autorytetéw edukacyinych dla bycia nauczy-
cielem, na jego predylekcji do jednostek ponadprzecietnych przygoto-
wywanych do bycia liderami zycia spotecznego oraz na postulowanym
przez niego poszanowaniu potencjatu rozwojowego wychowankdw,
ktére pozostaje do dzisiaj trwatym dziedzictwem europejskiej mysli
pedagogicznej przetomu XIX i XX wieku.

Wprowadzenie

W 2024 roku mija 160. rocznica urodzin i 90. rocznica $mierci
Stanistawa Dunina-Borkowskiego, §wiatowej stawy badacza filozofii
Spinozy, ale takze nauczyciela, pedagoga i wychowawcy, autora kil-
ku waznych monografii z zakresu wychowania, ktére mialy w okresie
miedzywojennym kilkadziesiat wydan. Ten pochodzacy ze Lwowa
polski szlachcic, a potem niemiecki jezuita, cale Zycie ksztalcil si¢
i pracowal na zachodzie Europy, i pisal niemal wylacznie po nie-
miecku. Celem niniejszego artykul jest zaprezentowanie wybranych
watkéw jego pedeutologii.
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W Polsce nie zajmowano si¢ blizej publikacjami Stanistawa
Dunina-Borkowskiego, zwlaszcza z zakresu pedagogiki. Wyjatkiem
byt katolicki pedagog Jan Andrzej Kuchta (1900-1946), ktory zain-
spirowal si¢ pogladami Dunina na temat relacji zaufania miedzy
wychowawca a wychowankiem (Kostkiewicz 2013: 529-531). Jego
pedagogike przedstawil tez syntetycznie polski filozof i psycholog
ks. Pawel Siwek S] we wspomnieniu po$miertnym opublikowanym
w warszawskim ,Przegladzie Filozoficznym” (Siwek 1935). W swo-
im tekscie zaprezentowal réwniez zyciorys Dunina, powielony nie-
dawno przez Jacka Rodzenia w artykule na temat postrzegania przez
tego znawcg Spinozy teorii wzglednosci Einsteina (Rodzen 2022).

W badaniu pogladéw pedeutologicznych Stanistawa Dunina-
-Borkowskiego postuzylem si¢ metoda dokumentéw osobistych,
poddajac analizie przede wszystkim jego autobiografie intelektual-
ng i edukacyjng (Dunin-Borkowski 1926), napisang na zaméwienie
w roku 1926, gdy autor ukoriczyl 62 lata i formutowal swoje spo-
strzezenia pedagogiczne z perspektywy wielu lat pracy w charakterze
nauczyciela i wychowawcy (11 lat w austriackim jezuickim zakladzie
»otella Matutina”, 8 lat w internacie dla gimnazjalistéw w Bonn,
10 lat na stanowisku ojca duchownego w seminarium duchownym
we Wroctawiu).

Moim celem nie bylo przygotowanie nowej biografii pedagogicz-
nej Dunina-Borkowskiego, bo on sam ja wlasciwie napisat, jakkolwiek
w krétkiej formie wyznaczonej przez oczekiwania wydawcy. Choé¢
kazda autobiografia ma charakter historyczny, to Dunin nie tworzyt
jej jako ,$wiadek, opisujacy sprawy, ktére widzial lub styszal”, ktére-
go opis mialby stuzy¢ jako ,podstawa do odtworzenia faktycznego
obiektywnego przebiegu” spraw (Znaniecki 1976: 154). Zamiast tego
poddal swe zyciowe do$wiadczenia swoistej analizie psychologicznej,
dokonujac okreslenia swoich ,wrazeri, wyobrazen, pojeé, uczué, wzru-
szen, pragnien, usposobien, sktonnosci”. Réwnoczesnie spojrzal na
swoje zycie jak socjolog, ktéry reflektuje nad otoczeniem i nad tym,
»w jakim charakterze skladajace je przedmioty wchodza w skiad jego
konsekwentnej §wiadomej osobowosci (tamze: 155). Nade wszystko
jednak stworzyl Dunin autobiografi¢ jako pedagog, przedstawiajac
w niej idealy i ideologie wychowawcze swojego okresu, a takze spo-
soby ich realizacji w praktyce. Nakreslil tez autobiografi¢ edukacyjna,
dzigki ktérej mamy szans¢ na poznanie jego postaci oraz ,zastosowanie
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we wspolezesnej praktyce edukacyjnej idei poznanych dzigki temu
zabiegowi badawczemu” (Szulakiewicz 2004: 7)

Autobiografia Dunina-Borkowskiego jest klasycznym ego-doku-
mentem, czyli zrédlem zawierajacym autopercepcje oraz rezultatem

[...] przedstawienia osobistego $wiadectwa na temat siebie i innych
os6b oraz wydarzeri. Wspélna cecha wszystkich tekstéw, ktére mozna
okresli¢ jako ego-dokumenty jest to, ze [...] zawieraja informacje od-
zwierciedlajace stosunek autora/éw do systeméw wartosci i ich ewolucji
na przestrzeni czasu. Ujawniajg tez stan wiedzy i do§wiadczenia zyciowe

(Szulakiewicz 2013: 67).

Tekst Stanistawa Dunina-Borkowskiego zawiera zatem wszyst-
kie elementy charakterystyczne dla autobiografii, jak ja rozumie

Wihadystawa Szulakiewicz, piszac, ze w tym gatunku

[...] autor koncentruje si¢ przede wszystkim na sobie, swoich czynach,
kolejnych etapach Zycia, przefomach w swojej biografii oraz wyznawa-
nym systemie wartosci, sukcesach i porazkach [...]. Autobiografia jest
wigc prébg samopoznania, autorzy autobiografii bowiem podejmuja si¢
spisania wlasnej historii, a dzicki temu powstaje dzielo literackie bedace
swoistego rodzaju wgladem w ich osobowos¢ (tamze: 68).

Dla mnie autobiografia Dunina-Borkowskiego stata si¢ impul-
sem do podjecia préby zrozumienia jego spostrzezenl pedeutologicz-
nych poprzez ich usytuowanie w szerszym kontekscie jego pogladéw
pedagogicznych i religijnych oraz refleksje nad potencjalnym wply-
wem $rodowiska intelektualnego, w ktérym sie ksztalcit i pracowal.
W tym miejscu trzeba jednak poczyni¢ wazne zastrzezenie: Stanistaw
Dunin-Borkowski, cho¢ byl oczytany w literaturze pedagogiczne;j,
to w rozwijaniu swoich koncepcji edukacyjnych, réwniez pedeuto-
logicznych, niemal zupelnie z niej nie korzystat, lecz opieral si¢ na
wlasnym diugoletnim do$wiadczeniu bycia nauczycielem i wycho-
wawcg, jak réwniez na wnikliwej obserwacji swoich podopiecznych.
Pisal o tym bez cienia zazenowania: ,Ksiazki i wyktady, nawet wybit-
nych i waznych autoréw, nie wywarly na mnie nawet w przyblizeniu
takiego wplywu, jak samodzielne przemyslenie probleméw i tworze-
nie koncepcji wychowawczych na podstawie wlasnych obserwacji”
(Dunin-Borkowski 1926: 8n). Nie oznacza to, ze jego koncepcja
nauczyciela i wychowawcy jest catkowicie oryginalna. Wyrasta ona
raczej z tradycji ignacjariskiej, w ktérej byt formowany najpierw jako
uczen jezuickiego gimnazjum w Feldkirch, a potem jako student
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zglebiajacy — pod okiem jezuickich uczonych — filologie klasyczng
i nowozytna, filozofi¢ i teologie.

W jego pedeutologii i podejsciu do figury nauczyciela wybijaja si¢
na pierwszy plan trzy watki, ktére wydaja si¢ aktualne i inspirujace
dla wspélczesnej teorii i praktyki edukacyjnej.

Inspirowanie sig nauczycieli i wychowawcdw wzorcami
osobowymi z przesztosci

Pierwsza kwestia, na ktéra zwraca uwage Stanistaw Dunin-Bor-
kowski, dotyczy wzoru osobowego, jaki kandydaci do zawodu nauczy-
cielskiego lub mlodzi nauczyciele moga dostrzega¢ w pedagogach,
z ktérymi zetkneli si¢ w czasie swoich lat szkolnych. Autor zauwa-
za w swojej edukacyjnej autobiografii, Ze pozytywne wspomnienia
o wlasnych nauczycielach sg wielka rzadkoscia, ale dla aktualnych
nauczycieli sg prawdziwym skarbem (Dunin-Borkowski 1926: 9).
Niestety nie rozwija tego stwierdzenia, lecz jedynie zauwaza, ze on
sam nie mial zbyt wielu nauczycieli i wychowawcéw, ktérzy ode-
graliby w jego zyciu istotniejsza role. Zaznacza jedynie, ze w trzech
austriackich szkolach, w ktérych si¢ uczyt, czyli w gimnazjum dzia-
tajacym przy starym opactwie benedyktyriskim w Kremsmiinster, we
wiederiskiej Akademii Terezjariskiej dla szlachty oraz w jezuickim
zaktadzie ,Stella Matutina” w Feldkirch nigdy nie doswiadczyt nie-
sprawiedliwego czy ponizajacego traktowania ze strony nauczycieli.
Natomiast tylko jednego z nich uznaje za postaé¢ wyjatkowa, mia-
nowicie Friedricha Slameczke (1843-1913) — swego wychowawce
z piatej i sz6stej klasy wiedenskiego Theresianum.

Slameczka byl do$¢ znanym filologiem klasycznym, pocho-
dzacym podobnie jak Dunin ze Lwowa. Przez jaki$ czas pracowal
w austriackim gimnazjum paristwowym w Cieszynie, w ktérego rocz-
nikach opublikowal niewielkg prac¢ na temat Sofoklesa (Slameczka
1869). Potem w Akademii Terezjariskiej uczyt taciny i niemieckiego,
a w pozniejszych latach byt dwukrotnie dyrektorem Wiederiskie-
go Gimnazjum Akademickiego (1888-1889, 1905-1906). Dunin-
-Borkowski wspomina go jako nadzwyczaj uzdolnionego pedagoga.
Pisze, ze jego poczucie sprawiedliwosci, sita spokoju, sumiennos¢,
umitowanie porzadku utrzymywaly wszystkich chtopcéw w ryzach,

43



44

mimo ze nigdy nie stosowal kar i nie wybuchat gniewem (Dunin-
-Borkowski 1926: 8). Z opisu postawy Slameczki, jego charakteru
i odnoszonych sukceséw wychowawczych, mozna wnioskowaé, ze
byl on i pozostat dla Dunina-Borkowskiego waznym wzorem osobo-
wym. Jego sympatia dla nauczyciela musiata by¢ odwzajemniona, bo
Slameczka korespondowal ze swoim wychowankiem jeszcze 30 lat
pézniej, gdy ten byl juz znanym pisarzem oraz nauczycielem religii
i wychowawca w ,,Stella Matutina” ([ Lisz Friedricha Slameczki do Sta-
nistawa Dunina-Borkowskiego] 1905, 9 lipca).

Dunin-Borkowski przywoluje jeszcze trzech innych swoich
nauczycieli, tym razem jezuitéw, uwazajac ich za jednostki ,daleko
wykraczajace poza przecigtnoé¢” (Dunin-Borkowski 1926: 8). Pierw-
szym byl Augustin Link (1819-1886), ktéry przez 23 lata dziatat
w Feldkirch jako uznany nauczyciel muzyki oraz organizator zycia
muzycznego, dzigki czemu ,Stella Matutina” stala si¢ centrum
muzyki koécielnej promieniujacym na caly okolice (Link, P August-
in. Musikpidagoge 1971). Drugim wyjatkowym nauczycielem byt
dla Stanistawa Dunina-Borkowskiego Johann Nepomuk Fischer
(1843-1893), réwniez z austriackiego Feldkirch, w ktérym petnit
funkcje profesora, prefekta studiéw oraz rektora kolegium. Przyczy-
nit si¢ wydatnie do uzyskania dla jezuitéw pracujacych w Feldkirch
panstwowych uprawnieri do nauczania (Koch 1934: 558). Trzecim
znaczgcym nauczycielem byl Aloisius Piscalar (1819-1892) — jeden
z pionieréw osrodka w Feldkirch, pierwszy dyrektor gimnazjum,
nauczyciel taciny, greki, hebrajskiego i religii, rektor kolegium (Koch
1934: 1428). Wszyscy trzej byli liderami pracy edukacyjnej 6wezes-
nych jezuitéw i przyczynili si¢ do wysokiego poziomu nauczania
w ,Stella Matutina”, przez co stalo si¢ ono ch¢tnie wybieranym miej-
scem ksztalcenia dla wielu rodzin szlacheckich nie tylko z Niemiec,
ale i ziem Austro-Wegier, wliczajac w to réwniez wazne polskie rody.
Dunin-Borkowski nie precyzuje, jakie cechy podziwial u tych peda-
gogéw, ale fakt wymienienia ich z nazwiska $wiadczy o tym, ze pozy-
tywnie zapadli w jego pamig¢ i by¢ moze stali si¢ dla niego inspiracja,
gdy sam pracowal przez 11 lat w ,Stella Matutina” jako nauczyciel
i wychowawrca.

Ten niemiecki jezuita, gdy pisze o nauczycielach, ktérych podzi-
wial i cenil, i od ktérych mdégt sie wiele nauczyé, czyni wazne zastrze-
zenie, ze mianowicie ani oni, ani jacykolwiek inni Zyjacy ludzie nie
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byli dla niego wzorami osobowymi do ,niewolniczego” nasladowa-
nia (Dunin-Borkowski 1926: 8). Réwniez swoich podopiecznych
przestrzegal przed takim imitowaniem pracy innych, dodajac, ze to
samo dotyczy wzorowania si¢ na jakichkolwiek wielkich postaciach
z przesztosci. Moga one pelni¢ funkcje inspirujaca, natomiast préba
powielania ich celéw zyciowych, motywacji dzialania i konkretnych
zachowan oraz cech osobowosciowych bylaby kompletnie niena-
turalna. Zatem wediug Dunina pamie¢ o waznych nauczycielach
z przeszioéci, o autorytetach, ma dla przysztych lub aktualnych peda-
gogéw znaczenie osobotwéreze i pelni wazng funkcje w ich rozwoju
zawodowym, ale nie moze z oczywistych wzgledéw prowadzi¢ do
materialnego nasladowania i powielania tych wzoréw.

Koncentracja na uczniach zdolnych

Stanistaw Dunin-Borkowski w swoich uwagach na temat dzia-
talnosci nauczyciela i wychowawcy podkresla koniecznos¢ koncen-
trowania si¢ na uczniach szczegdlnie zdolnych. Przyznaje w swej
autobiografii, Zze w kontakcie z mlodziezg nauczy! si¢ awersji wobec
przecietnosci, dlatego uwaza, ze nalezy przyktada¢ wielkg wage do
starannej selekcji uczniéw i zajmowac sie przede wszystkim jednost-
kami oryginalnymi i z silnym charakterem (Dunin-Borkowski 1926:
9). Edukacja przywédcow, lideréw, wybitnych osobowosci — to motyw
przewodni calego jego piSmiennictwa pedagogicznego. Postuluje on
wyraznie ksztalcenie elitarne w odréznieniu od egalitarnego.

Skad si¢ bierze ten nacisk autora na edukacj¢ uczniéw ponad-
przecietnych? Duze znaczenie mialo prawdopodobnie jego wysokie
urodzenie, czyli pochodzenie z wplywowej szlacheckiej i inteligenckiej
rodziny lwowskiej, jak réwniez jego wybitne zdolnosci intelektualne,
ktére czasem utrudniajg empatyczne zrozumienie jednostek slabiej
uposazonych. Niepospolity umyst Dunina-Borkowskiego znalazl
wyraz nie tylko w jego obszernych i wnikliwych pracach na temat
filozofii Spinozy (ponad 2,5 tys. stron), lecz byt poswiadczany przez
wszystkich, ktérzy si¢ z nim stykali. Wspomnial o tym nietuzinkowym
jezuicie nawet Benito Mussolini w uroczystej mowie wygloszonej
przed wloskim senatem 25 maja 1929 z okazji zawarcia traktatu ze
Stolicg Apostolska. Nazwal w niej ks. Dunina-Borkowskiego ,naj-
wybitniejszym badaczem Spinozy”i ,czlowiekiem wielkich zdolnosci
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umystowych” (Siwek 1935: 135). Z kolei Josef Pieper (1904-1997) —
niemiecki katolicki filozof, jeden z czolowych neotomistéw XX wieku,
ktéry zetknal si¢ z Duninem-Borkowskim w 1925 roku — pisat, ze
jest to jeden z nielicznych ludzi, jakich spotkal w zyciu, ktérym még-
Iby bez wahania przypisa¢ atrybut madrosci (Pieper 1976: 73). Byt
wigc Dunin-Borkowski bardzo zdolny i chetnie przestawat z ludzmi
podobnymi sobie, nawet jesli byli tylko jego podopiecznymi.

Na predylekcje Iwowskiego szlachcica do jednostek ponadprze-
cietnych wplyw mialo tez wychowanie, ktére otrzymal w rodzinie,
zwlaszcza ze strony matki. Stanistaw byl z nig silnie zwigzany przez
cale zycie. W jednym ze swoich listéw nazywal ja kobieta wyrézniajaca
si¢ sila ducha i wielkodusznoscig, kobietg skromng, a zarazem maje-
statyczna, ktéra przez samo pojawienie si¢ budzila respekt i milczenie
(Pummerer 1935). Ta dzielna kobieta, ktérej maz popelnit samobéj-
stwo w wieku 33 lat, umiescila syna w szkolach z internatem setki
kilometréw od domu rodzinnego, dlatego wychowywala go gtéwnie
za pomocg pisanych do niego dlugich listéw, ktére on sam uwazat za
Hliterackie i etyczne arcydziela”. Zachgcata go w nich do ,,samodziel-
nosci, rozwagi i gruntownosci” (Dunin-Borkowski 1926: 7). W efekcie
czul on zawsze niechec¢ do jakiejkolwiek przecigtnosci.

Wplyw na koncentracje Dunina-Borkowskiego na uczniach zdol-
nych miala tez bez watpienia jego formacja zakonna, poprzedzona
nauka w prestizowym zaktadzie naukowo-wychowawczym prowadzo-
nym przez jezuitéw w Feldkirch, ktérzy od poczatku istnienia zako-
nu ktadli nacisk na ksztalcenie elit i przyjmowali ich przedstawicieli
w swoje szeregi. Ale i péZniej dokonywali dalszej selekcji, dopuszczajac
do pelnych 3-letnich studiéw filozoficznych, a potem do 4-letniego
kursu teologii scholastycznej, prowadzonego przez koryfeuszy wiedzy,
tylko tych mlodych jezuitéw, ktérzy uzyskiwali z egzaminéw mak-
symalng oceng, czyli wyzszg niz mediocritas (przecigtna) (Ratio atque
institutio studiorum §J... 2000, Reguty prowincjata, nr 19.11). Wiasnie
ci absolwenci studiéw filozoficznych otrzymywali zadanie nauczania
w nizszych klasach gimnazjalnych, a po ukoriczeniu teologii — w kla-
sach wyzszych. Mialo to charakter pozytywnej selekcji do zawodu
nauczyciela: zostawali nim tylko ludzie zdolni i przygotowani mery-
torycznie, ktérzy potem — cheac nie chege — lepiej rozumieli podob-
nych do siebie uczniéw. Nie mieli natomiast zbyt wiele cierpliwosci
dla uczniéw stabych (chyba ze ci pochodzili z wptywowych rodzin),
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dlatego po prostu usuwali ich ze szkoly albo dawali do zrozumienia
rodzicom, ze ich synowie nie poradza sobie z dalszg nauka.

Cho¢ Stanistaw Dunin-Borkowski dzialal w nowym Towarzy-
stwie Jezusowym (przywréconym do zycia w 1814 roku), to przejat
typowa dla tego zakonu sktonno$¢ zajmowania si¢ jednostkami nie-
tuzinkowymi, ktére aktualnie lub w przyszlosci mialy pelni¢ wazne
role w spoleczenstwie. To nastawienie na ksztalcenie lideréw, obec-
ne w zakonie jezuitéw, wynikalo w duzej mierze z fascynacji figura
zalozyciela — Ignacego Loyoli, pochodzacego z dumnej i wplywowej
szlachty baskijskiej. Zostal on wychowany w rodzinie na przysztego
lidera, czyli czlowieka, ktéry miat innym rozkazywac, ktérego pragnie-
niem bylo znaczy¢ wigcej (valer mas), by¢ uwazanym za silniejszego,
bogatszego i wazniejszego niz inni (Garcia Mateo 1991:27). Wpraw-
dzie pézniej, w efekcie swych doswiadczeri duchowych i nawrécenia,
Ignacy zamienit stuzbe doczesnym wladcom na stuzbe “Odwiecznemu
Krélowi”, lecz réwniez w niej cheial si¢ wyr6znic i odznaczy¢ (Loyola
2019: nr 94). Byt to cztowiek wielkich ambicji, a jezuici starali si¢ go
nagladowac.

Gléwnym narzedziem formacji przysztych jezuitéw, jak réwniez
wplywowych ludzi §wieckich zwigzanych z zakonem, byly dla Igna-
cego Loyoli Cwiczenia duchowe, bedace rezultatem jego osobistych
przezy¢ religijnych i przemyslen. Sumienna realizacja ¢wiczen (czyli
wielogodzinnych medytacji polaczonych z rachunkiem sumienia)
miala prowadzi¢ rekolektanta do reorientacji swojego zycia. Co jed-
nak wazne, Ignacy nie pozwalal udziela¢ pelnych ¢wiczen duchowych
ludziom malo obiecujacym, pozbawionym wielkich pragnien i celéw.
Jak zauwaza Dunin-Borkowski, im nalezato zaoferowa¢ pewien Ersarz
¢wiczen, ich wycinek lub przedsmak, nic wigcej (Dunin-Borkowski
1926:19). On sam nie tylko odby! petne 30-dniowe ¢wiczenia ducho-
we dwa razy w Zyciu, a potem powtarzal je w skréconej formie co roku
i wielokrotnie oferowal je innym, ale tez napisal biografi¢ Ignacego,
w ktérej przestawil zalozyciela jezuitéw jako czlowieka zywigcego
wielkie pragnienia (Dunin-Borkowski 1930). To wszystko musialo
oddziatywa¢ na psychike autora i skutkowa¢ selektywnym podejsciem
do wychowankéw, koncentracja na jednostkach nieposlednich.

Dunin-Borkowski denuncjowal wyjatkowo szkodliwg tendencje
w 6wcezesnej szkole, cho¢ zgodna z przepisami o§wiatowymi, do réw-
nego traktowania wszystkich uczniéw i zabiegéw o to, aby jednych
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upodobni¢ do drugich. W ten sposéb — wedlug niego — ttumi si¢
rozwéj wychowankéw o wielkich charakterach, gdyz stawia si¢ ich
w jednym rzedzie z jednostkami przecietnymi. Dunin-Borkowski
z uporem powtarzal: nie wolno wszystkim proponowac tego samego,
»chocby nas oskarzano o stronniczo$¢, chocby uczniowie pozbawieni
uwagi patrzyli z zawiscig” (Dunin-Borkowski 1926: 19). Podkreslat:
» Lrzeba mie¢ odwagg rozrézniania migdzy liderami a thumem. Trzeba
mie¢ odwage poswigcenia znacznie wigcej czasu nielicznym wybranym
niz pozostalej masie. Nawet jesli ci ostatni przyniosg owoc trzydzie-
stokrotny, to wybrani — stukrotny” (tamze). Podstawowym i pierwszym
warunkiem wychowania i ksztalcenia jest zatem wedlug Stanistawa
Dunina-Borkowskiego staranna selekcja uczniéw.

To podejscie autora moze si¢ wydaé szokujace dla wspotezes-
nych odbiorcéw gloszacych zasadniczo stuszny, aczkolwiek utopijny
postulat réwnego traktowania wszystkich uczniéw oraz wyznajacych
aprioryczny, bo przeciez niepoparty badaniami, sad, ze wszyscy oni
posiadaja jednakowy potencjal rozwojowy. Dunin, ktéry swoje pub-
likacje z zakresu pedagogiki zaczal oglaszaé jako czlowiek 54-letni,
opierajacy si¢ na dlugoletnim dos§wiadczeniu pracy nauczycielskiej
i wychowawczej, nie zgodzilby si¢ stanowczo z takim stwierdzeniem,
cho¢ byl zatrudniony w placéwkach, w ktérych dominowali uczniowie
z rodzin z wysokim kapitalem kulturowym. Nawet jednak wsréd nich
dostrzegal zréznicowanie pod wzgledem intelektu, motywacji i praco-
witosci. Asekuracyjnie zastrzegal si¢ jednak, aby w koncentrowaniu si¢
na uczniach zdolnych nie przesadza¢ i nie porzucaé troski o przeciet-
nych, co jednak miato by¢ prawdziwa sztuka (Dunin-Borkowski 1926:
19). Nie ttumaczyt blizej, na czym ta wirtuozeria pedagogiczna mia-
taby polega¢, lecz formutowat ogélng jezuicka zasadg, Ze mianowicie
w wychowaniu nie chodzi przede wszystkim o odnoszenie sukceséw,
lecz o doktadanie starari (Dunin-Borkowski 1926: 9).

Reasumujgac: odpowiedZ Dunina na pytanie, czy nauczyciel powi-
nien wszystkich uczniéw traktowaé jednakowo jest zdecydowanie
negatywna — nalezy si¢ skupi¢ na wspieraniu rozwoju tych jednostek,
u ktérych rozpozna si¢ predyspozycje do bycia liderami, co nie oznacza
calkowitego porzucenia przecietnych. W ich przypadku nauczyciel nie
osiggnie wielkich sukceséw, ale wazne beda jego starania.
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Docenianie potencjatu rozwojowego uczniow/wychowankow

Czy jesli nauczyciel/wychowawca chce uksztaltowac silne charak-
tery, wychowaé przyszlych lideréw, to powinien postugiwac sie jakas
formg przymusu? Na to pytanie Dunin-Borkowski odpowiedziatby
réwniez przeczgco. Tak jak mlodszy o dwa pokolenia Carl Rogers
(1902-1987) postrzegal psychologiczng relacje mi¢dzy terapeuta
a klientem jako model dla edukacyjnej relacji miedzy nauczycielem
i uczniem, tak niemiecki jezuita byl przekonany, Ze stosunki panujace
w klasie szkolnej powinny by¢ wzorowane na relacji migdzy kierowni-
kiem rekolekeji ignacjaiskich (Cwiczenia duchowe) a ich uczestnikami.

Na niektére cechy tej relacji wskazywat Josef Pieper we wspomnie-
niach ze swoich 30-dniowych rekolekeji, ktére odprawit w poblizu
Bazylei pod kierownictwem ks. Dunina-Borkowskiego, u ktérego —
jako mistrza — dostrzegal ,wielkoduszne okazywanie [rekolektantowi]
uznania [...], umiejetno$é¢ odkrywania przed nim nieskoriczonych
wymiaréw wolnosci, a przede wszystkim zniewalajaca dobro¢”. Pieper
wspomina: ,,Gdy wchodzitem do jego pokoju, od razu odnosilem wra-
zenie, ze nie tylko jestem mile widziany, ale Ze on czekal tylko na
mnie, jakby tego dnia nikt inny miat go juz nie odwiedzi¢” (1976: 74).
Mistrz i nauczyciel okazuje odprawiajacemu rekolekcje uczniowi zycz-
liwo$¢ i uznanie dla jego niepowtarzalnosci.

Dunin-Borkowski podkreslal, ze rekolektantowi przynosi satys-
fakeje jedynie to, co on samodzielnie odkryje i co jest w stanie sam zro-
zumie¢. Dlatego mistrz nie moze pozbawia¢ go szans na dokonywanie
wiasnych odkry¢ ani narzuca¢ mu wlasnych przekonan. W jezyku
Cuwiczen duchowych zostalo to wyrazone nastepujaco: ,Niech [mistrz
rekolekeji] dozwoli Stwoércy dziata¢ bezposrednio ze swoim stwo-
rzeniem, a stworzeniu ze swoim Stwércg i Panem” (Loyola 2019:
nr 15). W podobny sposéb nauczyciel powinien pozwoli¢ uczniowi
samodzielnie odkrywa¢ wiedze, formulowa¢ wiasne sady, poglebia¢
rozumienie siebie i otaczajacego $wiata.

Bytoby idealnie — pisze Dunin-Borkowski o Cwiczeniach duchowych —
gdyby tresci do rozwazania przedstawia¢ rekolektantowi w sposéb
zwiezly 1 rzeczowy, stara¢ sie niczego mu nie wtlaczaé, niczego z nie-
go nie wydobywac¢ sita. Dusza prowadzona laska sama szuka, roztrza-
sa i znajduje. Natomiast udzielajacy rekolekcji powinien by¢ zawsze
na wyciagniecie reki, gotowy do pomocy, idacy obok, zadajacy pytania
i wyjasniajacy (Dunin-Borkowski 1926: 20).
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Jest to wedlug autora trafny obraz postawy nauczyciela/wycho-
wawcy wobec ucznia.

Dunin-Borkowski wyznaje, ze sam staral si¢ zawsze kierowac
szacunkiem wobec swoich uczniéw oraz respektem wobec ich poten-
cjatu rozwojowego. Pisze:

Odkrywanie niepowtarzalnej formy kazdego pojedynczego czlowieka,
wyczuwanie tego, co w nim pierwotne i co go ksztaltuje, towarzyszenie
wychowankowi na jego $ciezce rozwojowej, bez narzucania si¢ a nawet
proponowania swojej osoby i swojego sposobu dziatania — to wszystko
uwazatem zawsze za swoje gléwne zadanie [...]. Niestety, mimo naj-
szczerszych checi nie zawsze udawato mi si¢ przestrzegac tej zasady. Au-
tentyczni, samodzielni mlodzi ludzie sg bardzo delikatni i wrazliwi, ale
potrafig by¢ tez nieskoriczenie wdzieczni, gdy dostrzega te delikatnosé
u wychowawcy (Dunin-Borkowski 1926: 20).

Bez watpienia takie stowa mogtyby wyjs¢ z ust niejednego przed-
stawiciela nurtu Nowego Wychowania.

Moze jednak nauczyciel powinien uciec si¢ do jakiejs formy przy-
musu, gdy styka si¢ z niedojrzaloscia swoich wychowankéw? Dunin

tak podchodzi do tej kwestii:

Trzeba zachowa¢ cierpliwos¢, wytrwatosé, pogodng wyrozumiato$é i po-
zwoli¢, aby czas i naturalne procesy rozwojowe same uleczyly pewne
slabosci, zamiast przedwczesnie przytlacza¢ zmagajaca si¢ mloda dusze
wygérowanym ideatem. W takim bowiem wypadku nauczylaby si¢ ona
samooktamywania, zarozumiatosci a nawet hipokryzji (Dunin-Borkow-

ski 1926: 20).

Autor — podobnie jak mlodszy o pokolenie i wyznajacy wszak
odmienng filozofi¢ wychowania Célestin Freinet — pozwala uczniom
i wychowankom bladzi¢, uczy¢ si¢ po omacku, poniewaz jest cierpli-
wy i ufa w naturalne procesy rozwojowe, ktére si¢ w nich dokonuja.

Nie jest zatem potrzebna zadna forma przymusu, aby ksztalto-
waé silne jednostki. Wrecz przeciwnie: delikatne obchodzenie sie
z nimi pozwala im rozwija¢ si¢ zgodnie z naturalnymi sktonnosciami
i zewnetrznymi uwarunkowaniami. Wéwczas nie sg one ksztaltowa-
ne na modle jakichs blizszych lub dalszych autorytetéw, lecz aktuali-
zujg wlasne zdolnosci.
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Lakonczenie

Gdyby chcie¢ pozosta¢ wiernym pedeutologicznym wskazéwkom
wypracowanym przez Stanistawa Dunina-Borkowskiego, to nie nale-
zaloby si¢ w ogéle zajmowac jego postacia i pogladami. Podkreslal on
bowiem z naciskiem, ze nauczyciel/wychowawca powinien wypra-
cowywaé wlasne pedagogiczne credo na podstawie kontaktu z kon-
kretnymi, zywymi uczniami, zwlaszcza tymi ponadprzecietnymi. Ten
polski szlachcic, o ktérym jego wspélczesni zaswiadczajg, ze mimo
ogromnych sukceséw naukowych i wychowawczych pozostal czto-
wiekiem bardzo skromnym, nie chcialby na pewno, aby postrzegaé go
jako wzorzec osobowy nauczyciela i wychowawcy do nasladowania.

W swojej dziatalno$ci nauczycielskiej i wychowawczej oraz w swo-
ich pracach z zakresu pedagogiki skupial si¢ na wychowaniu lideréw,
ludzi silnych i zdecydowanych, lecz podkreslat, Ze nie moze temu
towarzyszy¢ jakakolwiek forma przymusu, przemocy, nawet tej sym-
bolicznej. Zamiast tego trzeba dyskretnie towarzyszy¢ swoim wycho-
wankom i zda¢ si¢ na naturalne procesy rozwojowe, ktére si¢ w nich
dokonuja. W ten sposéb, nolens volens, Stanistaw Dunin-Borkowski
zblizyt si¢ do pogladéw prominentnych przedstawicieli nurtu Nowego
Wychowania, a nawet méglby zosta¢ do nich zaliczony, choé¢ mozna
watpié, czy mialoby to dla niego jakiekolwiek znaczenie. Jak pisze
bowiem Josef Pieper:

Dunin w rozmowach ze mng nie méwil nigdy o sobie i swoich sprawach,
nawet potem, gdy spotykalem go w gronie przyjaciél. O tym, ze jest
znanym w wielu krajach autorytetem w badaniach nad Spinoza, dowie-
dziatem si¢ przypadkiem od kogos innego. Nie styszalem, zeby on sam
kiedykolwiek cho¢by wymienit nazwisko Spinozy. Réwniez od innych,
znacznie pézniej, dowiedzialem sig, ze ten zawsze pogodny czlowick
cierpial przez te wszystkie lata, cale zycie, na silne béle glowy (Pieper
1976: 74).

Niniejszy artykut zawiera jedynie zarys pogladéw Stanistawa Duni-
na-Borkowskiego na temat nauczyciela i wychowawcy. Ich pelniejsze
przestawienie wymagaloby dalszych badan nad innymi jego pracami
pedagogicznym, zwlaszcza ksigzkami, ktérych napisal kilka i ktére
cieszyly si¢ ogromng popularnoscia (Reifendes Leben 1920; Fiihrende
Jugend 1922; Schipferische Liebe 1923; Miniaturen erzieherischer Kunst
1929; Jesus als Erzieher 1934). Ich lektura nie jest tatwa ze wzgledu na
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dos¢ skomplikowany styl wywodéw autora oraz szwabache, w ktérej
zostaly wydrukowane. Dunin-Borkowski nie zdazyl niestety ukoni-
czy¢ przygotowywanego systematycznego dzieta z zakresu pedagogiki,
gdyz zmarl nagle 1 maja 1934 roku. Wszystkie jego notatki zostaly
zniszczone przez Gestapo, ktére wkroczylo do monachijskiego domu
jezuitéw 18 kwietnia 1941 roku (Stasiewski 1959: 198). Niewatpliwie
warto jednak siegnaé¢ do jego mysli, gdyz stanowi ona interesujaca
alternatywe dla pogladéw przedstawicieli nurtu Nowego Wychowania,
gdyz z jednej strony — podobnie jak oni — akcentuje niepowtarzalnosé
kazdego wychowanka, docenia drzemiacy w nim potencjal, nakazuje
nauczycielowi uszanowac jego dynamizm rozwojowy, a z drugiej strony
jest wolna od mitologizacji dziecka, przesadnego akcentowania jego
subiektywnosci ze szkodg dla zewngtrznych elementéw wychowa-
nia oraz od jednostronnego wynoszenia ,serca i reki” ponad ,,umys}”.
W takiej formie moze by¢ interesujaca propozycja o charakterze inspi-
racyjnym réwniez dla wspélczesnej pedeutologii.
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