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Edukacja w perspektywie filozofii
dialogu. Aspekty etyczne w dobie
pandemii COVID-19

Education from the Perspective of the Philosophy
of Dialogue: Ethical Aspects During the COVID-19
Pandemic

ABSTRACT

The personal relationship between teacher and student is an impor-
tant element of the educational process. It takes place in a specific
space, which is usually a school. Interpersonal relationships and the
space in which the interaction occurs are very important for under-
standing the essence of humankind. Problems related to the under-
standing of interpersonal relationships and their place in the broader
educational process are also key issues in the philosophy of dia-
logue, as perceived by Jézef Tischner. Therefore, the article first pre-
sents the main outlines of the philosophy of dialogue, understood as
a starting point for education; then it emphasizes the importance of
dialogue in education and the role of the meeting between teacher
and student in the educational process. Over the last two years of the
COVID-19 pandemic, interpersonal relationships have been greatly
limited and sometimes even impossible, while the learning process
was carried out remotely. With this in mind, the article discusses the
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ethical dimension of education in both real and virtual meetings. The
main aim of the article is to draw attention to the threats facing today’s
changing education and to emphasize one of the important elements of
education, which is educational dialogue.

ABSTRAKT

Osobista relacja nauczyciela i ucznia jest waznqg kwestiq w procesie
edukacyjnym. Ma ona miejsce w konkretnej przestrzeni, jokq zazwy-
czaj jest szkota. Relacje miedzyludzkie oraz przestrzen, w ktérej wyda-
rza sie spotkanie, sq bardzo wazne dla zrozumienia istoty cztowieka.
Zagadnienia zwiqzane z rozumieniem relacji osobowych i ich miejscem
w szeroko rozumianym procesie wychowania sq takze kluczowymi
kwestiami filozofii dialogu w ujeciu Jézefa Tischnera. Dlatego w ar-
tykule przedstawione zostanq najpierw gtéwne zarysy filozofii dialo-
gu rozumianej jako punkt wyijscia dla edukacji, nastepnie podkreslone
bedzie znaczenie dialogu w edukacji oraz roli spotkania nauczyciela
i ucznia w procesie wychowania. W ostatnich dwéch latach pandemii
COVID-19 relacje miedzyludzkie zostaty bardzo ograniczone, a cza-
sami wrecz staty sie niemozliwe, natomiast proces nauczania odbywat
sie w formie online (zdalnej). Majqc to na uwadze, w artykule zostanie
oméwiony etyczny wymiar wychowania w spotkaniu zaréwno realnym,
jok réwniez wirtualnym. Gtéwnym celem artykutu jest zwrécenie uwagi
na zagrozenia, jakie stojq przed dzisiejszq edukacjq, tak dynamicz-
nie podlegajqcq kolejnym przemianom, oraz wyakcentowanie jednego
z waznych elementéw edukacii, jakim jest dialog edukacyijny.

Wprowadzenie

Czas pandemii odcisnal pigtno na wszystkich sferach naszego
zycia. Trudno méwic¢ o przestrzeni wolnej od obostrzer, ktérej nie
dotknelyby kwarantanna czy izolacja. Choroba, bedaca zagrozeniem
zycia, stawia kazdego czlowieka w stanie ciaglej gotowosci i napig-
cia. Nasze zdrowie, ktére jest podstaws istnienia i dzialania, daje sile
do funkcjonowania na polu nauki, pracy, kultury czy o$wiaty. Kiedy
instynktownie pragniemy chroni¢ siebie i bliskich, nie patrzymy na
koszty, jakie musimy ponies¢. Nic wige dziwnego, ze okolicznosci,
w jakich przyszto nam zy¢, na pierwszym miejscu stawiaja ochrone
zycia i zdrowia. Jakos¢ egzystencji niestety obnizala sie, kiedy przez
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wiele dni byliSmy poddawani obostrzeniom zwiazanym z pandemig
COVID-19. Podréz, jeszcze nie tak dawno temu tak prosta, zaczela
pociagaé za sobg wymdég respektowania szeregu regul sanitarnych,
ktére ograniczaly nasza swobode przemieszczania si¢. Codziennogé
pokazala nam, Ze poza szpitalami najbardziej widocznymi miejscami
zmian staly si¢ sklepy oraz urzedy, w ktérych restrykcyjnie wyzna-
czano liczbg 0séb przypadajaca na dang powierzchnig, a samo wejscie
w przestrzen wspélng bylo obwarowane szeregiem zasad sanitarnych.
Obostrzenia zwigzane z pandemia pociagnely za sobg zmiany we
wszystkich w zasadzie przestrzeniach, gdzie ludzie si¢ spotykali ze
soba prywatnie czy tez zawodowo.

Niewatpliwie jedng z takich przestrzeni, ktéra w sposéb szczegél-
ny doswiadczyla tych zmian, jest cala sfera edukacji: szkola podsta-
wowa, liceum, technikum, szkoly zawodowe, uniwersytety i wszystkie
miejsca zwigzane z ksztalceniem. W jaki sposéb edukacja prowadzo-
na w formie online, ktéra odcisne¢la juz swoje pietno na funkcjono-
waniu uczniéw, bedzie interpretowana za kilka, a moze nawet za
kilkanascie lat — tego jeszcze nie wiemy. Dlatego w niniejszym arty-
kule zostanie podje¢te fundamentalne zagadnienie z obszaru edukaci,
jakim jest osobista relacja nauczyciela i ucznia w przestrzeni szkoly,
ze szczegblnym odniesieniem takze do procesu nauczania online.

Zagadnienia zwigzane z rozumieniem relacji osobowych i ich
miejscem w szeroko rozumianym procesie wychowania sa kluczowy-
mi kwestiami takze dla filozofii dialogu w ujeciu Jézefa Tischnera.
W mysleniu ks. Tischnera przestrzen relacji migdzyludzkich oraz
przestrzen, w ktérej wydarza si¢ spotkanie, sg bardzo istotne dla zro-
zumienia samej istoty czlowieka. Filozofia tego mygliciela z Podhala
odstania przed nami horyzont relacyjnosci, ktéry ulatwia zrozumie-
nie transformacji nauczania (ze stacjonarnego na zdalne) w per-
spektywie etycznej. Nalezy jednak doda¢, Ze udzielenie ostatecznych
odpowiedzi w formie normatywnej jest bardzo trudne, gdyz zmiany
caly czas trwajg i nie wiemy, kiedy si¢ skoricza, ani jakie beda osta-
teczne ich skutki.

Celem tego artykulu jest zatem zwrécenie uwagi na zagrozenia,
jakie stoja przed dzisiejsza edukacja, tak dynamicznie podlegajaca
kolejnym przemianom, oraz wyakcentowanie najwazniejszych ele-
mentéw edukacji. W zwigzku z tym najpierw zostanie przedstawio-
ny zarys filozofii dialogu jako punkt wyjscia dla edukacji, nastepnie
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znaczenie dialogu w edukacji oraz proces wychowania w kontekscie
spotkania. Podkreslony réwniez zostanie etyczny wymiar wychowa-
nia, ktére dokonuje si¢ nie tylko w spotkaniu $wiecie realnym, ale
réwniez w wirtualnym.

Filozofia dialogu jako punkt wyjscia dla edukacji

Filozofia dialogu to jeden z nurtéw wspélczesnego myslenia,
ktéry za podstawowe zrédio swoich rozwazan uznaje relacje jako
fundament istnienia czlowieka. Za podstawe ludzkiego istnienia
w tym ujeciu uznawany jest dialog/rozmowa z drugim czlowiekiem.
Dialog przekracza subiektywne poznanie §wiata, dlatego wlasnie, ze
nie odnosi si¢ do relacji podmiot—przedmiot, ale sprzyja relacji pod-
miot—podmiot. Filozofia spotkania, bo tak tez jest nazywana filozo-
fia dialogu, obiektywizuje poznana rzeczywistos¢ dzieki interakcjom
mie¢dzyludzkim, réwnoczesnie odstaniajac fundament dla podloza
aksjologicznego relacji ,,Ja-Ty” (Kieres 2001: 570).

Sledzac rozwéj filozofii dialogu na gruncie polskiego myslenia,
napotykamy jednego z jej czolowych przedstawicieli: J6zefa Tischne-
ra. Jego dzielem w tym obszarze tematycznym jest Filozofia dramatu
(1990), z ktérej mozemy czerpaé podstawowa wiedzg dla rozumienia
relacji cztowieka do czlowieka oraz czlowicka do $wiata. Przestrzen,
w ktorej sie poruszamy, pozwala nam na do$wiadczanie bodzcéw,
ktére nas nastrajajg do zycia. Relacja czlowieka z innym czlowie-
kiem jest bezposrednim doswiadczeniem, dzigki ktéremu i w ktérym
przezywamy dialog. ,Otwarcie dialogiczne jest otwarciem na innego
czlowieka: na ty, na on i ona, na my i oni. W nim inny czlowiek jest
obecny dla mnie, a ja dla innego” (Tischner 1990: 18). Nalezy zwréci¢
uwage na fakt, ze w $wiecie przeniknietym restrykcjami pandemicz-
nymi nie wystarczy by¢ otwartym na drugiego, bo bardzo trudno si¢
spotka¢ wtedy, kiedy wszyscy sa objeci kwarantanng czy tez poddani
izolacji. W tej specyficznej sytuacji cala zlozonos¢ komunikacji napo-
tyka bariery przy realizacji zalozen, jakie niesie ze sobg dialog. Obec-
nos$¢ innego czlowieka to nie tylko wymiana mysli, ale réwniez uscisk
dloni, grymas na twarzy, za pomocg ktérego prosi on, aby zapytac:
»jak sie czujesz?”. Wszystko to w dialogu jest werbalng i pozawer-
balng forma przekazu bycia dla kogo$ i komunikowania si¢. Wsp6t-
czesne urzadzenia komunikacyjne daja nam mozliwo$é rozmowy bez
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kontaktu fizycznego. Czy jednak taki kontakt, np. telefoniczny, niesie
ze sobg takg samg warto$¢ jak spotkanie fizyczne? OdpowiedZ moze
by¢ klopotliwa. Z jednej strony dobrze jest, ze taki kontakt w ogdéle
jest mozliwy. Z drugiej za$ strony nie ma mozliwosci pelnej komu-
nikacji, kiedy tylko si¢ styszymy, nie doswiadczajac realnej obecnosci
tu i teraz. Spotkanie w takich warunkach nie moze by¢ pelne. Ja nie
jestem caly obecny dla ciebie, a ty nie mozesz by¢ caly obecny dla
mnie. Dlatego, odnoszac si¢ do podstawowych zalozenia filozofii
dialogu oraz szeroko nakreslonych probleméw z komunikacja w cza-
sie pandemii, warto podjaé temat przestrzeni kontaktu w edukaciji.

Scena jako miejsce spotkania jest jednym z fundamentalnych
zalozenn w filozofii dialogu Tischnera poruszonych w dziele Filo-
zofia dramatu. ,Jeste$my na $wiecie jak na scenie” (Tischner 1990:
14-18) — pisze Tischner. Zawezajac pole dla zrozumienia roli ,sceny”
w dialogu miedzyludzkim, mozna zalozy¢, ze kazda rozmowa odby-
wa si¢ na jakiej$ ,scenie”. Samo miejsce potrafi intencjonalnie wzbu-
dzi¢ w nas okreslone uczucia i zachowania. Bedgc w miejscu publicz-
nym obowigzujg nas inne zasady niz we wlasnym domu. Jeszcze inne
zasady niz np. w kawiarni obowigzuja nas w miejscu sakralnym. Kaz-
de miejsce moze by¢ nasza malg sceng pomagajaca lub utrudniajaca
dialog. Szkola, jako szczegélne miejsce spotkania, za cel obiera sobie
przekazanie wiedzy, a przede wszystkim obiektywnych wartosci, oraz
wychowanie mlodego czlowieka. Edukacja przechodzac przez wiele
przeobrazen, si¢ggajac swoja geneza az do starozytnej Grecji, wypra-
cowala w swojej historii szczegdlne miejsce realizacji swoich zalozen,
ktére nazwala szkola. Wchodzac do szkoly od razu wiemy czemu
sluzy to miejsce, intencjonalnie nastawiamy si¢ na przyjecie wiedzy,
patrzac na nig z perspektywy ucznia. Réwniez nauczyciel wchodzac
do budynku szkoly jest swiadom tego, ze jest miejsce jego pracy i rea-
lizacji powotlania do bycia pedagogiem.

Dla edukacji i filozofii dialogu bardzo wazne s3 te dwa podsta-
wowe aspekty: spotkanie z drugim czlowiekiem oraz miejsce tego
spotkania, jakim jest konkretna ,scena”. Jakie jednak warunki musza
zosta¢ spelnione, aby spotkanie/dialog/rozmowa mogly zosta¢ uzna-
ne za wartoSciowe i by takze samo miejsce sprzyjalo prawdziwej
obecnosci i byciu dla siebie? Nauczanie jest wyjatkowym spotkaniem,
w ktérym edukujacy stawia sobie za cel przekazanie swojej wiedzy
edukowanemu. Czy jednak w obecnej sytuacji, w obliczu zaistnialych
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zmian sposobu nauczania, ktére tworza nowe bariery dla ,sceny”
spotkania edukacyjnego, sam walor edukacyjny pozostaje nienaru-
szony? Czy w tym kontekscie nie dochodzi do ostabienia etyczne-
go wymiaru edukacji spowodowanego brakiem mozliwosci realnego
spotkania uczgcego z nauczanym? Z pewnoscig s3 to wazne pytania,
na ktére nalezy szuka¢ odpowiedzi.

Dialog w edukacji

U poczatkéw edukacji stoi nauczyciel, paidagogos, zamieszkaly
w Atenach starozytnej Grecji, najczesciej niewolnik. Traktowany
on byl na réwni z rzemieslnikiem. Jego zadaniem byla praca nad
wyksztalceniem fizycznym, rozwojem umyslowym, kultura osobista
oraz obywatelskim przygotowaniem wychowanka do zycia publicz-
nego (Juras-Krawczyk, Sliwerski 2000: 104). Postrzegany byt jako
mistrz z zakresu dzialalnosci gospodarczej, sprawny technik, ktéry
swoje doswiadczenia przekazywal podopiecznym. Czesto traktowa-
no go jako cztonka rodziny, ktérego zadaniem bylo nauczy¢ swoich
wychowankéw sztuki polowania, odwagi, sity ducha oraz sprawnosci
fizycznej. W tym klasycznym podejsciu do nauczania nie do pomy-
$lenia i przyjecia byloby ksztalcenie podopiecznego na odleglosé.
Kluczowa w praktyce edukacyjnej zawsze byla relacja mistrz—uczen.
Dlatego warto si¢ zastanowié, czy dialog, ktéry nie moze pokonaé
pewnych barier, nadal jest dialogiem w pelnym tego stowa znaczeniu.
Jesli powszechnie znang praktyka nauczycielska bylo spotkanie
wychowawcy z wychowankiem, to warto si¢ zastanowi¢ nad ogoél-
nymi, a zarazem podstawowymi zadaniami nauczyciela. Najbardzie;
znane typologie kompetencji, koncentrujace si¢ przede wszystkim na
specyfice pracy nauczyciela, zostaly wyréznione przez Hanne¢ Hamer
i Czestawa Banacha. Pierwsza z nich (Hamer 1994: 25-125) dzieli
kompetencje nauczycielskie na:
e specjalistyczne, obejmujace przede wszystkim wiedz¢ z na-
uczanej dziedziny oraz umiejetnosci samoksztalcenia;
o dydaktyczne, okreslajace umiej¢tnosci zwiazane z kierowa-
niem procesu uczenia si¢ uczniow;
e psychologiczne, laczace postawy i cechy osobowe zwigzane
z pozytywnym nastawieniem do ludzi, z umiejetnosciami ko-
munikacyjnymi, spolecznymi i samoregulacyjnymi.
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Przyjrzyjmy si¢ trzeciemu zadaniu. Nauczyciel ma taczy¢ ,posta-
wy i cechy osobowe”, a caly przekaz powinien si¢ odbywaé na gruncie
dialogu. Wszystko to, co aczy si¢ w kompetencjach psychologicz-
nych, jest wyrazem oddzialtywania podmiotu na podmiot. Umiejet-
noséci komunikacyjne, tak potrzebne we wspéiczesnym $wiecie, rodza
si¢ najpierw w spotkaniu z rodzicem, otoczeniem. Naste¢pnie dziecko
spotyka nauczyciela, ktéry ma zadanie ksztaltowaé mlody umyst
i cial. Edukacja nie powinna zaktada¢ w sobie suchego tylko przeka-
zu tresci merytorycznych.

W dziejach ludzkosci dziatalnosé edukacyjna zawsze byla sta-
wiana wobec réznych wyzwan. Niemniej jednak tak specyficznego
i szczegSlnego wyzwania, jakie przynidst czas pandemii COVID-19,
jeszcze nie doswiadczata. W wymiarze pedagogicznym bardzo waz-
ne jest, aby w procesie edukacyjnym wychowawca angazowal calego
siebie: swoj czas, wiedzg, obecnosé, dyspozycyjnosé, swoje wartosci
i ideaty, ktérymi si¢ sam kieruje w zyciu. Taka wizja nauczyciela jest
w zasadzie wzorcowa dla wszystkich pedagogéw. Doswiadczenie
zycia codziennego pokazuje jednak rézne postawy nauczycieli wobec
tak sformutowanego idealu. Wychowawca ma za zadanie przekazaé
wychowankowi cheé poszukiwania prawdy, ma ksztalttowaé¢ w nim
nawyk czynienia dobra, otwiera¢ go na pigckno otaczajacego $wia-
ta. To dzigki bezposredniemu kontaktowi osoba odpowiedzialna za
nauczanie jest w stanie reagowaé na ewentualne braki, jakie zauwaza
u wychowanka, tak by w procesie edukacyjnym zdobyl on nie tylko
wiedzg, ale przede wszystkim stal si¢ odpowiedzialnym czlowiekiem.
Poza zdobyciem szerokiej wiedzy z réznych dziedzin zycia wychowa-
nek koriczac edukacje powinien zosta¢ réwniez wyposazony w rze-
telne kompetencje spoleczne, prawidlowe umiejetnosci komunika-
cyjne. Natomiast w kolejnych etapach rozwoju, w wyniku zdobytych
wezesniej umiejetnosci, mtody czlowiek ksztaltuje w sobie pewnosé
siebie, nowe horyzonty mozliwosci samorealizacji swoich marzen
i ambicji oraz $wiadomos¢ perspektyw czekajacych go w przysztosci,
nie tylko na rynku pracy, ale i w Zyciu osobistym.

Czy jednak takze na wychowankach nie spoczywaja pewne
obowigzki? Mozliwo$¢ edukacii jest dzi§ dana wszystkim, jednak-
ze korzystanie z tego dobrodziejstwa zaklada potrzebe otwartosci
na wiedze. Gotowos¢ do dialogu zakiada obecno$¢, ale sama tyl-
ko obecnos¢ nie rodzi jeszcze interakcji. Nie zawsze bowiem sama

151



152

obecnos¢ juz na wstepie spotkania niesie ze sobg otwartos¢. Kiedy
uczen czy student, bedac w sali podczas zajeé, nie jest otwarty na
dialog, na przyjecie przekazywanej mu wiedzy, wtedy sama obecnos¢
nie pomoze w przyswojeniu wiedzy, jaka przekazuje mu nauczyciel.
Co natomiast si¢ dzieje, gdy uczen nie przebywa z innymi wycho-
wankami w typowej sali lekcyjnej, tylko w pokoju wlasnego domu?
Z pewnoscia pokusa, by zajaé si¢ czyms$ innym niz koncentracja na
przekazywanej wiedzy, jest w takim wypadku bardzo silna. Eatwiej
jest otworzy¢ dodatkowe okno w przegladarce internetowej i zaczaé
przegladac cos, co moze si¢ wydawaé bardziej interesujace, ale jednak
mniej pozyteczne. W takiej sytuacji uczen jest pozostaje w ,wirtual-
nym pokoju nauczania”, ale jego uwaga jest skupiona gdzies indzie;.
Taka sama sytuacja moze si¢ wydarzy¢ i na sali lekcyjnej, wtedy
jednak nauczyciel, widzac, ze uczen zajmuje si¢ czyms$ innym niz
tematem zaje¢, szybciej zareaguje, a sam uczen przez swoje realne
bycie tu i teraz na zajeciach bedzie bardziej zmuszony si¢ skupi¢ na
tym, co si¢ dzieje. Otwarcie si¢ jest wewnetrzng i zewngtrzng posta-
wa intencjonalnego skierowania si¢ ku komunikatom, jakie wycho-
dza od drugiego cztowicka szukajacego kontaktu (Tischner 1990:
18; 2000: 297). Nauczyciel, o ile szuka takiego kontaktu, moze si¢
spotka¢ z obecnoscig ucznia, ale nie zawsze z jego otwartoscig. Wte-
dy stowa nauczyciela i préba przekazania wiedzy jest jak ,rzucanie
grochem o $cian¢”. Uwydatnia si¢ tu potrzeba wspélnego otwarcia,
poniewaz ani same kompetencje nauczyciela, ani sama obecnos¢ ucz-
nia nie sg jeszcze wystarczajace do edukacji. Warto jednak podkresli¢,
ze warto$¢ edukacji nie tkwi tylko w samej wiedzy, ale i w ksztalceniu
postaw czlowieka ku odpowiedzialnosci, sprawiedliwosci, znajomosci
zasad dobrego zachowania w réznorakich sytuacjach zycia codzien-
nego, swiadomosci spolecznego i osobistego przyznania prymatu
zasadom obiektywnym, takim jak nie zabijaj, nie kradnij itp. W ten
spos6b walor etycznego wymiaru edukacji realizuje si¢ w dialogu.
Biorac pod uwagge réznice w dialogu odbywajacym si¢ w $wie-
cie realnym lub wirtualnym, zauwazamy Ze sg one pochodng réznic
wynikajacych z innych miejsc (scen) owego spotkania. Kazde z nich
ma swoje mocne, jak i stabe strony, a co za tym idzie, tworzy z jed-
nej strony nowe mozliwosci, a z drugiej takze przeszkody na drodze
do prawdziwie osobowego spotkania. Edukacja odbywajaca si¢ na
sposéb wirtualny z pewnoscig pozwala realizowaé przyjete podstawy
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programowe. Niemniej jednak, czy w tym wyczerpuje si¢ podstawo-
wy sens edukacji, czy chodzi tutaj tylko o to, aby przekaz wiedzy byt
kontynuowany? Czy po drodze nie zostat gdzies zgubiony cztowieka,
ktérego wychowujemy? Co to znaczy wychowywad, jak rozumie¢ to
wychowanie, ktére dokonuje si¢ w spotkaniu?

Wychowanie jako spotkanie

Z zakreslonej powyzej problematyki dialogu w edukacji dokonu-
jacej si¢ w $wiecie realnym i wirtualnym rodzi si¢ pytanie o spotka-
nie w perspektywie $cisle wychowawczej. Doprecyzujmy pytanie —
w jaki sposéb spotkanie oddzialuje na wychowanie oraz jak nalezy
rozumie¢ samo wychowanie? Jesli odpowiemy na te pytania, latwiej
bedzie mozna okresli¢ czego mozemy si¢ nauczy¢ z doswiadczenia
nauczania zdalnego w pandemii.

Bledem byloby zaktada¢, Zze pandemia, zmieniajac sposoby
i miejsce nauczania, jest jedyna przyczyna, o ile w ogéle jest, kryzysu
wychowania. Czy szkola znalazla si¢ w kryzysie w czasie pandemii?
Pandemia, zmieniajac wymiar realnego spotkania i przenoszac nas
w $wiat wirtualny, przede wszystkim widoczny w szkotach, wydaje
si¢ poglebia¢ kryzys wychowania. ,Méwimy wiele o kryzysie szko-
ty. Wszelki kryzys, jak uczy nas Platon, autor jednego z archetypéw
wychowania europejskiego, jest w swojej istocie kryzysem osobowym.
Polega on na zyciu w iluzji dobra, prawdy i pickna” (Gadacz 1991:
50). Powyzej byta mowa o zadaniach, jakie spoczywaja na pedago-
gu, oraz o kryzysie dialogu, jaki nastapil w czasie pandemii. Sed-
nem jednak sg wartosci, ktére winny by¢ podstawg dla wychowania.
Wychowania, ktére coraz czgdciej przestaje prowadzi¢ do poznania
i afirmacji podstawowych wartosci, a jedynie do samej wiedzy bez
ciezaru aksjologicznego. Taki rodzaj wychowania jest wypatroszo-
ny ze swojego sensu. Platon 6w sens widzial w takich warto$ciach
podstawowych, jak prawda, dobro i pigkno. Nauczal, ze to w nich
i przez nie mozemy rozwija¢ swoja dusze. Im wigcej cztowiek roz-
wijal w sobie warto$¢ prawdy, im bardziej ja poznawal, tym bardziej
dostrzegal dobro i pigkno, ktére rosto wraz z jego osoba.

Osoba przepelniona triada tych wartosci uzdalniala samg siebie
do bycia w pelni czlowiekiem. Kryzys osoby moze si¢ wyraza¢ m.in.
w zaburzeniu hierarchii wartosci, lub braku jej znajomosci, przez
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co cztowiek nie moze si¢ rozwija¢ w pelni jako osoba. Idealistyczny
$wiat Platona zakladal upatrywanie w wartosciach wzorcéw, ktére
pomagaja zy¢ zgodnie ze $wiatem, innym czlowiekiem i z samym
sobg. Gdy zaczynamy patrze¢ na §wiat jako na arene wojen i podbo-
jow, a na drugiego czlowieka jak na narzedzie do realizacji naszych
potrzeb, wtedy zaczyna si¢ kryzys nas samych, naszej osoby, naszego
czlowieczenstwa. ,Wiedza dla czaséw nowozytnych odkrywa $wiat,
lecz juz nie jako droge do wartosci, ale raczej jako przedmiot, nad
ktérym mozna panowal. Prawda przestaje by¢ owocem bez-inte-
resownego poznania, ktére pozwala powréci¢ do $wiata idei, a staje
si¢ mocg panowania nad czlowiekiem i $wiatem” (Gadacz 1991: 52).
Perspektywa personalistyczna ukazuje prymat cztowieka nad $wia-
tem rzeczy. Czlowiek stawiajac si¢ w centrum $wiata, bez odpowied-
niej hierarchii wartosci, ryzykuje utrate rozumienia samego siebie.
Znaczy to tyle, ze cztowiek, bedac w centrum naszego zainteresowa-
nia, winien widzie¢ warto$ci prawdy dobra i pigckna jako podstawowe
dla wlasnej egzystenciji, a nie zamiast nich dobra materialne, jak wia-
dze, pieniagdze czy inne pomniejsze wartosci.

Jesli na pierwszym miejscu nie stoja owe wartosci podstawowe,
edukacja staje si¢ tylko nauczaniem technicznej woli panowania nad
$wiatem i drugim czlowiekiem, a nie wychowaniem do przezywa-
nia pelni swojego czlowieczenstwa. Wspélczesny czlowiek post-
industrialny, transhumanistyczny czesto stoi w postawie odrzuce-
nia — prawdy dobra i pigkna, dla woli panowania nad $wiatem i soba
samym, nie zauwazajac, ze W pogoni za panowaniem traci siebie.
Konsekwencja takiej postawy moze by¢ agresja wobec wartosci pod-
stawowych, poniewaz gdy ktamie, prawda go oslepia, gdy czyni zlo,
dobro go osadza, a gdy to si¢ dzieje, nie jest pickny w swoim czlowie-
czenistwie, lecz jest karykaturg wlasnej osoby. Kim wigc jest czlowiek,
jesli nie prawdziwym odbiciem wartosci wyzszych, podstawowych,
jedynych godnych jego osoby? Czy ma by¢ jedynie czescia technicz-
nego, mechanicznego $wiata?> Moze jednak obraz przyszlosci nie
maluje si¢ w tak ciemnych barwach?

Péjdzmy jeszcze dalej, aby rozjasni¢ watpliwosci. Jesli przemia-
na edukacji zaktada redukcje wychowania czlowieka do konsumpcji
tego $wiata, to czym jest tak przedstawione wychowanie, a raczej do
czego moze prowadzi¢? ,Wychowanie jest wychowaniem do bycia
osoba. Obok znanego rozréznienia Gabriela Marcela miedzy «byé»
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i «mieé», ktére jest niezmiernie wazne dla problemu wychowania,
dokonujemy rozréznienia miedzy «byé» i «funkcjonowaé». Bycie jest
byciem osobg. Funkcjonowanie dziataniem nieosobowym” (Gadacz
1991: 53). Jesli funkcjonowanie jest prymatem wychowania, warto-
§ci wydaja si¢ by¢ odsunigte na dalszy plan. Prawda w takim ujeciu
jest o tyle potrzebna i stuszna, o ile pomaga funkcjonowad, zostaje
produktem uzytkowym mozliwym do subiektywnej transformacji dla
wiasnych potrzeb, a nie wzorem postepowania jako obiektywny para-
dygmat egzystencji. Cztowiek postawiony w takiej rzeczywistosci jest
zagrozony przed utratg swojej istoty, ktéra jest jego cztowieczeristwo.

Umiejetno$¢ funkcjonowania w spoleczenstwie oczywiscie nie
jest tu przedstawiana jedynie jako co$ drugorzednego, i nie nalezy
tylko tak jej interpretowaé. Kompetencje komunikacyjne, sprawnego
zarzadzania czy efektywnej pracy handlu i sprawnego dzialania sek-
tora uslug — to kompetencje niezmiernie potrzebne we wspélczes-
nym $wiecie. Rodzi si¢ jednak pytanie o miejsce cztowieka, a raczej
o role jego kompetencji funkcjonowania jako osoby. Wszystkie kom-
petencje i umiejetnosci majg stuzy¢ cztowiekowi. Gdy one mu stuza,
mozemy si¢ rozwijaé, lepiej rozumie¢ otaczajacy nas $wiat i budowaé
go coraz lepiej i madrzej. Taka stuzebno$¢ wymaga jednak akceptacji
normatywnosci wartosci podstawowych. Wartosci, ktére pozwola na
normatywne okreslenie tego, co jest dobre, czyli co stuzy cztowie-
kowi, a co nie. Czgsto jednak dzieje si¢ odwrotnie. Czlowiek staje
si¢ narzedziem do realizacji z géry okreslonych zalozen, ktére biorg
pod uwage jedynie dobro ekonomiczne, spoteczne itp. Tymczasem
takie redukcyjne podejscie nie uwzglednia prymatu wartosci podsta-
wowych, przez co zaburzona zostaje wlasciwa hierarchia wartosci.
Znéw jak mantra wraca pytanie o hierarchi¢ wartosci, o to, czy praw-
da i dobro s3 wazniejsze od débr materialnych?

Filozofia dialogu akcentuje w czlowieku jego relacyjnos¢. Wyni-
ka ona ze wspélnego przezywania wlasnej egzystencji we wspdlnej
przestrzeni. Osoba stoi w centrum spotkania, a przy tym nie pozosta-
je sama. ,,Wychowanie jako pewien zamyst jest powolaniem” (Gadacz
1991: 50), poniewaz wychowawca ,bierze na rece” czlowieka i ma
rozwija¢ w nim to, co on juz ma, czyli czlowieczeristwo.

Czy wigc spotkanie ma wplyw na wychowanie? Wydaje sig, ze
tak. Nawet wigcej, to przede wszystkim w spotkaniu powinno si¢
realizowaé wychowania czlowieka do wartosci. ,Wychowawca, ktéry
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wychowuje osobowo, ma autorytet duchowy i intelektualny, ktérego
nie traci, kiedy upadajg ideologie i zmieniajg si¢ porzadki spoleczne,
gdyz jest mandatariuszem Boga. B¢dac nim, nie musi zastania¢ swo-
ich stabosci” (Gadacz 1991: 60). Osoba o takim autorytecie moze,
a nawet powinna by¢ nazwana pedagogiem z powolania, czyli kims,
kto dziala z okreslonym zamyslem zmierzajacym do wychowywa-
nia innych. Zdolno$é otwarcia si¢ i zlozenia ofiary ze swojej pracy
na rzecz drugiego czlowieka w celu ukazania mu wartosci podsta-
wowych jest postawa wzorcowq. Postaws, ktéra powinna by¢ udzia-
tem kazdego pedagoga. ,Swiat wartosci odstania sie¢ w sposob zywy
poprzez spotkanie oséb. Lecz tak jak odréznilismy porzadek bycia
od porzadku funkcjonowania, tak mozemy odrézni¢ wychowanie
w «optyce bycia» i w «optyce funkcjonowania»” (Gadacz 1991: 58).Ta
optyka wychowania do funkcjonowania przedstawia si¢ jako sztyw-
na realizacja z géry ustalonych zalozen. W takiej postawie brak jest
otwartosci na indywidualny wymiar wychowania. Kazdy z nas, bedac
inng osoba, nie potrzebuje technicznej instrukeji uzytkowania same-
go siebie jak trybiku w maszynie ludzkosci. Potrzebuje raczej per-
spektywy rozwoju i realizacji wiasnej osoby w $wiecie, w jakim przy-
szlo mu Zzy¢. Potrzebuje nauczenia si¢ postawy otwartosci na bycie
osobg, w pelnym tego slowa znaczeniu, czyli w postawie zachwytu
wobec wartosci obiektywnych i realizacji ich w codziennym zyciu.
Pedagog z powolania powinien by¢ przewodnikiem prowadzacym
ku prawdziwemu czlowieczeristwu. Wychowaweca, ktéry uczy innych
jedynie funkcjonowaé w spoleczenstwie, staje si¢ narzedziem ideo-
logizacji. W gruncie rzeczy traktuje wychowanka jako aktora przy-
gotowywanego do odgrywania w sposéb jak najlepszy swojej roli
w spoleczeristwie, co wydaje si¢ bardzo jednostronnym podejsciem
do wieloaspektowego procesu uczenia i wychowywania.

Etyczny wymiar wychowania w spotkaniu realnym i wirtualnym

Truizmem jest stwierdzenie, ze wlasciwe wychowanie mlodego
pokolenia jest wyrazem troski o przyszlos¢ ludzkosci, ktéra rozwija
si¢ dzi§ w prawie kazdym mozliwym kierunku. Troska o polepsze-
nie warunkéw zycia naszych dzieci jest wynikiem potrzeby poczu-
cia bezpieczenstwa dla ich przysziosci. Wysylajac dzieci do szko-
ty, mamy nadzieje, Ze tam nabiorg wiedzy potrzebnej do Zycia we
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wspélezesnym $wiecie Wiedza, ktéra jest wartoscig i ma réwniez
przynosi¢ samowiedz¢ o sobie samym, jak i o tym, kim sig jest.
Realizacja zalozen filozofii spotkania w oderwaniu od konkret-
nego czasu i przestrzeni oraz drugiego czlowicka wydaje si¢ niemoz-
liwa do realizacji. Szkola jako miejsce edukacji umozliwia spotkanie
wewnetrznego $wiata dziecka/mlodego czlowieka z pedagogiem
odpowiedzialnym za jego edukacj¢. Rézne aspekty tego spotkania sa
uzaleznione od ciggtych zmian dokonywanych w procesie edukacyj-
nym. Zmiany te pociagaja za sobg konieczno$¢ dostosowywania for-
my ksztalcenia do wymogéw czaséw wspoélczesnych. Zmiany i dosto-
sowanie sposobéw uczenia, jakie byly nastepstwem pandemii, a co za
tym idzie wprowadzenie na szeroka skale nowoczesnych technologii
do procesu edukacji, nie powinny jednak znosi¢ prymatu osobowego
i relacyjnego charakteru przekazywania wiedzy i wychowania. Czas
pandemii przeniést nas w wirtualne miejsca nauczania, jakimi sg
platformy internetowe, co wigze si¢ z nows, inng jakoscia. Niemniej,
ta nowa i inna jako$¢ jednak nie moze by¢ powodem do zapominania
o misji i powolaniu nauczyciela. Edukacja w swojej istocie zawsze
musi uwzgledniaé wychowanie jako fundament. ,Etyka chce zrozu-
mie¢ Zrédla i sensy niepokojéw sumienia ludzkiego, chce pojac zakres
ludzkiej wolnosci, a przede wszystkim chce ona nadac jakis sensowny
ksztalt ludzie nadziei. Cate bowiem djzenie cztowieka do wartosci,
caly trud urzeczywistniania wartosci w $wiecie realnym i w sobie,
cale poszukiwanie ethosu, jest przepojone do$wiadczeniem nadziei.
[...] Dlatego troska o podstawows etyke jest: nieokielznane ludzkie
nadzieje przepoi¢ sensem” (Tischner 2018: 68). Sens, o ktérym jest
tutaj mowa, nie jest fatwy do zaspokojenia. Ani materialny dobrobyt,
ani stawa czy wladza nie moga go calego wypelni¢. Wydaje sig, ze
aby czlowiek pozostal w zgodzie z wewngtrznym etosem poszuki-
wania sensu, musi wréci¢ do tego, czego nauczal Platon. Wartosci
podstawowe powinny zatem w sposéb obiektywny wypelni¢ nasz
wewnetrzny 1 zewngtrzny $wiat nadziei. Wartosci takie mogg stano-
wi¢ wzorzec dla drogi zycia czlowieka w cigglym spelnianiu przez
niego senséw, do ktérych pociaga go jego wlasna nadzieja. Aby czto-
wiek mdgl wejs¢ na droge poszukiwania prawdy, dobra i pigkna,
a przez to umiejetnosci ciaglego poznawania siebie i szukania sensu
wlasnej egzystencji, konieczne jest odpowiednie wychowanie, ktére
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nie jest wychowaniem do ,funkcjonowania”, tylko do ,bycia”. Rodzi
si¢ wigc pytanie o etyczny wymiar wychowania w wirtualnym §wiecie.

Czas pandemii byt czasem ogromnie trudnym dla edukacji, ktéra
staneta przed nowymi, jak dotad nieznanymi wyzwaniami. Szkola,
stajac si¢ wirtualnym miejscem spotkania, przyczynilta si¢ do dal-
szego rozdzielenia ,wychowania do bycia” od ,wychowania do funk-
cjonowania”. Swiat wirtualny wprowadzony do edukacji pozwala na
uruchomienie nowych form przekazu wiedzy, ale sam w sobie nie
daje jeszcze nowej jakosci. Tadeusz Gadacz zauwaza, ze ,sympto-
mem kryzysu szkoly jest utrata sensu takiego stowa jak «edukacja».
Szkota nie dokonuje edukacji, a jedynie uczy i przekazuje wiedze”
(Gadacz 1991: 51). Tak rozumiana edukacja w czasie pandemii
zostala odarta z wydarzenia osobowego spotkania, w ktérym naj-
pelniej moze si¢ realizowa¢ wychowanie. Okazuje si¢, ze pandemia
w pewien sposdb poglebita kryzys szkoly. Jest to dostrzegalne w utra-
cie osobowej, fizycznej relacji miedzy nauczycielem a uczniem, przez
co spotkanie zaposredniczone jedynie przez wirtualny przekaz traci
znamiona prawdziwego, osobowego spotkania. Oczywiscie, chce tu
podkresli¢, ze moja intencja nie jest zamykanie edukacji w $cidle tra-
dycyjnych formach, poniewaz mam $wiadomos¢, ze nowe techniki
ksztalcenia, jak i nowoczesne technologie informacyjne moga dzia-
fa¢ na rzecz ulepszenia procesu edukacyjnego. W pogoni za przy-
szloscig nie zapominajmy jednak, ze to rodzice, dziadkowie, rodzina,
réwiesnicy, nauczyciele, lokalne spoleczenstwo tworza pierwotne
srodowiska, w ktérych czlowiek sie rozwija. Kolejnym naturalnym
srodowiskiem, ktére wspomaga pierwotne dla edukacji §rodowiska,
jest szkola, w ktérej powinno sie na pierwszym miejscu pielegnowaé
osobowg relacje mistrz—uczen. ,Wychowawca, ktéry jest mistrzem,
potrafi otworzy¢ wychowankowi swéj dom i do niego zaprosi¢. Znaj-
duje dlari miejsce w swym zyciowym etosie. Szkola staje si¢ w ten
sposob przedtuzeniem domu” (Gadacz 1991: 60).

Etyka w przestrzeni edukacji nie tylko ma za zadanie ukazywaé
nieprawidtowosci. Przede wszystkim winna wskazywa¢ droge. Edu-
kacja w swojej istocie powinna uczy¢ ,bycia’, a nie ,funkcjonowania”.
Uczy¢ sensu bycia, to odkrywaé wartosci, o ktérych pisat Tischner
w kontekscie etyki. Dlaczego tak powinno by¢? Poniewaz wirtualne
»miejsca nauczania” moga w pewien sposéb dehumanizowaé poprzez
oderwanie procesu wychowania od wymogu jego realizacji poprzez
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spotkanie w realnym $wiecie. Z tego powodu taki sposéb nauczania
moze poglebi¢ kryzys szkoly. Mimo tego, ze program nauczania jest
dalej realizowany, to jego istota nie jest juz tak wyrazna. Wychowanie
do zycia w §wietle wartosci staje si¢ w ten spos6b niejasne i skartowa-
ciale przez radykalng zmiane metod nauczania. Nalezy mie¢ nadzieje,
ze w edukacji zawsze na pierwszym miejscu bedzie sta¢ ,podmioto-
we ja’ i ,podmiotowe ty”, tak by nasze wspdlne spotkanie w niczym
niezmgconym $wiecie sceny naszego zycia nigdy nie przestawalo
nas rozwija¢ i motywowac do dalszej pracy nad sobg. Trzeba jednak
przyznaé, ze nauczanie online moze w przyszlosci staé si¢ podsta-
wowg formg nauczania. Jest to perspektywa tak samo mozliwa, jak
i nie mozliwa. Przed pandemia wydawalo sie, ze jest to niemozliwe,
przynajmniej w naszych polskich warunkach. Okazuje si¢ jednak, ze
rzeczywisto$¢ czasem przekracza nasze wyobrazenia. Lekcja, jaka
mozemy wynie$¢ z tego trudnego dla edukacji czasu pandemii, to
szukanie takich technologii, umiej¢tnosci i kompetencji, ktére beda
sprzyjaly temu, aby spotkanie moglo zawsze by¢ zrealizowane w jak
najlepszych warunkach, a dzigki temu w samym spotkaniu mogty
realizowad si¢ zalozenia wychowawcze. Prymat spotkania w real-
nym $wiecie i ksztaltowanie w uczniach podstawowych wartosci jako
istota programu wychowawczego nie moga nigdy zejé¢ na dalszy
plan. Odpowiedzialnos¢ za przyszle pokolenia domaga si¢ wycho-
wania w zgodzie z obiektywnymi wartosciami: prawdy, dobra i pigk-
na. Wirtualne metody nauczania zdaja si¢ do tego stopnia zaburza¢
samo spotkanie, ze wychowanie do wartosci staje si¢ wowczas bardzo
utrudnione, by nie powiedzie¢, ze prawie niemozliwe. Kryzys szkoly,
od czaséw nowozytnych az po czas pandemii, moze zosta¢ przerwa-
ny tylko wtedy, gdy czlowiek bedzie znéw w calym procesie edukacji
wychowywany do ,bycia”. Nauka rozwoju wlasnego czlowieczeristwa,
jako gléwna idea przys$wiecajaca edukacji, nie powinna by¢ umniej-
szana do roli suchego przekazu wiedzy, jak ma to najczesciej miejsce
w stricte wirtualnym przekazie. Prawda dobro i pigkno s3 wartoscia-
mi, ktére mogg realizowac¢ si¢ tylko w spotkaniu osobowym z drugim
czlowiekiem. Wychowanie do tych wartosci, jak réwniez ich realiza-
cja nie jest mozliwa bez rzeczywistosci spotkania osobowego, a nie
tylko zaposredniczonego przez telefon, komputer czy tez inne komu-
nikatory internetowe.
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Podsumowanie

Podstawa do nawigzania relacji interpersonalnych jest spotkanie
o0s6b, w trakcie ktérego mozliwa jest prawdziwa komunikacja oparta
na dialogu. Niewatpliwie dialog jest bardzo wazng interakcja wycho-
wawczg. Przygotowanie uczniéw do dialogu oraz jego rozwijanie
jest diugim i zlozonym procesem, ktérego nalezy nauczaé¢ w szkole
na wszystkich etapach edukacji. Dialog zajmuje szczegélne miejsce
w zyciu ludzkim, spolecznym, w funkcjonowaniu czlowieka oraz
w réznych zbiorowosci ludzkich, wspélnot czy tez instytucji. W edu-
kacji dialog zwigzany jest z podmiotowym ujmowaniem przebiegu
calego procesu edukacji, aktywnoscia, innowacyjnoscia, twérczoscia
oraz odpowiedzialnoscig za autonomie podmiotéw procesu eduka-
cyjnego. Warto réwniez zauwazy¢, ze w obecnej sytuacji spolecznej,
gospodarczej, politycznej, edukacja wymaga zaréwno od nauczycieli,
rodzicéw, jak i uczniéw szczegélnej umiejetnosei i checi do prowa-
dzenia dialogu. Spotkanie, ktére niegdys realizowalo si¢ w okreslo-
nym miejscu i czasie, dzi§ potrafi si¢ zawigzac za pomocg réznego
rodzaju komunikatoréw wykorzystujacych nowoczesne techniki
wymiany informacji. Dlatego tez w dzisiejszej rzeczywistosci szkol-
nej bardzo wazne jest tworzenie, utrzymywanie oraz troska o prawid-
towy przebiegu dialogu, ktéry w duzym stopniu przeniést si¢ juz do
$wiata wirtualnego. Zawsze trzeba pamicta¢ o tym, ze ,zrédlowym
doswiadczeniem dla ludzkiej samowiedzy etycznej jest doswiadczenie
drugiego czlowieka” (Tischner 1982: 399-400). Wedtug Tischnera
spotkanie przeplata si¢ z doswiadczeniem etycznym — odpowiedzial-
nosci za drugiego, wyjscia ze swojej strefy komfortu. Edukacja jest
w takim spojrzeniu wyjatkowo wrazliwa na doswiadczenie drugiego
czlowieka. Nauczyciel spotykajac ucznia prowadzi dialog, a zarazem
uczy dialogu i przez dialog. Wszystkie ewentualne zaburzenia dia-
logu przez nowe, wirtualne miejsca spotkania uwypuklaja potrze-
be doglebnych badari i rzetelnych analiz tego zjawiska. Przyszlos¢
edukacji ksztaltowana w perspektywie etycznej wymaga podejscia
podmiotowego, ktére powinno prowadzi¢ do wychowania czlowieka
w taki sposéb, aby byl on jak najlepiej przygotowany i otwarty na
doswiadczenie drugiego.



Articles and dissertations | Artykuty i rozprawy

Bibliografia

Gadacz T (1991). Wychowanie jako spotkanie osb, ,Znak”,nr436(9),s. 50-62.

Hamer H. (1994). Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli,
Warszawa: Veda.

Juras-Krawcezyk B., Sliwerski B. (red.) (2000). Pedagogiczne drogowskazy,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Kieres H. (2001). Dialog, [w:] Encyklopedia ,biatych plam”, t. 5, Radom: Pol-
skie Wydawnictwo Encyklopedyczne, s. 49-50.

Kieres H. (2001). Dialogu filozofia, [w:] Powszechna encyklopedia filozofii, t. 2,
Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, s. 570.

Tischner J. (1982). Myslenie wedlug wartosci, Krakéw: Znak.

Tischner J. (1990). Filozofia dramatu, Paris: Editions du Dialogue.

Tischner J. (2018). Etyka wartosci i nadziei, [w:] ]. Tischner, Alfabet duszy
i ciala, oprac. 1 wybér W. Bonowicz, Krakéw: Znak, s. 68.

ADRES DO KORESPONDENC)

Szymon Tarka

Akademia Ignatianum w Krakowie
Wydziat Filozoficzny

e-mail: szymontarka1998@interia.pl

161





