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Nauczyciel wedtug $w. Augustyna

ABSTRAKT

Celem artykutu jest przedstawienie koncepcji nauczyciela wedtug
$w. Augustyna, jednego z Ojcéw Kosciota, opartej na analizie wy-
branych dziet z jego spuscizny literackiej. Niniejsze opracowanie jest
ograniczone do najwazniejszych pozycji literaturowych dotyczqcych
poruszanego tematu. Artykut definivje pojecie nauczania, zgodnie
z poglqdami Augustyna, a nastepnie przedstawia jego doswiad-
czenia w zakresie edukacji w wieku dzieciecym i mtodzienczym, ze-
stawiajgec z nimi pdzniejsze stwierdzenia tego wybitnego retora na
temat procesu nauczania. Prezentuje obraz Augustyna jako nauczy-
ciela, wynikajqgcy z analizy jego dziet i wspomnien, zwracajqgc uwage
na te jego cechy i umiejetnosci, ktére sq szczegdlnie istotne w proce-
sie edukacyjnym. Szczegdtowo przywotane réwniez zostaty wskaza-
nia, jakich biskup z Hippony udzielat tym, ktérzy pragneli wyktadaé
wiedze innym oraz mozliwe trudnosci, z jakimi mogq sie oni spotkaé.
W zakonczeniuv wskazano filary, na ktérych zasadza sie Augustynska
koncepcja nauczania. Artykut jest préobq zwrécenia uwagi na pod-
stawowe wymogi wobec nauczyciela oraz zawiera wskazdéwki, kté-
re mogq by¢ przez niego wykorzystane w praktyce, aby doskonali¢
swoje umiejetnosci w przekazywaniuv wiedzy drugiemu cztowiekowi.
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ABSTRACT

The subject of the article is the concept of a teacher according to
St. Augustine, one of the Fathers of the Church, based on the analysis
of selected works from his literary legacy. This study is limited to the
most important literature on the topic. The article defines the concept
of teaching, in line with the Augustine’s views, and then presents his
experiences of education in childhood and adolescence, juxtaposing
later statements by this eminent rhetorician about the teaching process.
It presents the image of Augustine as a teacher, resulting from the ana-
lysis of his works and memorials, pointing to his qualities and skills that
are particularly important in the educational process. The indications
that the Bishop of Hippo gave to those who wished to teach others to
learn and the possible difficulties they might encounter were also cited
in detail. At the end, the pillars on which the Augustinian teaching con-
cept is based are indicated. The article shows the basic requirements
for a teacher and tips that can be used by them in practice to improve
their skills when teaching other people.

Wprowadzenie

Przyblizajac stanowisko Augustyna, dotyczace wlasciwej postawy
i dzialani nauczyciela, nalezy podkresli¢, ze wplyw na jego postrzega-
nie procesu nauczania mialy dzieciristwo i mlodos¢, w czasie ktérych
dos$wiadczat czgsto wielu rozezarowan zwigzanych ze swoja edukacia.
Przechowat je jednak w pamieci i jako ,rzeczy cenne” wykorzystat
do tego, aby w przyszlosci pokazad, jak nalezy pojmowac cel naucza-
nia i unika¢ w ten sposéb wywierania zgubnego wplywu na mlodego
czlowieka (Augustyn 2007: 1, 7).

Nauczanie stanowilo w zyciu biskupa z Hippony jedna z naj-
wazniejszych kwestii, gdyz pelniac coraz wyzsze funkcje w Kosciele,
wlasnie poprzez proces edukacji swych stuchaczy dzielit si¢ z nimi
swa wiedzg i przemysleniami. Jego podstawowym celem bylo zawsze
przyblizenie otaczajacych go ludzi do Chrystusa. Aby wypelni¢ tak
szczytne zadanie, Augustyn najpierw probowal zrozumieé sposéb
zachodzenia proceséw poznawczych, nastgpnie rozwazal ogranicze-
nia towarzyszgce prébom przekazania wiedzy, a ostatecznie wskazy-
wal podstawowe warunki sine gua non dla prawidtowej realizacji tego
procesu. Przede wszystkim jednak nie tylko méwit o tym, jak uczy¢,
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ale wlasnym sposobem gloszenia i nieustannie podejmowanymi pré6-
bami Zycia zgodnie z tym, czego nauczal, dawal innym najlepszy
przyktad. W tym kluczu — swiadectwa zycia, a nastepnie wskazéwek,
jakie zostawil Augustyn, niniejszy artykul przedstawia filary, na kt6-
rych swoje metody edukacyjne powinien oprze¢ kazdy nauczyciel.

Za tym, Ze nauczanie w zyciu Augustyna stanowito kwestie prio-
rytetowa, przemawia réwniez fakt, ze walczyl z herezjami swoich
czaséw poprzez publiczne dysputy, pisanie listéw do oponentéw,
wyjasnianie prawd wiary!, a takze troska, jaka okazywal w stosun-
ku do biblioteki koscielnej oraz przechowywanych w niej pism: ,Nie
sporzadzil zZadnego testamentu, poniewaz jako biedak Bozy nie mial
nic, z czego méglby to zrobié. Zawsze nakazywal, azeby biblioteka
koscielna i wszystkie kodeksy starannie byly strzezone dla potom-
nych” (Possydiusz z Kalamy 2002: XXI, 6).

Wspomniane elementy do dzi§ sa przedmiotem wielu analiz
i opracowan, co jest mozliwe jedynie dzieki temu, ze dziela Augu-
styna zachowaly si¢ niemal w calosci. Jego nauczanie wywarto wielki
wplyw na uksztaltowanie dogmatéw Kosciola, ale réwniez na filo-
zofig, pedagogike i inne dziedziny istotne dla ludzkiej dziatalnosci.
Poddajac analizie jego najwazniejsze dzielo z zakresu nauczania
O Nauczycielu, zdefiniowane zostang podstawowe pojecia przybliza-

jace sposéb podejscia do tych kwestii przez Augustyna.

Definicje podstawowych pojec

W dialogu filozoficznym O Nauczycielu Augustyn rozréznia takie
pojecia jak: znaki, nazwy, stowa, mowa oraz nauczanie, ktére zostang
pokrétce zdefiniowane w niniejszym artykule.

Znak, nazwa i stowo sg pojeciami uzywanymi przez Augustyna
zamiennie. Za ich pomocg filozof ukazuje jednak proces poznania,
jaki zachodzi u osoby zdobywajacej wiedze: ,,Skoro bowiem daja mi
znak, to gdy nie wiem, w danej chwili, jakiej rzeczy to znak, wéwczas
nie moze mnie on niczego nauczy¢; jesli za$ wiem, co to za rzecz,

' Zob. Possydiusz z Kalamy (2002: XVIII, 9): , Tak wiele dyktowat i wydawat,
tak wiele z tego, co glosil w kosciele, zostato spisane i wydane, czy to pism
przeciwko réznym heretykom, czy tez wyktadéw z ksiag kanonicznych [pisa-
nych] dla zbudowania synéw Kosciota, ze kazdy, kto si¢ nimi zajmuje, ledwie
moze je wszystkie przeczytac i si¢ z nimi zapoznac”.
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to co mi ten znak moze wigcej o niej powiedzieé? (...) Gdy po raz
pierwszy te dwie zgloski, ktére wymawiamy méwigc «glowa», dotarty
do moich uszu, tak samo nie wiedzialem, co one oznaczaja, jak wte-
dy, kiedy po raz pierwszy uslyszalem lub przeczytalem wyraz «sara-
balle»; ale poniewaz czg¢sto powtarzano stowo «glowa», zwracalem
pilnie uwagg, kiedy je wymawiaja i przekonalem sig, ze jest to wyraz
oznaczajacy rzecz znang mi doskonale z widzenia. Zanim jednak
stwierdzitem to, stowo to bylo dla mnie tylko pustym dzwickiem.
(...) Tak wigc raczej znajomo$¢ rzeczy prowadzi do poznania znaku
niz znak do poznania wiedzy” (Augustyn 1999a: X-33). Za jedyna
wartos$¢ stéw Augustyn uznaje pobudzanie ludzi do szukania wiedzy.
Nie potrafig one bowiem same tak pokazaé czlowiekowi nauczanych
tresci, aby on je rzeczywiscie poznal. Proces ten jest odwrotny — to
poznanie rzeczy prowadzi do poznania stéw.

Mowa wedlug Augustyna jest réwniez znakiem, poniewaz nie
ma mozliwosci przekazania drugiej osobie wiedzy bez uzycia zna-
kéw. Podstawowym jednak jej celem nie jest samo ich stosowanie,
ale nauczanie.

Sposéb rozumienia przez Augustyna terminu ,nauczanie” najle-
piej widoczny jest w stwierdzeniu: ,,Slowa istniejg przeciez po to, aby
ich uzywad; uzywamy ich za$ do nauczania. I o ile doskonalszg jest
rzeczg nauczaé, niz tylko méwié, o tyle doskonalsza jest mowa od
stéw. A juz nauka od stéw jest o cale niebo wigcej warta” (Augustyn
1999a: 1X-26). Sredniowieczny filozof uwaza, ze poucza¢ innych
mozna réwniez stosujac inne znaki niz sama mowa. Wynika z tego,
ze nauczanie jest znacznie szerszym pojeciem od postugiwania sig
slowami. Na podstawie przytoczonego cytatu mozna jednak wysnué
wniosek, ze wedlug Augustyna nauczycielem jest kazdy, kto uzywa
sléw — niezaleznie od tego, czy nastepuje to poprzez pouczanie dru-
giego, czy poprzez przypominanie mu pewnych kwestii, ktére sg juz
dla niego znane (Augustyn 1999a: I-1).

Doswiadczenia dziecinstwa i mfodosci

Swoje spostrzezenia dotyczace wlasnej edukacji Augustyn opisal
w Wyznaniach. Pierwsze jego doswiadczenia dotyczyly nauki mowy.
Podkreslal, Ze przychodzila mu ona z atwoscia, przede wszystkim
ze wzgledu na fakt, Ze ,swobodne zainteresowanie bardziej sprzyja
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uczeniu si¢ jezyka niz jakakolwiek przymusem narzucona pilno$¢”
(Augustyn 2007: I, 14). Etap tej nauki domowej, podczas ktérej mate
dzieci uczg si¢ méwic, uptynat dos¢ szybko i Augustyn zostal postany
do szkoly w wieku dziecigcym, gdzie bardziej cenil sobie zabawe niz
zdobywanie wiedzy. Wobec jego niecheci do nauki nauczyciele czesto
stosowali przemoc w formie batéw (Augustyn 2007: I, 9). Mlodemu
Augustynowi nie brakowalo zdolnoéci czy pamieci, ale jego umyst
lgnat bardziej do przyjemnosci. Z tego tez wzgledu, pomimo cier-
pienia, jakiego przysparzaly mu stosowane przez nauczycieli metody,
przyznal po wielu latach: ,,Przymuszano mnie i na dobre mi to wyszlo,
chociaz sam nie postgpowalem dobrze: nie uczylbym si¢ bowiem,
gdyby mnie nie zmuszono” (Augustyn 2007: I, 12). Problemy na
pierwszym etapie edukacji dotyczyly gléwnie nauki czytania, pisania,
podstaw matematyki oraz greki. Budzily one w mtodym Augustynie
tym wickszy opér, im bardziej go do niej zmuszano, gtéwnie z powo-
du koniecznosci powtarzania czy czytania wielu rzeczy bez ich zrozu-
mienia (Augustyn 2007: I, 13-14). Duza rol¢ w tym procesie odegra-
ta réwniez postawa nauczycieli, nie tylko stosowane kary, ale przede
wszystkim ich zachowanie: ,Przepadalem jednak za zabawami. Kare
za$ wymierzali mi ludzie, ktérzy tez si¢ zabawiali. (...) Czyz czlowiek,
ktéry mnie bil, zachowywal si¢ w zyciu lepiej ode mnie? Jesli w jakiej-
kolwiek dyspucie zostal przez innego uczonego pokonany, bardziej go
2061¢ zalewala niz mnie, gdy przegratem z kolega w pitke” (Augustyn
2007:1,9). Nie stanowili oni autorytetu dla Augustyna, co negatywnie
wplywalo na jego postawe wobec koniecznosci nauki.

W dziecinstwie jako wzér do nasladowania stawiano mu ludzi
Hktorzy wstydzili sie jak hanby tego, ze opowiadajac o dobrych swoich
czynach, popelnili blad gramatyczny albo uzyli wyrazen prowincjo-
nalnych, a dumnie kroczyli w obloku pochwal, jesli o swoich niego-
dziwych pasjach méwili zdaniami zaokraglonymi, blyszczacymi obfitg
ornamentyka” (Augustyn 2007: 1, 18). Wspominajac te chwile, Augu-
styn wskazuje na bledne pojmowanie celu samej nauki, poniewaz
ludzie ci bardziej zwracali uwage na forme niz na tresé, a takze wigk-
sza wage przyktadali do poprawnego sposobu méwienia niz do przy-
ktadnego zycia (Augustyn 2007: I, 18). Sam za$§ Augustyn w dialogu
z rozumem przyzna, ze podziw i zaszczyty tego §wiata nie s3 nic warte
w poréwnaniu z poznaniem prawdziwej madrosci-,,Ja jedynie madros¢
kocham dla niej samej — wszystko inne: zycie, spokéj, przyjaciél, cenie
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tylko ze wzgledu na nig” (Augustyn 1999c: XII1-22). Zadne stowa,
choéby wypowiedziane w najlepszym stylu, przy uzyciu picknej sktad-
ni, nie nadadzg falszywemu zdaniu prawdziwosci, ani madrosci temu,
co jest od niej dalekie (Augustyn 2007: V, 6). Augustyn natomiast
doceniajgc zmienng madro$¢ ludzka, ktéra nabywa sie w czasie, wska-
zuje jednoczesnie na zrédlo prawdziwej, niezmiennej Madrosci, ktérg
jest sam Bég i stwierdza: ,Kto tego nie rozumie, podobny jest do slep-
ca patrzacego w slorice, ktéremu na nic zda si¢ blask zalewajacy jego
oczodoly. Ten za$, kto widzi, lecz odwraca si¢ od tego, co widzi, temu
przyzwyczajenie do cielesnych ciemnosci przytepito bystrosé¢ umystu.
Tacy ludzie s3 niejako odpychani od ojczyzny przez przeciwne wia-
try wywolane przez ich zle obyczaje. Szukaja oni débr nizszych pod
wzgledem znaczenia i wartosci w stosunku do takich, jakie sami uwa-
zaja za lepsze i szacowniejsze” (Augustyn 1989: IX 9). Zatem kon-
centrowanie si¢ na tym, co jest przyziemne, w tym réwniez na formie
wypowiedzi czy pragnieniu zdobycia poklasku, odrywa ludzi od daze-
nia do osiagniecia prawdziwej madrosci.

Rolg nauczyciela wobec tych, ktérzy rzeczywiscie daza do pozna-
nia prawdziwej madrosci, Augustyn przedstawia postugujac si¢ pla-
toriskg teorig iluminacji: ,Madro$¢ jest jakas nie dajaca si¢ wyrazié
ani poja¢ $wiatloscig umystu” (Augustyn 1993c: XIII-23). Kazdy
czlowiek dochodzi do jej poznania w nieco inny sposéb — niekté-
rzy moga patrze¢ od razu prosto w slorice tej swiatlosci, inni jednak
potrzebuja dluzszej drogi, poniewaz porazeni blaskiem z radoscia
powracajg w mrok niewiedzy. Rola nauczyciela jest rozpozna¢, z jaka
osobg ma do czynienia i odpowiednio nig pokierowaé. Potrzebuja-
cych wolniejszego procesu nalezy prowadzi¢ droga od pobudzania
tesknoty za $wiatlem, poprzez pokazywanie czegos, co jeszcze nim
nie jest, ale odbija §wiatlo madrosci w coraz wickszym stopniu, az
do poznania prawdziwego jej $wiatta: ,W ten sposéb cztowiek taki,
wezesniej czy pozniej, przeszedlszy wszystkie stopnie po kolei, albo
niektére z nich pomingwszy, bedzie si¢ powoli przyzwyczajat do jas-
nosci stosownie do stanu zdrowia swoich oczu, az wreszcie spojrzy
na storice bez obawy i z wielkg rozkosza” (Augustyn 1999¢: XII1-23).

Ogromng role w osigganiu zamierzonego celu odgrywa, wedlug
Augustyna, takze wewngtrzna motywacja. Juz w dziecidstwie z duza
tatwoséciag — bez koniecznosci stosowania kar — w naturalny spo-
s6b nauczyl sie laciny, ,gdyz wlasne serce mnie przynaglalo, bym
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jak najszybciej zaczal wyrazaé jego pragnienia” (Augustyn 2007: I,
14). Jako student Augustyn uczestniczyl w zajeciach, ale — jak sam
przyznaje — gléwnym Zrédtem jego wiedzy byla samodzielna nauka.
Jego bystry umyst nie potrzebowal bowiem oswiecenia od nauczy-
cieli, gdyz nawet bardzo trudne kwestie z zakresu retoryki, geome-
trii, muzyki czy matematyki opanowal, czytajac o nich w ksigzkach.
O tym, ze zagadnienia te moga by¢ trudne do zrozumienia, przeko-
nal si¢ dopiero bedac nauczycielem i prébujac przekazaé swa wiedze
innym: , Tylko najwybitniejsi z moich uczniéw potrafili nadaza¢ za
tokiem mojego wyktadu” (Augustyn 2007: IV, 16). Mimo wszystko,
jako nauczyciel retoryki, staral si¢ rzetelnie wyktada¢ innym t¢ nauke,
ktérag sam potem okreslil jako ,sztuke, ktéra miala im umozliwié
panowanie nad przeciwnikami w dyskusjach” (Augustyn 2007: 1V, 2).

Dos$wiadczenia, jakie zdobyl Augustyn w dziecinistwie i mtodosci,
uksztaltowaly go jako przyszlego nauczyciela. Potrafil si¢ wykaza¢
zrozumieniem istoty nauczania, roli motywacji wewnetrznej ucznia,
a takze odpowiednig postawg osoby, ktéra przekazuje wiedze innym.

Augustyn jako nauczyciel

Augustyn nauczajac, prowadzac dysputy z heretykami, rozmo-
wy z bra¢mi, z ktérymi mieszkal, a nawet z samym soba, najczesciej
wybieral forme dialogu. Stanowi to przejaw wplywu, jaki na sposéb
myslenia Augustyna wywarta filozofia neoplatoniska (Trape 1987:
94-95). Dialog umozliwial mu zastosowanie specyficznej metody
nauczania. Augustyn kladl nacisk przede wszystkim na zrozumienie
przez ucznia wykladanej tresci. Jego metode pedagogiczng w prakty-
ce znakomicie uwidacznia dzielo O Nauczycielu, w ktérym rozmawia
ze swoim synem, Adeodatem, na temat celu i sposobu uzywania stéw.
Cierpliwie omawiajg kazda kwesti¢, a w przypadku, gdy uczen cze-
go$ nie rozumie, Augustyn nie kontynuuje tematu, ale powraca do
zagadnien uprzednio zrozumianych. Nast¢pnie inng droga, poprzez
lepiej dobrane przyktady, prowadzi Adeodata do zrozumienia tego, co
chcial mu przekazaé. Z jednej strony dostosowuje si¢ wigc do tempa
i sposobu myslenia ucznia, a jednoczesnie nie zwalnia go z koniecz-
nosci samodzielnej pracy umystowej: ,Adeodat: Teraz wigc objasnij
mi, w jaki sposéb dalem si¢ zwies¢ temu rozumowaniu, z ktérego
wynika, ze nie jestem czlowiekiem? Augustyn: Raczej zadam ci te

41



42

same pytania jeszcze raz zeby$ sam stwierdzil, gdzie$ si¢ potknal”
(Augustyn 1999a: VIII-22).

Augustyn stosowal niezwykle biegle metode prostych poréwnar,
ktére umozliwiaty uczniowi zrozumienie trudnych tematéw: ,Méwic
bowiem stowami o stowach jest rzecza tak skomplikowana, jak sples¢
palce obu dloni, a nastepnie pociera¢ je o siebie. Kto wtedy lepiej
niz ten, co to robi, moze odréznié, ktére palce doznaja swedzenia,
a ktére je usmierzaja? Adeodat: Stucham z calym skupieniem, bo
poréwnanie to wprawia mnie w najwyzsze zaciekawienie” (Augustyn
1999a: V-14). Podobnie postgpowal w czasie, gdy petnil postuge
kaznodziei i biskupa. W jego kazaniach oraz objasnieniach do Psal-
méw mozna znalezé wiele przykladéw z zycia codziennego, ktére
umozliwialy stuchaczom nie tylko zrozumienie wykltadanych przez
niego tresci, ale réwniez zapamietanie ich i zastosowanie wystucha-
nych nauk w praktyce (Trape 1987: 146). Augustyn nie zrezygnowat
réwniez zupelnie z formy dialogu, ale — poniewaz w gloszeniu homi-
lii nie byla ona mozliwa — dostosowal ja do panujacych warunkéw,
zadajac w swoich mowach wiele pytan, ktére pozwalaly sluchaczo-
wi skonfrontowac si¢ z wlasnym sumieniem i sposobem myslenia.
Odwotywat si¢ w ten sposéb do koncepcji ,Nauczyciela wewnetrz-
nego”, ktérg wyrazil we wspomnianej juz rozmowie z Adeodatem.
Dowodzil wéweczas, iz uczniowie stuchajac nauczyciela, sami we
wlasnym wnetrzu rozwazajg prawdziwosé gloszonej nauki. Nie bylo-
by to mozliwe bez istnienia jakiego§ punktu odniesienia. Dokonu-
je sie to zatem w ten sposob, jak twierdzi filozof, ze ,wpatrujg sig,
jak potrafia, w owa wewnetrzng Prawde. (...) O tym bowiem, czy
prawda jest to, co slyszymy, pouczy¢ nas moze tylko Ten, ktéry przez
stowa z zewnatrz przypomnial nam, Ze mieszka w naszym wnetrzu”
(Augustyn 1999a: XIV-45). Jednoczesnie Augustyn staral si¢ uni-
ka¢ w mowie poruszania trudnych zagadnien, zostawiajac je raczej
do opracowari pisemnych, co wynikalo przede wszystkim z wielkiej
potrzeby bycia zrozumianym. Jako wybitny retor, dopuszczal nawet
stosowanie uproszczonych wyrazeni czy mowy potocznej, po to, aby
sluchacze bardziej skupili si¢ na sensie tego, co chcial przekazaé, niz
na formie jego przekazu. Przy wyglaszaniu kazan czy méw publicz-
nych Augustyn zwracal takze uwage na twarze stuchajacych, na kté-
rych pojawialy si¢ oznaki zrozumienia. Jesli ich nie widzial — tak dlu-
go omawial dang kwesti¢, podawal coraz prostsze przyklady, az jego
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sluchacze zrozumieli, i wéwezas mégl przejs¢ do kolejnego tematu
lub zakonczy¢ wypowiedz (Augustyn 1989: VI1.21-X.25).

Kwestia zrozumienia tematu przez ucznia byla dla Augustyna
kluczowa, zatem stosowal réwniez metode podsumowywania oma-
wianego tematu na réznych etapach rozmowy. Zadanie to pozosta-
wial swojemu interlokutorowi, poniewaz sposéb ten umozliwial nie
tylko wychwycenie bledéw w jego rozumowaniu czy niedostatecznie
wyjasnionych kwestii, ale réwniez dostrzezenie przez nauczyciela
nowych zagadnierni lub postawienie ich w innym $wietle niz dotych-
czas. W procesie tym role ucznia i nauczyciela moga ulega¢ zamia-
nie, skoro nauczycielem jest kazdy, kto uzywa stéw (Augustyn 1999a:
VIII-21). Augustyn wskazywal w ten sposéb na fakt, ze uczniowie,
stajac si¢ aktywni, zmieniajg si¢ z odbiorcéw wiedzy w osoby dzie-
lace si¢ swoim doswiadczeniem i przemysleniami — co z kolei moze
sluzy¢ pomoca nauczycielowi. Powinna to by¢ zatem relacja oparta
na wzajemnym szacunku (Francis 2016: 17). Znaczenie zrozumienia
omawianego przez uczacego tematu podkreslal Augustyn, twierdzac,
ze jesli nie dojdzie do tego wazkiego elementu, to mozna powie-
dzie¢, ze proces nauczania w ogéle nie mial miejsca: ,Czymze jest
nauczanie, jesli nie podawaniem nauki? Oba tak si¢ ze sobg acza, ze
jednego bez drugiego nie moze by¢. Nikogo si¢ nie uczy, o ile on si¢
nie nauczy, a nikt si¢ nie nauczy, jesli si¢ go uczy¢ nie bedzie. I dlate-
go, jezeli uczen nie jest zdolny do pojecia tego, co méwi nauczyciel,
to ten ostatni nie moze powiedzieé: Ja go uczylem, ale on si¢ nie
nauczyl. Natomiast moze powiedzie¢: bo nie dotarlo do niego, nie
pojal, nie zrozumial” (Augustyn 1986b: Ps 118[17], 3).

Augustyn zauwazal réwniez wazng role odwolywania si¢ do
wiedzy sluchajacego oraz nauki poprzez doswiadczenie. Czlowiek
nie rozumie, co oznacza stowo okreslajace jakas rzecz, jesli wezes-
niej go nie poznal ani nigdy nie widzial, jak wyglada co$, co okresla
ta nazwa. Uczniowi mozna objasni¢ nowe wyrazenia, opisujac je za
pomocg tych sléw, ktére juz zna lub pokazujac objasniany przedmiot:
»Wiedzialem to juz poprzednio i zapoznalem si¢ z tymi rzeczami
nie dzieki temu, ze inni je tak nazywali, lecz przez to, ze sam je zoba-
czylem” (Augustyn 1999a: X-33). Wiedz¢ zatem zdobywa czlowiek
nie poprzez samo stosowanie sléw, ale dzieki poznaniu ich znaczenia:
»olowa maja tylko te warto$¢ — i to juz najlaskawiej je oceniajac — ze
pobudzajg nas do szukania rzeczy, ale nie pokazujg nam ich w ten
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sposéb, zeby$my mogli je poznaé. Aby nauczy¢ mnie czego$, trze-
ba, zeby przedmiot, ktéry cheg poznaé, ukazal si¢ moim oczom lub
podziatal bezposrednio na ktérykolwiek méj zmyst lub tez przedsta-
wil si¢ samemu umystowi” (Augustyn 1999a: XI-36). Wytania si¢ tu
prawdziwy cel nauczania wedtug Augustyna — nie tyle jest to nauka
nowych rzeczy za pomocg jedynie siéw lub przypominanie sobie
tego, co juz czlowiek wie, ale przede wszystkim pobudzenie ucznia
do poszukiwania prawdziwej madrosci.

Pomimo porzucenia kariery retora, biskup z Hippony potra-
fil wcigz glosi¢ swoje nauki w sposéb elokwentny, tatwy do zapa-
migtania, a nawet prowokacyjny. W wielu jego mowach i pismach
mozna znalez¢ krétkie sentencje, ktére stluzyly zapamietaniu najwaz-
niejszych zyciowych kwestii, np. ,Kochaj i czyni co chceesz; Zdobadz
milos¢, a posiadziesz wszystko; Kiedy milknie modlitwa? Kiedy styg-
nie pragnienie” (Martin 2003: 66—67).

W procesie dgzenia do poznania prawdy wazna jest nie tylko
motywacja wewnetrzna, ale réwniez uznanie u nauczyciela. Augu-
styn stosuje w swoich dialogach pochwaly wobec rozméweéw, doce-
niajac ich madros¢, bystroéé i spostrzegawczo$é (Augustyn 1999a:
VIII-22). Takie stowa motywuja ucznia o tyle, o ile sam nauczyciel
posiada w jego oczach autorytet. Adeodat w dialogu ze swoim ojcem
zdaje si¢ catkowicie na jego prowadzenie, méwigc: ,Postepuj raczej
dalej tak, jak zaczales. Nigdy bowiem nie méglbym przypuszczad,
ze zastuguje na lekcewazenie to, co ty uznale$ za godne oméwienia
lub wykonania” (Augustyn 1999a: VIII-21). Takie zaufanie madrosci
i prowadzeniu przez nauczyciela jest istotne, szczegélnie wowczas,
gdy przezywamy upadek twierdzert uwazanych przez nas za pewne
i trwale (Augustyn 1999a: X-31).

W nauczaniu niezwykle istotna jest réwniez osobowos$¢ same-
go nauczyciela, ktéra wywiera ogromny wplyw na sposéb glosze-
nia i przyjmowania tresci. Dla biskupa z Hippony bardzo wazna
byla kwestia zycia zgodnie ze stowami, ktére wyglaszat, ale réwniez
podnoszenie swych umiejetnosci z zakresu retoryki w celu wykta-
dania prawdziwej nauki. Sam Augustyn z jednej strony nieustannie
odczuwal dysonans miedzy ,blyskiem zrozumienia”, jaki posiadal we
wlasnym wnetrzu, a wypowiadanymi slowami, a z drugiej — potrafit
swa wymowa zachwyci¢ stuchajacych. Nie doréwnywal stylem Grze-
gorzowi z Nazjanzu ani kwiecistej wyobrazni Jana Chryzostoma, ale
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posiadat inny ogromny atut — glebie mysli i pewnos¢ stowa przy jed-
noczesnej bezposredniosci i cieplej uczuciowosci. Augustyn — nawig-
zujac do Cycerona —rozréznial trzy rodzaje wymowy: prosta, kwiecista
i patetyczng. Sam potrafit plynnie uzywac kazdej z nich i przechodzi¢
pomiedzy jednym stylem a drugim (Trape 1987: 144-145).

Zaprezentowane fragmenty nauczania $w. Augustyna wskazuja na
najwazniejsze elementy, jakimi powinien si¢ cechowa¢ dobry peda-
gog. Priorytetowa kwestig jest pobudzenie ucznia do poszukiwania
prawdziwej madrosci. Mozna to osiagna¢ przede wszystkim poprzez
zrozumienie przez niego wyktadanych tresci. Proces ten wspomaga-
ny jest stosowaniem przez nauczyciela prostych poréwnan, krétkich
sekwencji ulatwiajgcych zapamictanie tematu czy przypominanie
sobie juz znanych uczniowi kwestii. Istotna jest réwniez osobowos¢
samego nauczyciela, ktéry powinien inspirowa¢ do osiagania tegoz
celu poprzez prowadzenie zycia zgodnego z wlasnym nauczaniem,
a takze bycie otwartym na zdobywanie nowej wiedzy.

Wskazdwki dla nauczycieli

Augustyn mial wplyw na wiele oséb, ktére nastepnie nauczaly
innych. Ze wspélnoty, ktérg zatozyt, pochodzilo chocby kilku péz-
niejszych biskupéw i kaptanéw (Possydiusz z Kalamy 2002: X1, 1-6).
Byt podziwianym retorem, dlatego zwracano si¢ do niego réwniez
z pytaniem o sposéb wyktadania religii i innych nauk. W takim kon-
tekscie powstato dzieto Poczgtkowe nauczanie religii (Augustyn 1952),
ktére jest niezwykle bogate we wskazania udzielane nauczycielom.

Pierwsza kwestia, na ktérag Augustyn zwraca uwagg, jest pokora
przemawiajacego wigzaca si¢ z zaakceptowaniem przez niego ogra-
niczonosci stéw, za pomoca ktérych naucza. Filozof podkresla, ze
nauczyciel chcialby, aby uczen zrozumial wyktadane tresci tak, jak
rozumie je sam uczacy, nie jest to jednak zawsze mozliwe ze wzgle-
du na narzedzie, ktérym sie¢ postuguje — jezyk. Problem dotyczy
bowiem sposobu, w jaki zachodzi w umysle rozumiejacego poznanie:
»,Owo zrozumienie jakby nagta btyskawica przenika umyst, podczas
gdy mowa jest powolna, diuga i bardzo niepodobna, i gdy si¢ ona
rozwija, juz tamto zrozumienie w tajemnych glebinach si¢ skryto”
(Augustyn 1952: 11, 3). Nauczyciel prébuje przenies¢ doswiadezenie,

ktére nie istnieje w formie siéw, na wymawiane przez siebie pojecia.
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Nie jest to do korica mozliwe, jednak ta niemozno$¢ nie powinna,
wedlug Augustyna, stanowi¢ bariery w nauczaniu. Trzeba si¢ pogo-
dzi¢ z istniejagcym ograniczeniem, ufajac, ze kazdy zrozumie dang
kwestie na miar¢ swoich mozliwosci i w sobie wlasciwy sposéb oraz
nie pozwalajac, aby spowodowalo ono nadmierny smutek czy zmar-
twienie u nauczyciela. Augustyn dowodzi bowiem, ze uczniowie
duzo chetniej stuchaja tych, ktérzy znajduja upodobanie w nauczaniu
(Augustyn 1952:11, 4). Filozof nie zwalnia jednak nauczyciela z obo-
wiazku przedstawiania tresci w taki sposdb, aby uczen je zrozumial,
nawet jesli stowa redukuja owo zrozumienie przez swa ograniczo-
no$¢. Samo wygloszenie nauki, wedlug Augustyna, nie jest jeszcze
bowiem nauczaniem: ,Choé¢ bowiem wyglosil to, co sam rozumie,
nie powinien sadzi¢, ze spelnil swéj obowiazek wobec stuchacza, kt6-
ry go nie zrozumial” (Augustyn 1989: XII1.27). Natomiast gdy juz
proces ten nastapil, a wiec uczen zrozumial wykladane tresci, wazne
jest, aby go zachwyci¢ i wzruszy¢ w celu utrwalenia efektu nauczania
poprzez utrzymanie uwagi ucznia oraz pobudzenie go do dzialtania.
Z tego wzgledu Augustyn podkresla, jak wazny jest sposéb prowa-
dzenia wyktadu, ktéry wymaga od nauczyciela nabycia elokwencji
i znajomosci podstaw sztuki oratorskiej. Przypomina jednoczesnie
o wlasciwej kolejnosci procesu nauczania — najwazniejsze jest zrozu-
mienie, a pozostale elementy maja znaczenie dopiero po osiggnigciu
tego pierwszego etapu (Augustyn 1989: X11.26-27).

Drugim charakterystycznym elementem procesu nauczania,
o ktérym pisze Augustyn, jest postawienie w jego centrum samego
ucznia, ktérego stowa pedagoga maja budowac i kierowa¢ ku zdoby-
waniu madrosci, a nie tylko wiedzy: ,Cokolwiek wyktadasz, wykladaj
tak, aby uczen stuchajac — wierzyl, wierzac — mial nadzieje, a majac
nadziej¢ — mitowal” (Augustyn 1952: IV, 8). Augustyna bowiem
interesuje czlowiek jako calosé, a nie tylko jego poziom wiedzy czy
wyksztalcenia. Stwierdza, ze proces edukacji ma wzmocnié czlowieka
moralnie, aby potrafil na co dzieri si¢ przeciwstawi¢ otaczajacemu
go zlu i nie dal si¢ zwies¢ oszustom czy nie byl podatny na zgor-
szenia, a takze duchowo — aby w kazdej sytuacji nadziej¢ pokladal
w Bogu, a nie w cztowieku, ktéry moze go zawies¢ (Augustyn 1952:
VII, 11): ,Kiedy natomiast dusza pogl¢bia madrosé, ktorg znalazta;
kiedy do niej jest cala zwrécona; kiedy nie dbajac o marnosci tego
$wiata, nie zwraca si¢ do bozyszczy zwodniczych, ktére — jesli tylko
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dusza znajdzie w nich upodobanie — zazwyczaj odrywaja ja swoim
cigzarem od Boga i w przepas¢ stracaja — wéwczas to nie potrzebuje
si¢ obawia¢ Zadnego przekroczenia miary, a zatem zadnego niedo-
statku i zadnego nieszczescia. Wlasciwg sobie miare, to jest madroscé,
posiada wigc kazdy cztowiek szczgsliwy” (Augustyn 1999b: IV-36).

Analizujac proces edukacji, Augustyn podejmuje takze zagadnie-
nie nauczania poprzez doswiadczenie: ,,Chodzi o to, aby nie pokazy-
wa¢ tego niby w zwojach i zaraz z widoku zabiera¢, ale zatrzymujac
si¢ przez pewien czas rozwigzaé to niejako i rozlozy¢, i przedstawié
umyslom stuchaczy, na co nalezy patrzec¢ i podziwiaé, reszte zas szyb-
ko przechodzac splesé z catoscia” (Augustyn 1952: 111, 5). Jak wezes-
niej zostalo wspomniane, czlowiek uczy si¢ nowych pojeé jedynie
przez do$wiadczenie lub wyjasnienie za pomoca znanych juz siéw.
Augustyn jednak, pragnac wzmocni¢ efekt przyswojenia nowych tre-
§ci, zwraca uwagg ucznia na rzeczy najwazniejsze, aby calos¢ wykta-
du pozostata spéjna. Wybiera dla niego to, co jest najbardziej godne
podziwu i przyjemne do stuchania. Pozwala si¢ mu zatrzymad, aby
mogl si¢ zachwycié¢ zdobyta wiedza, jednoczesnie nie tracac z oczu
tych istotnych tresci. Biskup z Hippony byt bowiem réwniez milos-
nikiem pigkna i harmonii $wiata, w ktérym odkrywat dziatanie same-
go Boga. Uprzywilejowanym za$ o$rodkiem pickna, wedlug niego,
jest czlowiek oraz jego historia namalowana r¢ka Boskiego Artysty.
I do odkrycia tej wlasnie prawdy retor pragnie doprowadzi¢ kazdego
swego ucznia (Trape 1987: 250-252).

Wedlug Augustyna indywidualne podejscie do kazdego ucznia
jest nastepnym waznym aspektem edukacji innych. Na poczatku
nalezy zatem rozpoznaé prawdziwy cel przyjscia danego cztowicka
do nauczyciela — najlepiej pytajac go o to wprost. W przypadku gdy
uczen nie jest szczery, Augustyn radzi, aby nie udowadnia¢ mu ktam-
stwa, lecz uwierzy¢ i rozpocza¢ nauke zgodnie z trescig odpowiedzi,
a wyktad poprowadzi¢ w taki sposéb, aby poméc uczniowi wskazaé
prawdziwa motywacje. W zaleznosci od tego, kim jest osoba obje-
ta edukacja, nalezy zréznicowaé takze tres¢ wyktadu. W przypadku
kogo$, kto nie ma zadnej wiedzy ani wyksztalcenia, nalezy wprowa-
dza¢ wszystkie tresci powoli, doktadnie je omawiajac. W sytuacji, gdy
na nauke przychodzi osoba wyksztalcona w zwyklej szkole, trzeba
wyktad przeprowadzi¢ doktadnie, jednak nacisk polozy¢ na rugowanie

pychy. W czasach koriczacej si¢ epoki starozytnosci pycha, wynikajaca
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z nabycia podstawowe]j wiedzy, byla do$¢ powszechnym problemem.
Jesli mamy do czynienia z osobg wyksztalcong ,w naukach wyzwolo-
nych”, wystarczy jedynie pokrétce wyttumaczy¢ najwazniejsze kwestie,
jednoczesnie wskazujac np. bledy w czytanych przez ucznia ksigzkach
(Augustyn 1952: V,9-1X,13). Ze wzgledu na fakt, ze Augustyn sam
nalezal do ostatniej grupy, na szczegélng uwage zastuguje jego spo-
s6b pobudzania do samodzielnego myslenia os6b juz wyksztalconych,
ktére potraktowane zbyt poblazliwie, nieadekwatnie do ich poziomu
intelektualnego, moglyby si¢ zniecheci¢ do nauki: ,Z tymi zatem
pokrétce nalezy sie zalatwié, aby ich nie zniechecaé powtarzaniem
tego, co znaja, lecz pokrétce to przechodzi¢, wyrazajac wiar¢ w ich
zaznajomienie si¢ juz z tym i owym. Przebiegniesz wigc wszystko,
co nieumiejetnym i nieuczonym wpoic¢ trzeba w taki sposéb, aby ten
umiejetny, znajac to, stuchat nie jak od nauczyciela, a jesli jeszcze cze-
go nie wie (chociaz dawali$émy wiare, Ze juz wie), by tego si¢ nauczyl,
gdy o tym napomykamy” (Augustyn 1952: VIII, 12).

Wedlug Augustyna, jak zostalo to zasygnalizowane wcze$niej,
w nauczaniu bardzo wazna jest osobowo$¢ nauczyciela. Powinien on
by¢ nie tylko wyksztalcony, naucza¢ prawdy, pobudza¢ do dazenia do
poznania madrosci, zy¢ w zgodzie z tym, co glosi, ale réwniez by¢
radosny. Nie moze si¢ zatem poddawa¢ latwo codziennemu znieche-
ceniu i trudom, ale powinien przezwyciezac je dzieki wierze. Nauczy-
ciel, ktéry zyje w obecnosci Boga i ma czyste sumienie, bedzie wobec
sluchajacych go promieniowal prawdziwa radoscig. Z kolei uczniom
mozna t¢ ceche osobowosci okazywac nie tylko podczas wykiadu, ale
przede wszystkim poprzez czgsto prowadzone rozmowy (Firosz 1999:
128-133).

W' Poczgthowym nauczaniu religii Augustyn poswiecil réwniez
wiele miejsca trudnosciom, z jakimi moze spotykac si¢ w swojej pracy
nauczyciel oraz sposobom ich pokonywania. Pierwsza z przeszkéd,
opisana juz weczesniej, to nieudolno$¢ i stabos¢ mowy, co powoduje
pewne napi¢cie wewnetrzne nauczajacego. W Objasnieniach Psalmow
kaznodzieja ujmuje to w nastepujacych stowach: ,Szczesliwsi sa ci,
ktérzy stuchajg, niz ci, ktérzy méwig. Ten, kto si¢ uczy, jest pokorny.
Ten, kto uczy, musi si¢ trudzi¢, aby nie byl pysznym, zeby nie weis-
n¢lo sie¢ uczucie zlego upodobania, aby nie obrzyd! Bogu ten, kto
pragnie si¢ ludziom podobaé. Nauczajacy odczuwa wielki lek, bracia
moi, wielkie drzenie odczuwa si¢ w tych naszych stowach. Uwierzcie
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naszemu sercu w to, czego nie mozecie zobaczy¢” (Augustyn 1986a:
Ps 50[13]). Kolejna trudnos¢ pojawia si¢ w przypadku nauczania
podstawowych zagadnien, ktére czesto sa dla samego nauczyciela
zbyt fatwe i nuzace, a w konsekwencji moga ostabia¢ jego entuzjazm.
Innym utrudnieniem dla nauczyciela jest ,stuchacz martwy, bo albo
go nie wzrusza uczucie, albo zadnym ruchem ciala nie okazuje, ze
rozumie i ze mu si¢ podoba, co méwimy” (Augustyn 1952: X, 14).
Zdarza si¢ réwniez, ze nauczyciel przychodzi na zajecia oderwany
od czynnosci, ktére bardzo lubi, a prowadzenie nauki jest dla niego
wéwezas mniej przyjemne, wtedy odczuwane przez pedagoga zasmu-
cenie ma réwniez negatywny wplyw na ucznia. Podobnie dzieje si¢
w przypadku osobistych wydarzesi z zycia nauczajacego, powoduja-
cych u niego wielki zal i smutek. Srodkéw zaradezych na te trudne
sytuacje Augustyn zaleca szuka¢ w wierze i modlitwie. Podpowiada,
by w duchu spogladaé na Jezusa Chrystusa i Jego przyklad zycia oraz
kierowa¢ si¢ miltoscig braterska (Augustyn 1952: X.15-XIV.22).

Innym zagrozeniem dla nauczyciela moga si¢ sta¢ ludzkie
pochwaly lub nagany. Sam Augustyn wyznaje w objasnieniu Psalmu
66, ze jako pasterza odpowiedzialnego za powierzony mu lud cie-
szg go wlasnie nie tyle ludzkie pochwaly, co raczej postep duchowy
wiernych, czyli poboznosé i czyny wyplywajace z wiary, co stanowi
wskazéwke dla pedagogéw, jakie wartosci powinny by¢ najwazniej-
sze w procesie nauczania innych. Na niebezpieczeristwo narazeni sg
szczegdlnie nauczyciele pragnacy ludzkich zaszezytéw. Lekarstwem
na te trudnosci jest wedtug biskupa z Hippony modlitwa oraz odpo-
wiednia formacja tych, ktérzy maja glosi¢ nauke innym (Strankowski
2013:310-312).

Augustyn udziela réwniez praktycznych rad nauczycielom, kté-
rzy popelnili blad w trakcie prowadzenia swojego wyktadu. Najlepiej
wéwcezas spokojnie poprawié¢ swoja wypowiedz, zeby — prébujac jej
broni¢ — nie popas¢ w jeszcze wigkszy blad. Jesli jednak pedagog nie
zauwazy swego bledu, a nie zwréca na niego réwniez uwagi stuchacze,
mozna go zignorowad, przy jednoczesnym staraniu, aby nie popetni¢
kolejnych pomytek. Zdarzaja si¢ takze sytuacje, w ktérych uczniowie
czerpig rados¢ z takiego wydarzenia, czesto jeszcze obmawiajac osobe
wyktadajaca. Filozof radzi, aby w takim przypadku wylozy¢ ponow-
nie prawidlows wersje, ktéra powinna sktonié stuchacza do refleksji

i poprawy swojej postawy (Augustyn 1952: XI, 16).

49



50

W kontekscie tych trudno$ci Augustyn podkresla réwniez koniecz-
no$¢ zastosowania réznego rodzaju wykladu i sposobu nauczania
w zaleznosci od towarzyszacych mu okolicznosei i od oséb stucha-
jacych nauki. Wskazuje takze w ten sposéb na niemozno$¢ podania
jednego, uniwersalnego sposobu dzielenia si¢ wiedza: ,Kiedy zajmu-
jemy sie teraz sprawg zaspokojenia duchowego glodu nieumiejetnych,
ja sam jestem Ci $wiadkiem, ze za kazdym razem inaczej przystoso-
wuj¢ usposobienie mego serca, gdy widze przed sobg — wyksztalcone-
go albo niepi$miennego, obywatela obcego, bogatego, ubogiego, nie
majacego urzedu, piastujacego godnosci, wiadze jaka$ dzierzawiacego,
czlowieka z tego lub owego narodu, tej lub owej kategorii wieku lub
plci, przychodzacego z tej lub owej sekty, z tego lub owego pospolite-
go bledu i odpowiednio do naleznego usposobienia serca mowa moja

stawia kroki, postepuje i koriczy si¢” (Augustyn 1952: XV, 23).

Lakonczenie

Augustyn nigdy nie marnowal okazji do tego, by nauczaé potrze-
bujacych — w publicznych dysputach, w rozmowach przy stole,
w kazaniach, ale réwniez w listach dydaktycznych. Jego doswiadcze-
nie przedmiotowego traktowania ucznia, ktére wyniést z dziecin-
stwa, a nastepnie przekazywanie falszywych tresci, z jakim spotkat
si¢ w mlodosci, zaowocowaly stworzeniem przez niego wiasnej kon-
cepcji edukacji. Charakterystyczne jest dla niej polozenie ogromne-
go nacisku na zrozumienie wyktadanych tresci przez ucznia, dopa-
sowanie ich do poziomu inteligencji stuchajacego, ale takze do jego
potrzeb. Nauczyciel powinien by¢ nie tylko dobrym oratorem, ale
przede wszystkim — nawet kosztem bledéw jezykowych — tym, ktéry
prowadzi do poznania i ciaglego poszukiwania prawdziwej madro-
$ci. Nie wystarcza tu jednak same slowa — musi on réwniez zy¢ tym,
co glosi. W przeciwnym razie jego przekaz bedzie malo wiarygodny,
a dzieci i mlodziez s3 na to szczegdlnie wyczuleni, o czym $wiadczg
wspomnienia samego Augustyna z czaséw dziecifistwa i miodosci.
Zrozumiale jest dla niego zniechgcenie czy doswiadczanie trudno-
§ci przez nauczyciela, jednak nie powinno to sktania¢ pedagoga do
rezygnacji, ale raczej do wzmocnienia fundamentu wiary i refleksji
nad sposobem prowadzenia zaje¢ lub rewizji wlasnego postepowania.
Dla Augustyna wazna jest réwniez motywacja ucznia, ktérg nalezy
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odkry¢ i poméc oczyscié, m.in. poprzez redukeje rzeczy rozpraszaja-
cych go w dazeniu do zdobywania madrosci. Najwazniejszym poje-
ciem odkrytym przez Augustyna jest ,Nauczyciel wewnetrzny”, kté-
rym jest sam Bog mieszkajacy w sercu cztowieka. To On pozwala
oceni¢ uczniowi, czy przedstawiane mu tresci sg zgodne z prawda
oraz czy nalezy je przyjac.

Na podstawie przeprowadzonej w niniejszym artykule analizy
podejscia $w. Augustyna do zagadnienia nauczania mozna wyréznié
trzy podstawowe filary tego procesu:

1. Prawda — nauczyciel powinien naucza¢ rzeczy, ktore sa praw-
da o Bogu i cztowieku, a nie zwodzi¢ ucznia na manowce za
pomoca rozbudowanej elokwencji. Podstawy jest tutaj zatem
zdobywanie rzeczywistej Madrosci. Waznym aspektem jest
réwniez koniecznos$¢ stawania w prawdzie o swojej wlasnej
kondyciji jako nauczyciela, zycie w zgodzie z tym, co si¢ glo-
si, ale jednoczesnie pomoc uczniowi w odkryciu prawdziwe;
motywacji, ktéra sktania go do zdobywania Madrosci. Kazdy
czlowiek posiada takze ,Nauczyciela wewngtrznego”, ktéry
pomaga mu weryfikowa¢ prawdziwo$¢ przedstawianych za-
gadnieri. Jesli pedagog glosi twierdzenia sprzeczne z nauka
Boza lub zyje w zupelnej sprzecznosci z tym, co wyklada, ist-
nieje duze prawdopodobieristwo, ze uczeri po prostu odrzuci
jego nauke z powodu dysonansu, jakiego doswiadcza.

2. Zrozumienie — jesli uczeni nie zrozumial wykiadu, proces na-
uczania w ogéle nie nastapil. Augustyn dopuszcza uproszcze-
nie mowy przez nauczyciela, a nawet uzywanie potocznych
sléw tylko po to, by stuchacz pojal przedstawiane mu tresci.
Sam réwniez uzywa wielu przykladéw, krétkich mysli, aby
umozliwi¢ zapamigtanie najwazniejszych elementéw wykta-
du. Indywidualizacja podejscia do ucznia wprowadzana jest po
to, aby dopasowa¢ do niego zaréwno sposéb prezentacji, jak
i zaséb przedstawianych tresci. Cel jest zawsze jeden: uczen
powinien méc zrozumied to, co méwi do niego nauczyciel, po-
mimo pewnych ograniczen, choéby wynikajacych z koniecz-
nosci uzycia stéw.

3. Mito$¢ — do skutecznego prowadzenia wyktadu niezbedna jest
miloé¢ do Boga i drugiego cztowieka. Wéwcezas nauczyciel
moze z wyrozumialo$cig podej$¢ do ucznia, ktéry potrzebuje
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od niego wigcej cierpliwosci. To wiasnie mito$¢ stanowi naj-
wazniejsza motywacj¢ do nauczania oraz pokonywania wielu
przeszkéd wystepujacych w procesie edukacji. Czesto wymaga
to zapomnienia o sobie samym i koncentracji na Jezusie, ktéry
jest miloscia 1 ktéry zyje w drugim czlowieku.
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