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Zarys tresci: Autorzy artykutu podejmuja krytyczna refleksje nad problematyka oceny przektadu, ktorej
poswiecona jest ksigzka Joanny Dybiec-Gajer Zmierzy¢ przektad? Z metodologii oceniania w dydaktyce
przektadu pisemnego. W wielu miejscach artykutu recenzowana ksigzka stanowi punkt wyjscia do wia-
snych refleksji i zanurzenia sie w problematyke zwigzang z ocenianiem egzaminéw, w tym egzaminéw
panstwowych. Autorzy zauwazaja, ze kierunek myslenia wyznaczony trescig recenzowanej ksigzki jest
stuszny, zmusza do krytycznej refleksji nad kryteriami oceny stosowanymi na egzaminach na tfumaczy.
W konkluzji jednak zwracaja uwage, ze ksigzka Dybiec-Gajer raczej sygnalizuje istotne problemy anizeli
dostarcza gotowych rozwigzan. Autorzy wyjasniajg, dlaczego znalezienie takowych jest wielkim i trud-
nym wyzwaniem.

Stowa kluczowe: ocenianie przektadu, dydaktyka przektadu, kryteria oceny przektadu, egzamin pan-
stwowy

Kaide powazne pochylenie si¢ nad problematyka oceny przektadu stanowi
wyzwanie, a dlugoletnie dos§wiadczenie zawodowe w zakresie dydaktyki
przektadu oraz wieloletnia dzialalno$¢ thumaczeniowa, ktérymi moze si¢ wy-
kaza¢ autorka omawianej monografii, zadania tego nie utatwiajg. Istotg pro-
blemu jest bowiem powszechna sklonnos¢, nie zawsze w pelni uswiadamiana,
do poszukiwania kryteriow uniwersalnych (obiektywnych), ktére mozna by
zastosowac albo do wszystkich przektadéw, albo do przekladéw okreslonego
rodzaju. Nawet jezeli badacz zawezi zakres poszukiwan obiektywnych kryte-
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riéw do przekladu jakiegos waskiego rodzaju (gatunku) tekstow, to i tak w tym
zakresie jego umyst bedzie dazyl do poszukiwania kryteriow uniwersalnych,
dajacych sie potencjalnie odnies¢ do wszystkich przekladow tekstow danego
gatunku. Wspomniana tendencja nie moze dziwi¢, gdyz zaréwno osoby, kto-
rych przeklady w okreslonej sytuacji podlegaja ocenie, jak i osoby oceniajace
wierzg, ze istniejg jakie$§ uniwersalne kryteria pozwalajace tym pierwszym
zrozumie(, dlaczego jedne decyzje podjete w procesie przektadu sg uznane za
wlasciwe, a inne za bledne. Réwniez oceniajacy chca mie¢ konkretne narze-
dzia pozwalajace na przejrzyste uzasadnienie podjetych decyzji. Jezeli jednak
spojrzymy na historie przekladéw, szybko zauwazymy, Ze ocena ich jako$ci
odbywala si¢ i odbywa na podstawie bardzo réznych, czesto subiektywnych
kryteriéw. O tym, czy w okre$lonej sytuacji dany przeklad zostanie uznany
za dobry i uzyska mniej lub bardziej powszechng akceptacje, decyduje zatem
splot wielu réznych czynnikéw, z ktérych nie wszystkie da sie przewidziel.
Poza tym sama refleksja nad jakos$cig przekladu ma charakter historycz-
ny, wiec musi podlega¢ modyfikacjom, co powoduje, ze jest ona wzgledna,
nawet jezeli ptynace z niej wnioski w okreslonym czasie beda uznawane za
powszechnie obowigzujace. Zdarza si¢ réwniez, ze w danym okresie istnieja
rézne, czesto wykluczajace si¢ poglady na temat oceny przekladu', co w calej
rozcigglosci ukazuje jej wzgledny charakter. Jezeli uéwiadomimy sobie ten
problem, znalezienie wlasciwej miary dla przekladu bedzie mozliwe jedynie
wowczas, gdy uda sie w jaki$ sposob polaczy¢ uniwersalistyczne przestanki
kryteriow jego oceny z jej wzglednym charakterem. Jak wspomnielismy, nie
jest to zadanie tatwe, wiec tym wigksze uznanie nalezy si¢ osobie, ktora sie go
podjeta.

Ksigzka Joanny Dybiec-Gajer stanowi probe odpowiedzi na pytania, czy
mozna nauczy¢ przekladu, co to znaczy nauczaé tlumaczenia i jak mozna
to robi¢ najskuteczniej. Podjety temat jest trudny, dotyczy bowiem ocenia-
nia przektadu. Trudno$¢ ta, poza wspomnianymi wyzej problemami, wynika
z dwoch czynnikéw: z jednej strony przeklad jest procesem bardzo ztozo-
nym, wiec czesto nie wiadomo, ktory jego element powinien podlegaé oce-

! Jezeli przyjmiemy zalozenia manipulistow (translation studies), stosowane gléwnie w od-
niesieniu do przekladu literackiego, wowczas ocena przekladéw na przyklad Tadeusza Boya-
-Zeleniskiego bedzie nadal tak jak w okresach wcze$niejszych bardzo wysoka, a przynajmniej
da sie przytoczy¢ wiele argumentéw ja uzasadniajacych. Jezeli za punkt wyjécia uzna¢ pojecie
ekwiwalencji, wowczas $wiadome opuszczanie przez thumacza niektérych fragmentéw moze daé
podstawe do zupelnie innej oceny. Réwniez w zakresie ttumaczen specjalistycznych, na przyklad
prawniczych, mozna méwi¢ o réznych teoriach (koncepcjach) ich prawidlowego wykonania (por.
De Groot 2001, Kierzkowska 2007: 55-71).
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nie, z drugiej zdarza sie, Ze nauczajacym brak swiadomosci tego, na czym
powinien polega¢ proces oceniania. Ambitnym celem publikacji jest wedlug
autorki naszkicowanie metodologii oceniania w ksztalceniu ttumaczy, oce-
niania zanurzonego w realizmie zawodowym, to znaczy uwzgledniajacego
spoleczne aspekty dziatalno$ci ttumaczeniowej. To odniesienie do prakty-
ki, obecne w calej ksiazce, jest cenne i dla nauczajacych, i dla nauczanych,
ktérzy majg wieksza szanse dostrzezenia sensu wykonywanych przez siebie
zadan. Traktujac przekladoznawstwo jako interdyscypline, autorka w swo-
ich rozwazaniach si¢gga po wyniki badan innych nauk: pedagogiki, dydak-
tyki nauczania jezykow obcych, pomiaru dydaktycznego i zarzadzania
jakoscig.

I tak w rozdziale pierwszym, zatytulowanym Ocena - jakos¢ - przektad,
omawia ona kluczowe terminy, koncepcje jakosci ttumaczenia (co do kto-
rej nie ma zgody wsrdd badaczy, czym mialaby by¢), oceniania tlumaczenia
w podrecznikach przektadowych. Dluzej zatrzymuje si¢ nad kryteriami jako-
$ci w nurcie realizmu zawodowego wedtug Daniela Gouadeca, tj. dokladno-
$cig, sensownoscig, przystepnoscia, skutecznoscia i ergonomicznoscia, zgod-
noscia z dodatkowymi ograniczeniami (np. standardami czy ograniczeniami
fizycznymi), zgodnoscia z linig interesow klienta lub zleceniodawcy oraz ryn-
kowoscig (skuteczno$cig). Kryteria te odzwierciedlajg rzeczywisto$¢ zawodo-
wag, a pomocna w ich stosowaniu i mierzeniu miataby by¢ norma europejska
PN-EN 15038 o $wiadczeniu ustug ttumaczeniowych z 2006 roku. Dokument
ten koncentruje sie na opisie procesu ttumaczeniowego w kontekscie §wiad-
czenia ustug wysokiej jakosci. Przedstawiony w nim proces przekladu jest
zlozony, sklada sie z ttumaczenia, sprawdzenia, weryfikacji, redakeji, korekty
i kontroli koncowej, przy czym redakcja i korekta sg ustugami wykonywany-
mi przez specjalistow, dodatkowo platnymi. Autorka zauwaza, ze nie wszyscy
klienci s zainteresowani otrzymaniem produktu wysokiej jakosci, a z drugiej
strony lepsza jakos¢ jest czy powinna by¢ dodatkowo wynagradzana. Oma-
wiajac obecne w normie zagadnienie kompetencji zawodowych ttumaczy,
zgrupowanych w pieciu gtéwnych obszarach (ttumaczeniowym, lingwistycz-
nym i tekstowym, badawczym, kulturowym i technicznym), Dybiec-Gajer
zwraca uwage na brak kompetencji tematycznej (znajomosci dziedziny) oraz
$wiadczenia ustug ttumaczeniowych, waznych przeciez w kontekscie jakosci
ttumaczenia. To na kompetencje thtumaczeniowe jej zdaniem nalezy kfas¢ na-
cisk w ksztalceniu ttumaczy.

W rozdziale drugim badaczka pochyla si¢ nad wybranymi aspektami
oceniania w dydaktyce przektadu pisemnego. Odrdznia ona ocene dla celow
zawodowych (np. akredytacyjnych czy certyfikacyjnych) od pedagogicznej.
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Przypomina, ze przed przystagpieniem do oceniania nalezy doktadnie okresli¢
jego przedmiot, a punkt wyjscia powinien stanowi¢ nie tyle tekst ttumaczenia,
ile kompetencja thumaczeniowa uczacego sie. Kluczowe jest udzielenie odpo-
wiedzi na pytanie, jakie umiejetnosci, predyspozycje i jakg wiedze powinien
posiada¢ tlumacz, zeby sporzadzi¢ ,dobre” ttumaczenie. Kompetencje te,
rozne jej koncepcje, Dybiec-Gajer opisuje, odsylajac do aktualnej literatury,
przy czym warto$ciowe sg zwlaszcza sporzadzone przez nig tabele, w ktdrych
zestawia i poréwnuje poszczegolne teorie. Istotna w rozwijaniu tej kompeten-
cji jest specyfikacja ttumaczeniowa (Ubersetzungsauftrag, translation brief/
commission), wigzana z teorig skoposu, stanowiaca zbiér informacji, ktérych
zleceniodawca dostarcza ttumaczowi, aby ten mogt zrealizowa¢ cel dziatania
ttumaczeniowego (dotyczg one adresatéw tekstu zZrédtowego i docelowego,
przeznaczenia tlumaczenia, sposobu publikacji, terminéw wykonania pracy
itd.). Wedtug Christiane Nord taka specyfikacje studenci powinni otrzymy-
waé razem z kazdym zadaniem tlumaczeniowym. Ma to im ulatwi¢ prace,
pokaza¢, na co muszg zwraca¢ uwage, gdy wykonujg zlecenie. I tak jak w rze-
czywisto$ci rynkowej ttumacze nie maja dostepu do wielu z tych informacji,
réwniez w rzeczywistosci dydaktycznej takie specyfikacje zdarzajg sie do$¢
rzadko (pozytywny przyklad stanowia ksigzki z serii Thinking Translation).
Kolejne zagadnienie poruszane przez autorke to jakos¢ tekstu wyjsciowego.
Problemem translatorycznym jest bowiem to, czy wolno poprawiaé bledy
oryginalu. Dybiec-Gajer przekonuje, Ze poprawienie czy powielenie bledu
powinno si¢ opiera¢ na kazdorazowej analizie sytuacji, zawsze jednak rodzi
problemy przy ocenie ttumaczenia, bo niektorzy badacze przekladu i profe-
sjonalni tlumacze sg zdania, ze utomnos¢ tekstu wyjsciowego nie usprawie-
dliwia nieadekwatnej jakosci tlumaczenia. Autorka rozwaza réwniez to, czy
mozna kompetentnie ocenia¢ ttumaczenie, ktorego jezykiem docelowym nie
jest jezyk ojczysty oceniajacego, i czy mozna kompetentnie ttumaczy¢ na je-
zyk drugi. Po przytoczeniu wielu punktéw widzenia udziela twierdzacej od-
powiedzi na te pytania i podaje kontrargumenty do tezy mdwiacej o ,wyz-
szo$ci” ttumaczenia na jezyk ojczysty, niemozliwej zreszta do utrzymania
w zglobalizowanym $wiecie. Pokazuje réwniez, ze dla oceny przektadu nie-
bagatelne znaczenie ma to, kto go dokonuje i w jakim celu, inaczej bowiem
oceniajg egzaminatorzy w wypadku egzaminéw doniostych, inaczej nauczy-
ciele praktycy, nauczyciele teoretycy czy wreszcie inni studenci.

Ostatnia czes$¢ tego rozdzialu poswiecona jest koncepcjom biedu. Dy-
biec-Gajer podkresla, iz oparcie calej oceny na bledach nie jest najwtasciwsze,
gdyz u jego podstaw lezy ukierunkowanie myslenia osoby oceniajgcej wy-
lacznie na elementy negatywne, co moze przeszkadza¢ w dostrzezeniu tego,
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co udane’. Takie spojrzenie nie oznacza jednak catkowitego odejscia w ocenie
przekladu od btedow. W skupieniu uwagi na nich autorka dostrzega bowiem
pozytywny aspekt dydaktyczny. Przytaczajac i komentujgc rozne klasyfika-
cje bledow, wsrdod ktorych najmniej przydatna wydaje si¢ koncepcja Gou-
deca z systemem pozwalajagcym na wskazanie 675 ich typoéw, Dybiec-Gajer
proponuje czytelny podzial na bledy bezwzgledne (w jednoznaczny sposéb
naruszajace normy jezykowe i/lub przektadowe badz ustalenia specyfikacji
ttumaczeniowej) i wzgledne (o dyskusyjnej akceptowalnosci). Bezwzgled-
ne nalezy eliminowa¢, o wzglednych dyskutowaé z uczacymi si¢. Ponownie
ujawnia sie tu problem zasygnalizowany we wstepie, gdyz mamy do czynie-
nia z probg znalezienia kompromisu mi¢dzy podej$ciem uniwersalistycznym
a relatywistycznym. Autorka zdaje sobie sprawe z tego, Ze zaproponowany
podzial w zderzeniu z konkretnym tlumaczeniem traci charakter absolutny.
Konkluzje rozdzialu stanowi postulat elastycznego i tworczego podejscia do
oceny przektadu, wychodzacego daleko poza analize bledow.

Rozdzial trzeci, Narzedzia oceniania w dydaktyce przektadu pisemnego,
zawiera omowienie sposobéw oceniania kandydatéw na tlumaczy przysie-
glych w réznych krajach oraz wykaz form ¢wiczeniowych proponowanych
w dydaktyce przekladu pojetej zgodnie z wylozonymi w dwoch poprzednich
rozdziatach zasadami (ksztalcenie przede wszystkim kompetencji ttumacze-
niowej, ocenianie zadania w zaleznosci od otrzymanej specyfikacji ttumacze-
niowej).

Autorka dokladnie omoéwita kryteria oceny na egzaminie na ttumacza
przysieglego w Polsce, podsumowujgc w tym zakresie stan badan (Cieslik,
Laska, Rojewski 2010, Kubacki, Wowro 2006, Kubacki 2008, 2009, 2012,
Dybiec 2010, Ndiaye 2011, Zielinski 2011). Krytyczne wnioski i wniesione
postulaty sg w wiekszosci stuszne, cho¢ w ostatnich latach mozna zauwazy¢
pozytywne zmiany w dziatalnosci Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej, ktore
w jakiej$ czeSci wychodza im naprzeciw. Zreszta w Ministerstwie Sprawie-
dliwosci juz dostrzezono konieczno$¢ poprawienia obowiazujacych w Pol-
sce regulacji w tym zakresie, o czym $wiadczy powolanie 15 lipca 2015 roku
zespolu do przegladu i oceny funkcjonowania ustawy o zawodzie ttumacza
przysieglego. Celem prac zespotu jest — jak czytamy w zarzadzeniu ministra
sprawiedliwosci - przeglad i ocena funkcjonowania ustawy z dnia 24 listopa-
da 2004 roku o zawodzie tlumacza przysigglego i aktéw wykonawczych do
niej oraz opracowanie — w razie koniecznosci — propozycji zmian legislacyj-

> Badaczka odwotuje si¢ tutaj do tekstow Jerzego Brzozowskiego (2011), Anny Majkiewicz
(2011), Marii Piotrowskiej (2007) i Elzbiety Tabakowskiej (1999).
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nych. Z perspektywy osob oceniajacych egzamin panstwowy cenne wydaje
sie jego poréwnanie z egzaminem panstwowym Amerykanskiego Stowarzy-
szenia Ttumaczy (American Translators Association).

Sposoby ¢wiczenia kompetencji tlumaczeniowej proponowane przez
Dybiec-Gajer mozna umiesci¢ w nastepujacych grupach:

(a) ttumaczenie zgodnie ze specyfikacja,

(b) komentowanie tekstu wyjsciowego lub istniejacych thumaczen,

(c) korekta ttumaczenia,

(d) sporzadzanie glosariuszy,

(e) portfolio thumaczeniowe,

(f) projekty tltumaczeniowe,

(g) dokumentowanie procesu ttumaczenia.

Ad a: Do tego typu zadan naleza: ttumaczenie/adaptacja tekstu dla roz-
nych odbiorcéw, tlumaczenie streszczajgce, tlumaczenie wybranych frag-
mentdw lub elementéw, retranslacja. Ksztalcg one umiejetnos¢ przeformuto-
wywania tre$ci w zaleznosci od odbiorcy koncowego.

Ad b: Umieszcza si¢ tu: ttumaczenie z komentarzem, komentarz do tek-
stu wyjsciowego, komentarz do istniejacego ttumaczenia, poréwnanie ttuma-
czen. Komentarze, mogace mie¢ charakter otwarty lub ustrukturyzowany,
pozwalaja studentom na zidentyfikowanie problemdéw tlumaczeniowych,
uczacemu za$ umozliwiajg zintegrowang ocene, ktorej podstawa nie jest wy-
tacznie produkt, lecz i proces thtumaczenia.

Ad c: Studenci, komentujacy tlumaczenia innych studentéw, stawiaja sie
w roli oceniajgcego, co wymaga od nich uwzglednienia wiekszej liczby czyn-
nikéw niz przy samym tlumaczeniu.

Ad d: Umieszcza sie tu: glosariusz i prace terminologiczna, czyli poréw-
nanie istniejacych ttumaczen pod katem zastosowanych w nich termindw.

Ad e: Portfolio zostato spopularyzowane i zinstytucjonalizowane przez
Europejskie Portfolio Jezykowe Rady Europy. Jest to zbior prac stanowigcych
prezentacje umiejetnosci ttumaczeniowych danej osoby, zestawiany takze
przez profesjonalnych ttumaczy. Taka forma pracy ksztalci kompetencje waz-
ne rynkowo: umiejetnos¢ wybrania i zaprezentowania materiatu.

Ad f: Chodzi tu o indywidualne i grupowe projekty ttumaczeniowe, kto-
rych zalozenia autorka opisata w innym tekscie (Dybiec-Gajer 2011). Wyma-
gaja one sensownego rozplanowania pracy przez nauczyciela, duzej samo-
dzielnosci od studentéw oraz dluzszej perspektywy czasowej, ksztatcg jednak
umiejetnodci wazne w praktyce ttumaczeniowej, takie jak poszukiwanie ter-
minologii, sporzagdzanie glosariuszy, praca w grupie, ukladanie harmonogra-
mu prac, ocena wykonalnosci zlecenia.
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Ad g: Mowa tu o dzienniczku ttumaczeniowym i protokotach glosnego
myslenia, metodach empiryczno-eksperymentalnych opracowanych w celu
dostarczania tlumaczom wiedzy o przebiegu ttumaczenia. Mimo ze czaso-
chlonne, s3 one cenne dla studentow, ktérzy dzigki nim dostrzegaja zlozo-
nos$¢ tego procesu. Dybiec-Gajer podaje przykladowy skrypt oceny refleksyj-
nej dotyczacej zlecenia thumaczeniowego:

- Czy zachowane zostaly terminy zlecenia?

- Czy jeste$ zadowolony ze sposobu, w jaki zorganizowate$ swoja prace? Co zmie-
nilbys, gdybys jeszcze raz mial wykonac to samo zlecenie?

- Jak wyszukiwate$ terminologie? Czy nauczyles sie czego$ o takich wyszukiwa-
niach? Jedli tak, to czego?

- Jak dokladnie i krytycznie ocenile$ wykorzystane materialy pomocnicze?

- Czy uwzglednite$ funkcje i odbiorce ttumaczenia? Jak znalazto to odzwierciedle-
nie w tekscie?

- Ocen swoje zrozumienie tekstu wyj$ciowego.

- Ocen jakos¢ jezyka docelowego - jakie bledy wystepuja najczesciej, jaka jest ich
waga i jak mozna ich unika¢ w przysztosci?

- Co zrobites w sposdb szczegdlnie udany?

- Jakie s3 Twoje niedociagniecia w tym konkretnym zleceniu i jak mozna im za-
radzié? (s. 174)

Koncepcje dydaktyczne autorki sg przemyslane i, jak pokazuja jej analizy
przedstawione w rozdziale pigtym, stanowia novum w dydaktyce uniwersy-
teckiej. Rzadko bowiem studenci otrzymuja razem z zadaniem do wykonania
specyfikacje¢ ttumaczeniows, zwykle ,,po prostu ttumaczg”. Niektdre z propo-
zycji metodycznych Dybiec-Gajer (tlumaczenie streszczajace, ttumaczenie/
adaptacje tekstu dla réznych odbiorcéw, tlumaczenie wybranych elementéow
tekstu, poréwnywanie istniejacych ttumaczen, sporzadzanie glosariuszy, ko-
rekte tekstu przez innego studenta) wspotautorka tego artykutu wykorzysta-
ta na zajeciach ze studentami lingwistyki stosowanej. Uczacy si¢ od poczat-
ku wiedzieli, ze biorg udzial w eksperymencie dydaktycznym i ze po jego
zakoniczeniu zostang poproszeni o wyrazenie opinii na temat przydatnosci
zastosowanych rodzajow ¢wiczen w ksztalceniu ttumaczy. Potwierdzilo sie,
ze podawanie specyfikacji byto czym$ nowym, a zaproponowane ¢wiczenia,
niepolegajace ,,po prostu na ttumaczeniu”, uznali za interesujace. Najwieksze
problemy sprawito im tlumaczenie streszczajace — ze wzgledu na odpowie-
dzialno$¢ spoczywajacg na ttumaczu decydujacym, ktore informacje zostang
przekazane odbiorcy, a ktére nie. Problemy z selekcja informacji mozna bylo
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réwniez zaobserwowaé w wypadku adaptacji tekstu dla réznych odbiorcow.
Poniewaz studenci pracowali na znanych tekstach kultury, to - mimo iz mieli
sie ograniczy¢ do wiedzy prezentowanej w tekstach wyjsciowych — dodawa-
li lub modyfikowali znane im fakty. Wybdr okazal si¢ rowniez problemem
w zadaniu polegajacym na wskazaniu w tekscie kilku probleméw ttumacze-
niowych, uzasadnieniu, ze sg to problemy, oraz zaproponowaniu ich rozwia-
zania. Dalo sie¢ tez zaobserwowa¢ ich ,,pragmatyczne” podejscie do sporza-
dzania list terminologicznych z tekstow paralelnych (zadna osoba z grupy
sporzadzajacej glosariusz nie przeczytala wszystkich tekstow, zeby zapozna¢
sie z tematem, tylko opracowywata przydzielony jej w ramach grupy frag-
ment).

Eksperymenty te, a takze pdzniejsze rozmowy na ich temat z ,,krélikami
doswiadczalnymi”, pokazaty, ze dla wielu uczacych sie jedyna forme ksztal-
cenia ttumaczenia stanowi przekladanie tekstu - od poczatku do konca, dla
nieznanego odbiorcy. Jest to o tyle latwiejsze, ze zwalnia ttumaczacego od
meki wyboru - $rodkéw jezykowych, informacji, ktére muszg by¢ przeka-
zane, i tych, ktére moga by¢ pominiete, srodkow stylistycznych. Pomijajac
aspekt atrakcyjnosci form ¢wiczeniowych proponowanych przez Dybiec-Ga-
jer, warto je stosowac chocby po to, by zmusi¢ uczacych sie do myslenia i do
brania odpowiedzialnosci za wlasne dziatania translatoryczne.

Rozdzial czwarty po$wiecono analizie punktéw krytycznych, istotnej ze
wzgledu na strategiczno$¢ w dzialaniu ttumaczeniowym, ktéra mozna scha-
rakteryzowac za pomocy triady skutecznos¢ — optymalizacja — racjonaliza-
cja. Koncepcja tej analizy stanowi wedlug autorki przestanke postrzegania
tlumaczenia przez pryzmat zarzadzania ryzykiem. Dlatego tez podjeta ona
probe zastosowania w kontekscie przekladowym koncepcji zarzadzania ry-
zykiem, bedacej przede wszystkim domeng nauk ekonomicznych. Wedlug
Dybiec-Gajer ryzykiem w kontekscie przekladowym s3 zdarzenia wpltywaja-
ce na osiggniecie celu komunikacji. W negatywnym ujeciu beda je stanowi¢
realne skutki bledow w thumaczeniu, a w kontekscie zawodowym takze kon-
sekwencje niewypelnienia standardow §wiadczenia ustug tlumaczeniowych.
Powazne zarzadzanie ryzykiem jest mozliwe jedynie wowczas, gdy zrozumie
sie istote ttumaczenia i dostatecznie pozna zasady i mechanizmy dzialania
branzy ttlumaczeniowej. Pod pojeciem punktow krytycznych autorka rozu-
mie istotne segmenty tekstu, ktérych wlasciwe odtworzenie jest niezbedne,
aby tlumaczenie moglo osiggnaé cel wyznaczony przez zlecajacego. W tle
takiego ujecia nie da si¢ nie zauwazy¢ zalozen teorii skoposu, mocno obec-
nej we wspoélczesnej refleksji nad przektadem. Oczywiscie w jednym tekscie
moze wystepowaé wiecej punktéow krytycznych. Koncepcja punktu kry-
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tycznego nawigzuje w pewnym sensie do koncepcji dominanty, stosowanej
przede wszystkim do przekladdw literackich, ktorej gléwnym zwolennikiem
byt Stanistaw Baranczak (por. np. Baranczak 2007: 35-36). Autorka stusznie
zauwaza, ze punkty krytyczne nie musza korelowac z problemami ttumacze-
niowymi i Ze nie laczy si¢ ich z koncepcja punktéw bogatych pod wzgledem
znaczenia (rich points).

Przedstawiong koncepcje mozna zastosowal przy ocenianiu egzami-
now, a przyktadem sa egzaminy dla thumaczy srodowiskowych organizowane
przez brytyjska organizacje zawodowa Chartered Institute of Linguists. Kon-
cepcja ta daje mozliwo$¢ przykladania réznych miar do oceny poszczegol-
nych miejsc w przekladzie przy zalozeniu, ze bledy w obszarze punktéw kry-
tycznych tekstu maja wieksza wage niz btedy w pozostalych jego czedciach.
Obecnie obowigzujace kryteria oceniania egzamindw pisemnych dla kandy-
datéw na ttumacza przysieglego w Polsce takiej mozliwo$ci nie przewiduja.
Pokazemy na przykladzie, jakie konsekwencje mogloby mie¢ wlaczenie tej
koncepcji w rzeczywisto$¢ oceniania prac kandydatéw na profesjonalnych
ttumaczy. W tekscie ttumaczonym przez stuchaczy Studiéw Podyplomowych
Ksztalcenia Ttumaczy Jezyka Niemieckiego (Uniwersytet Wroctawski) glow-
nym punktem krytycznym byt do$¢ rozbudowany akapit, w ktérym ostatecz-
nie opisano wlasciwy przedmiot wniosku o pomoc prawng. Mial on nastepu-
jace brzmienie:

Da aufgrund dieser neuen Umstidnde daher die Gefahr besteht, dass der Haupt-
belastungszeuge Jan Nowak frither in Osterreich enthaftet werden konnte als die
Auslieferung des Mirostaw Przestepca von Polen nach Osterreich vollzogen werden
wird, wird nunmehr um Ubernahme der Strafverfolgung in gegenstindlicher Sa-
che ersucht.

Jak wida¢, w zdaniu gtéwnym autor wniosku o pomoc prawng wnosi do
strony polskiej o przejecie $cigania w przedmiotowej sprawie. Najwazniejsze
elementy wyrazajagce powyzszy sens zaznaczono przez pogrubienie. Ponie-
waz w zdaniu podrzednym rozpoczynajacym akapit w sposob dos¢ zawity
przedstawiono przestanki, ktore uzasadniajg stawiany wniosek, cz¢s¢ stucha-
czy pogubila si¢ juz na tym etapie i w konsekwencji btednie przettumaczyta
sens zdania gléwnego. Przyjecie kryterium punktu krytycznego skutkowalo-
by w tym przypadku nizsza zdawalnoscia. Zastosowane kryteria - podobne
do obowigzujacych na egzaminie na ttumacza przysigglego — okazaly si¢ wiec
tutaj zdecydowanie fagodniejsze. Powyzszy wywod nie oznacza bynajmniej,
ze szczegdlne uwzglednianie punktéw krytycznych przy ocenie przektadu
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jest niezasadne. Pokazuje on jednak istnienie obszaru wzglednosci. Autorka
zdaje sobie sprawe z tego problemu i nie traktuje uwzgledniania punktow
krytycznych jako recepty na wszelkie problemy. W przypadku pism proce-
sowych, dokumentéw firmowych i prywatnych lepsza wydaje si¢ jej zmody-
fikowana koncepcja dominanty pragmatycznej. W ostatniej cze$ci rozdzia-
tu czwartego autorka omawia zastosowanie analizy punktéw krytycznych,
ilustrujac je wybranymi przykladami tlumaczen oficjalnych dokumentow
urzedowych.

W rozdziale pigtym, empirycznym, przedstawiono wyniki przeprowa-
dzonych badan. Nalezy zaznaczy¢, ze zastosowanie metod badan empirycz-
nych, a dokladniej metod stosowanych wspodtczesnie w naukach spotecznych
(socjologii, pedagogice), jest w przekltadoznawstwie polskim zjawiskiem
rzadkim. Gléwne narzedzie stanowig ankiety, a ich celem jest proba znale-
zienia odpowiedzi na pytanie, jak ksztaltuje si¢ praktyka oceniania w uni-
wersyteckim nauczaniu przekladu. Przyjawszy dwie ogélne hipotezy, autorka
postawila nastepujace pytania szczegétowe:

- Jak zréznicowane sg instrumenty oceniania wykorzystywane w procesie ksztal-
cenia tlumaczy?

- Jakie instrumenty sg najczeéciej stosowane do oceny?

- Jak ksztaltuja si¢ zagadnienia kierunkowosci? Czy dominuje ttumaczenie na L1
czy L2 uczacego sig?

- Jak czesto w zadaniach tlumaczeniowych podawana jest specyfikacja thtumacze-
niowa?

- Jakie kryteria oceny stosowane sa do ustalenia kryteriéw jakosci tekstu ttuma-
czenia?

- Czy informacje o praktyce oceniania pozwalaja na poczynienie obserwacji na
temat realizmu zawodowego w ksztalceniu ttumaczy?

— Jaka jest satysfakcja studencka ze sposobu oceny?

- Jakie podobienstwa i réznice w zakresie powyzszych pytan rysuja sie¢ w poréwna-
niu badanych prob populacji (studenckiej i nauczycielskiej, polskiej i zagranicznej)?
(s. 206)

Badania przeprowadzono na grupie stuchaczy studiéw podyplomowych z za-
kresu ttumaczenia pisemnego prowadzonych w Polsce oraz na grupie nauczy-
cieli przektadu, z ktdrej wyodrebniono dwie podgrupy: polskich nauczycieli
przekladu i nauczycieli przekladu z innych krajéw. Zebrano 101 ankiet od
stuchaczy studiéw podyplomowych i po 28 ankiet od polskich i zagranicz-
nych nauczycieli przektadu. Autorka dodatkowo podzielita nauczycieli na trzy
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podgrupy, co naszym zdaniem jest dos¢ problematyczne. Wprawdzie mozna
zastosowac konkretne kryteria (liczba lat nauczania przektadu), pozwalajace
podzieli¢ nauczycieli na poczatkujacych, doswiadczonych i ekspertdw, jed-
nak ze wzgledu na stosunkowo nieduza liczbe respondentéw powoduje to, ze
w jednej z grup (poczatkujgcy) znalazto sie¢ zaledwie sze$¢ osob, co w przy-
padku wyciagania wnioskéw ogélniejszej natury musi budzi¢ watpliwosci co
do jej reprezentatywnosci.

Szczegolowe omoéwienie wynikéow badan przekroczytoby ramy niniej-
szego artykulu, skupimy sie wiec na sprawach najistotniejszych.

W obszarze réznorodnosci instrumentéw stosowanych w procesie dy-
daktycznym najmniej urozmaicony sposob oceniania charakteryzuje grupe
nauczycieli ekspertéw, posrodku klasyfikuja sie nauczyciele poczatkujacy,
a najwiecej instrumentow stosuja nauczyciele doswiadczeni. Jak widaé, zbyt
duze do$wiadczenie moze skutkowa¢d przekonaniem, ze sie juz wszystko wie,
wiec nie trzeba poszukiwac czy eksperymentowac. Poza tym ankietowani na-
uczyciele zagraniczni wykazali wigkszg wariatywno$¢ niz polscy.

W odniesieniu do popularnosci okreslonych zadan okazalo sie, ze oprocz
tekstow do przelozenia czgsto pojawia si¢ korekta tlumaczenia, co zdaniem
autorki nie jest dobrym rozwigzaniem, gdyz kompetencje redakcyjne nie za-
wsze idg w parze z kompetencjami tlumaczeniowymi. Analiza wykazata tak-
ze, ze portfolio ttumaczeniowe, po dzienniczku, to najmniej znane zadanie
wsrod badanej grupy polskich nauczycieli przekltadu, ktérzy réwniez niezbyt
chetnie stosujg grupowy projekt thlumaczeniowy. Poza tym nauczyciele spoza
Polski korzystaja z wigkszej liczby zadan niz polscy.

Jezeli chodzi o kierunkowo$¢ tlumaczenia, to wyniki badan wykazujg
rozbieznos$¢ miedzy ankietami stuchaczy studiow podyplomowych a ankie-
tami nauczycieli. Poza tym problem ten jest zdeterminowany poziomem
znajomosci jezyka obcego. Im nizszy poziom, tym rzadziej proponowane jest
tlumaczenia na jezyk obcy.

Wyniki analiz pokazujg duze dysproporcje w ocenianiu ukierunkowa-
nym na premiowanie elementéw pozytywnych. Podczas gdy prawie potowa
badanych nauczycieli zadeklarowala, Ze zawsze nagradza pozytywne rozwig-
zania, a niewiele mniej wybrato opcje ,,czgsto’, to wérdd stuchaczy tylko nie-
wielki odsetek (3%) przyznal, ze takie pozytywne elementy byly dostrzega-
ne, a jedna czwarta stwierdzila, ze nie nastapito to nigdy. Powyzsze dane nie
pozwalaja zatem na ustalenie stanu faktycznego. Mozna jedynie zaryzyko-
wac stwierdzenie, ze ocenianie negatywne caly czas jest intensywnie obecne
w dydaktyce przekladu. W przypadku stopnia dopasowania zadan ttumacze-
niowych do realiéw pracy zawodowej tlumaczy wyniki badan sugeruja, ze
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zalozenia realizmu zawodowego sa spetnione jedynie w niewielkim stopniu,
a ponad polowa stuchaczy w ogoéle nie zna pojecia specyfikacji lub nigdy jej
nie otrzymata jako informacji do zadania ttumaczeniowego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze recenzowana ksigzka to wazny
i potrzebny przyczynek zaréwno do dydaktyki przekladu w Polsce, jak i in-
nych obszaréw zwigzanych z jego oceng (egzaminy panstwowe, Komisja Od-
powiedzialnosci Zawodowej Tlumaczy Przysieglych itd.). Przeprowadzone
badania pokazuja réznorodno$¢ stosowanych kryteriéw oceniania i uswiada-
miajg ich wzgledny charakter. Zasadniczy problem kompromisu miedzy ich
uniwersalnymi przestankami a wzglednym charakterem procesu oceniania
nie zostal jednak w ksigzce rozwigzany. U podstaw wigkszosci stosowanych
dzis kryteriow znajduje sie analiza bleddw, stanowigca negatywng perspek-
tywe oceniania (ukierunkowanie na to, co niewlasciwe). Zbyt duzy nacisk
na pojedyncze elementy sprawia — co zresztg stusznie podnosi autorka - ze
z horyzontu znika ttumaczenie jako calos¢. Istniejg przeciez ttumaczenia nie-
zawierajace bledéw, a mimo to niestanowigce (dobrych) tekstow. Oczywiscie
kryteria obejmujace oceng ttumaczenia w aspekcie holistycznym sg trudniej-
sze do zastosowania. Gléwnym problemem wydaje si¢ dzi$ stopniowe ich
wzbogacanie o perspektywe pozytywna. Z perspektywy oceniajacego egza-
miny panstwowe na ttumacza przysieglego wida¢ doskonale, jak niedosko-
nale s3 obowiazujgce dzi$§ wyznaczniki oceniania. Zdarzajg sie bowiem prace,
w ktérych wystepuja glownie bledy ttumaczeniowe (rzeczowe), niekiedy zu-
pelnie wypaczajace sens tekstu. Jezeli zdajacy przettumaczy tekst poprawnie
pod wzgledem jezykowym, terminologicznym, formalnym i zastosowanego
rejestru, ale popetni przy tym na przykltad dziesie¢ btedow rzeczowych (pra-
wie w kazdym zdaniu), co w realiach rynkowych dyskwalifikuje kazde thuma-
czenie, moze uzyskaé ocene pozytywna’.

Przytoczone przyklady pokazujg wage poruszanych w ksiazce zagad-
nien. Nawet jezeli autorka nie byla w stanie zaproponowa¢ kompleksowych
rozwigzan, to samo postawienie problemow, otwierajace droge do dalszych
badan i przemyslen, jest tak istotne i konieczne, ze ksigzke mozna z czystym
sumieniem poleci¢ tym wszystkim, ktérzy maja do czynienia z ocenianiem
przektadow.

? Innym przyktadem niedopasowania kryteriéw do wymagan rynku moze by¢ to, ze osoby
z dysfunkcjg wymowy (casus hipotetyczny - skrajna posta¢ jakania) wedtug obecnych kryteriéw
bez problemu mogg zdaé egzamin ustny.
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Summary

The authors critically reflect on issues related to translation assessment that is discus-
sed in the book by Joanna Dybiec-Gajer entitled Zmierzy¢ przektad? Z metodologii
oceniania w dydaktyce przekladu pisemnego. The book is quite frequently a starting
point for their own reflections and deeper insights into such issues as examination
assessment, including state examinations. The authors claim that the line of reasoning
determined by the content of the book is relevant and correct, and thus it induces cri-
tical reflection on assessment criteria applied in examinations for translators. Yet, the
authors conclude that the book by Dybiec-Gajer tends to signal certain vital problems
rather than provides ready-to-be-used solutions. The authors explain the reasons why
finding such solutions is a huge and difficult task.

Keywords: translation assessment, translation didactics, translation assessment cri-
teria, state examination



