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Zarys tresci: Kompetencja zdobywania informacji jest jedng z sze$ciu zawodowych kompetencji ttu-
macza opracowanych przez grupe ekspertow powotanych przez Dyrekcje Generalng ds. Ttumaczen
Pisemnych (DGT) przy Komisji Europejskiej w ramach projektu utworzenia europejskiej sieci European
Master’s in Translation (EMT). W dydaktyce przektadu rozwijaniu tej waznej umiejetnosci poswieca sie
niewiele uwagi lub tez wrecz pomija, traktujac jg jako umiejetnos$¢ oczywista, niewymagajaca ksztat-
cenia. Praktyka pokazuje jednak, ze wobec natfoku informacji i wymogu efektywnego zarzadzania cza-
sem zdolno$¢ sprawnego wyszukiwania informacji i krytycznego podejécia do réznych zrédet informacji
powinna stanowi¢ nieodzowny element ksztafcenia profesjonalnych ttumaczy. W niniejszym artykule
zostang zaprezentowane przyktadowe metody pracy ze stownikami i tekstami paralelnymi rozwijajace
te kompetencje.

Wstep

Kompetencja pozyskiwania informacji stanowi jeden z aspektéw kompeten-
cji ttumaczeniowej, ktora jest czyms$ wigcej niz tylko sumg kompetencji
jezykowych co najmniej dwoch jezykow, tj. jezyka zrodlowego i docelowego
(por. Gopferich 2009: 75; Koller 2011: 13). W teorii thumaczenia zagadnienie
kompetencji ttumaczeniowej jest obecne od lat 70. ubiegtego wieku i w tym
czasie ukazalo si¢ wiele publikacji, ktdre pozwalaja przesledzi¢ ewolucje po-
gladow badaczy na ten temat (por. Koscialkowska-Okonska 2007: 217-223,
Piotrowska 2007: 118-130). Wydaje si¢, Ze najistotniejszg konsekwencja tego
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rozwoju jest konkluzja, ze kompetencja ttumaczeniowa nie jest jedynie zdol-
nos$cia wrodzong, talentem, lecz ze mozna i nalezy ja ksztalci¢. Dalo to pocza-
tek wymianie mys¢li nad problemem rozwijania kompetencji ttumaczeniowej
i jej komponentéw w ramach dydaktyki przekladu.

Do refleksji na temat ksztaltowania kompetencji ttumaczeniowej przy-
czynila si¢ z pewnoscia globalizacja, stale rosnacy popyt na wysokiej jakosci
produkty i ustugi (w tym przypadku ttumaczenia) oraz zwigzane z tym dgzenie
do zapewnienia jako$ci w drodze standaryzacji. W 2006 r. Europejski Komitet
Normalizacyjny wydal europejska norme EN 15038, pierwsza norme jako-
sciowa wyznaczajacg standardy i procedury dla swiadczenia najwyzszej jakosci
ustug w zakresie przekladu pisemnego. Norma EN 15038 reguluje nie tylko
sam proces tlumaczenia, lecz takze inne zwigzane z nim aspekty, okre$lajac
wymagania w zakresie zasobow ludzkich, zasobéw technicznych, systemu za-
rzadzania jako$cig, zarzadzania realizacjq zlecen, relacji z klientem, procedur
obowiazujacych w $wiadczeniu ustug tlumaczeniowych oraz w zakresie mo-
nitorowania i kontroli procesu tlumaczenia. Tak duzy obszar regulacji wyraz-
nie pokazuje, ze obecnie praca ttumacza daleko wykracza poza proces samego
przekladu, poniewaz obejmuje réwniez zadania, ktdre nie mieszcza si¢ w tra-
dycyjnym rozumieniu ttumaczenia. Chodzi tutaj np. o lokalizacje, redagowanie
tekstow, tlumaczenie napiséw do filméw, przetwarzanie tekstdw na potrzeby
tlumaczenia maszynowego (pre-editing) i opracowywanie tlumaczen maszy-
nowych (post-editing) czy tez zarzadzanie projektami (por. Europejskie studia
drugiego stopnia w dziedzinie ttumaczes, Kautz 2002: 18). Prawdopodobnie
z tego wzgledu norma postuguje si¢ okresleniem o szerszym zakresie znacze-
niowym niz ,,thumacz’, a mianowicie ,,dostawca ustug ttumaczeniowych”

Norma EN 15038 precyzuje rowniez minimum kompetencji, jakie powi-
nien posiada¢ profesjonalny ttumacz. Kompetencje te s3 wymienione w ob-
szarze wymogow dotyczacych zasobow ludzkich. Sg to: kompetencja ttuma-
czeniowa, czyli zdolno$¢ wykonania przektadu na odpowiednim poziomie,
kompetencja jezykowa i tekstowa w jezyku zrédtowym i docelowym, umie-
jetno$¢ pozyskiwania informacji i ich przetwarzania, kompetencja kulturowa
oraz kompetencja techniczna, czyli umiejetno$¢ obstugi narzedzi potrzeb-
nych do realizacji projektu ttumaczeniowego, np. komputera i oprogramowa-
nia (por. Abstract of the European Quality Standard for Translation Services).
Tak wysoki poziom kompetencji, jakiego od tlumaczy oczekuje wspotczesny
rynek pracy, wymaga stworzenia odpowiedniego programu nauczania, i to na
szczeblu ponadnarodowym.

! Norma ta zastgpita w Niemczech norme DIN 2345, a w Austrii norm¢ ONORM D1200.
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Potrzebe ksztalcenia profesjonalnych ttumaczy w wymiarze europejskim
dostrzegla Dyrekcja Generalna ds. Thumaczen Pisemnych Komisji Europej-
skiej, ktora w 2006 r. w ramach projektu utworzenia europejskiej sieci Euro-
pean Master’s in Translation (EMT) powolala grupe ekspertéw z dziedziny
tlumaczen pisemnych i powierzyla im zadanie opracowania zestawu kompe-
tencji zawodowych, ktére powinni naby¢ absolwenci studiéw ttumaczenio-
wych EMT (por. Co brzmi w trzcinie 2011: 10-11). W ten sposob powstala
lista obejmujaca sze$¢ umiejetnosci, tj. umiejetnos$¢ swiadczenia ustug w za-
kresie tlumaczen pisemnych (lacznie z zarzadzaniem relacjami z klientami),
umiejetnosci jezykowe i miedzykulturowe (biegla znajomos¢ jezyka zrodlo-
wego i docelowego, umiejetnos¢ streszczania tekstow oraz zdolno$¢ rozumie-
nia informacji zawierajacych aluzje kulturowe), umiejetno$¢ wyszukiwania
informacji (zdolno$¢ wyszukiwania informacji i krytyczne podejscie do roz-
nych zrodel informacji), umiejetnoéci techniczne, zwlaszcza w korzystaniu
z pamigci tlumaczeniowych i w zarzadzaniu terminologia, umiej¢tnosci te-
matyczne (wiedza w dziedzinach specjalistycznych i jej zastosowanie w prak-
tyce profesjonalnego ttumaczenia) (por. European Master’s in Translation).

Takze w teorii przektadu prowadzono badania nad komponentami kom-
petencji ttumaczeniowej, np. Risku 1998; PACTE 2000, 2002, 2003, 2005;
Kautz 2002; Gopferich 2008, 2009 (por. Kautz 2002 19-26; Gopferich 2008:
151-157; Gopferich 2009: 80-86). Mimo iz badacze prezentuja rézne poglady
na temat tego, jakie kompetencje czastkowe tworza kompetencje¢ ttumacze-
niowa i w jaki sposob nalezy je rozgranicza¢, to jednak wydaje sie, ze trzy
sposrdd nich nie budzg watpliwoséci, a mianowicie kompetencja komunika-
cyjna w jezyku wyjsciowym i docelowym, kompetencja merytoryczna i spe-
cjalistyczna oraz kompetencja korzystania z konwencjonalnych i elektronicz-
nych narzedzi do pozyskiwania informacji (por. Gopferich 2008: 148).

Z zaprezentowanych refleksji wstepnych wynika jednoznacznie, ze kom-
petencja pozyskiwania informacji nalezy do bardzo istotnych umiejetnosci,
jakie powinien posiada¢ wspolczesny tlumacz. Jak podkresla sie w literatu-
rze przedmiotu, wyszukiwanie informacji zajmuje $rednio trzy czwarte cza-
su pracy ttumacza (por. Kautz 2002: 89). W dydaktyce przekladu rozwijaniu
tej umiejetnosdci poswieca sie jednak niewiele uwagi lub tez wrecz pomija,
traktujac ja jako umiejetno$¢ oczywists, niewymagajaca ksztalcenia. Prakty-
ka pokazuje natomiast, Zze w dobie spoleczenstwa informacyjnego, ,,gdzie za-
rzadzanie informacja, jej jakos¢, szybko$¢ przepltywu s zasadniczymi czyn-
nikami konkurencyjnosci zaréwno w przemysle, jak i w ustugach, a stopien
rozwoju wymaga stosowania nowych technik gromadzenia, przetwarzania,
przekazywania i uzytkowania informacji” (ePolska 2001: 67-68), umiejetnos¢
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ta jest wrecz nieodzowna. Tak wigc wobec nattoku informacji i wymogu efek-
tywnego zarzadzania czasem zdolnos¢ efektywnego wyszukiwania informa-
cji i krytycznego podejscia do réznych Zrédet informacji powinna stanowic
niezbedny element ksztalcenia profesjonalnych tlumaczy.

Kompetencja pozyskiwania informacji

Kompetencja zdobywania informacji nie wigze si¢ — jak mogtoby sie pozornie
wydawacé - tylko z samym procesem ttumaczenia. Wediug Hansa G. Honiga
umiejetno$¢ ta jest nieodltacznym elementem takze fazy rozumienia tekstu
wyjsciowego (Honig 2006: 160, 162). Dotyczy to przede wszystkim tekstow
o tematyce ogdlnej, gdzie krytyczne podejscie do rozumienia tekstu moze
ustapi¢ miejsca bezrefleksyjnym, automatycznym skojarzeniom zwigzanym
z zasobami wiedzy zgromadzonej w glowie tlumacza, a w konsekwencji moze
prowadzi¢ do blednego ttumaczenia. Tlumacz zaklada bowiem, ze zna temat
i w tym zakresie nie ma brakéw w wiedzy (por. Honig 2006: 161). Aby zatem
unikng¢ blednego zrozumienia tekstu w wyniku bezkrytycznego podejscia
i w nastepstwie btednego ttumaczenia, przed przystapieniem do fazy samego
przekladu tlumacz powinien zapoznac si¢ z tematyka tekstu wyjsciowego na
podstawie innych dostepnych materialéw. Ten etap pracy ttumacza doskona-
le mozna zilustrowac refleksjg Umberto Eco, jaka zapisal on w czasie pracy
nad powiescig Imig rézy:

Odkrylem mianowicie, ze w okresie poczatkowym nic powiesci po stowach. Pisanie
powiesci to przedsiewzigcie kosmologiczne [...] (nie obejdzie si¢ bez wybrania sobie
jakiego$ wzorca — powiedzial Woody Allen). [...] Mam na mysli to, ze jesli chce sie
zasigs¢ do pisania, trzeba sobie najpierw zbudowa¢ $wiat mozliwie najdoktadniej
urzadzony, az do ostatnich szczegétéw. Jeslibym wyobrazit sobie rzeke, dwa brze-
gi i na brzegu lewym umiescil rybaka, jeslibym ponadto wyposazyl tego rybaka
w charakter wybuchowy, przypisal mu spory rejestr wystepkéw, mogtbym przy-
stapi¢ do pisania, przekladajac na stowa to, co musialoby nastgpié. [...] Pierwszy
rok pracy nad powiescig po$wiecilem wiec budowaniu $wiata (Eco 1984: 437-438).

Odnoszac ten obraz do procesu thumaczenia, mozna powiedzie, ze cho-
dzi o $wiadome i krytyczne mentalne skonstruowanie scen majace na celu
dokonanie oceny posiadanej wiedzy, zdiagnozowanie brakéw i jej uzupelnie-
nie, wykorzystujac dobrze rozwinieta kompetencje pozyskiwania informacji
(por. Honig 2006: 163).
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Podsumowujac zwigzek umiejetnosci zdobywania informacji i rozumie-
nia, nalezy stwierdzi¢, ze profesjonalny ttumacz musi by¢ w stanie zwery-
fikowaé posiadang przez siebie wiedze w danym zakresie, uporzagdkowac ja
i w razie potrzeby uzupetnic.

Mogloby sie wydawa¢, ze doswiadczony profesjonalny ttumacz znacznie
rzadziej korzysta z dodatkowych narzedzi pracy, jak np. stowniki, publika-
cje specjalistyczne, i znacznie rzadziej konsultuje sie ze specjalistami z da-
nej dziedziny. Nic bardziej mylnego, poniewaz zakres tematyczny zlecanych
tlumaczen jest dzi$ tak szeroki, ze ttumacz musi stale i systematycznie ak-
tualizowa¢ i poszerzaé zasoby swojej wiedzy, aby w okreslonym terminie
mogt wykona¢ wysokiej jakosci ustuge. Dlatego tez Hans P. Krings zaklada,
ze tlumacze zawodowi znacznie czeéciej siegaja do réznego rodzaju mediow
niz osoby uczace si¢ jezyka, ktore z reguly ograniczaja sie do korzystania ze
stownikéw dwujezycznych (por. Krings za Risku 1998: 167). Ttumacz nie
musi wiedzie¢ wszystkiego, ale musi wiedzie¢, gdzie i w jaki sposéb szukaé
pomocy, aby efektywnie wykorzysta¢ czas, ktory ma do dyspozycji na wyko-
nanie zadania tltumaczeniowego. Jest to o tyle istotne, ze ttumacze najczesciej
pracujg pod presja czasu (por. Kautz 2002: 89).

Bioragc pod uwage dotychczasowe rozwazania, mozna zaproponowac
nastepujaca definicje kompetencji pozyskiwania informacji: jest to wiedza
i zdolnos¢ wyszukiwania informacji przy uzyciu narzedzi translatorskich
oraz umiejetno$¢ krytycznego podejscia do roznych zrodel informacji (por.
Gopferig 2008: 149, Europejskie studia drugiego stopnia w dziedzinie ttuma-
czen). Narzedzia pracy tlumacza to ,,zewnetrzne reprezentacje zasobow wie-
dzy, do ktorych sigga ttumacz, aby zwiekszy¢ wlasne zasoby wiedzy” (Nord
2002: 158, tt. KS). Za Britta Nord (2002: 6-7) narzedzia pracy tltumacza moz-
na podzieli¢ na narzedzia prymarne i sekundarne. Do narzedzi prymarnych
zalicza si¢ przede wszystkim drukowane i elektroniczne kompendia wiedzy
oraz drukowane i elektroniczne teksty pomocnicze. Kompendia wiedzy to
atlasy, podreczniki, kroniki, dzieta leksykograficzne, czyli stowniki i ency-
klopedie, oraz dokumentacja wlasna ttumacza. Teksty pomocnicze mozna
podzieli¢ na tzw. podtlumaczenia (przettumaczone fragmenty tekstu wyj-
$ciowego, ktore sg w pelni zgodne z fragmentami tekstow przetlumaczonych
juz wczesniej), uzupelniajace teksty informacyjne (teksty oryginalne i ttu-
maczenia zawierajace wiedz¢ merytoryczng, np. podreczniki czy informa-
tory) i teksty paralelne (por. Nord 2002: 159-160). Natomiast narzedzia se-
kundarne to np. bazy terminologiczne oraz inne bazy danych, wyszukiwarki
internetowe, korpusy, systemy zarzadzania terminologia, oprogramowanie
stuzace do tlumaczenia wspomaganego komputerowo, tzw. narzedzia CAT
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(por. Nord 2002: 7). Klasyfikacja narzedzi translatorskich zostata przytoczo-
na w celu okreslenia miejsca stownikow i tekstow paralelnych wéréd pomocy,
jakie majg do dyspozycji thumacze. Mimo ogromnego postepu technicznego,
ktéry dokonat sie od konca XX w. w ustugach ttumaczeniowych, to wlasnie
stowniki i teksty paralelne — dzisiaj coraz czesciej w wersji elektronicznej —
stanowia nadal podstawowe wyposazenie warsztatu ttumacza prowadzacego
wlasng dziatalno$¢. Dzieje si¢ tak z pewnoscia ze wzgledu na wysokie koszty
zakupu narzedzi CAT oraz konieczno$¢ szkolenia w zakresie ich obstugi, co
wiaze si¢ rOwniez z niematym wydatkiem.

W dalszej czgéci artykulu zostang zaprezentowane wybrane ¢wiczenia
ksztalcgce umiejetno$¢ pozyskiwania informacji ze stownikow i tekstow pa-
ralelnych, ktdre sg poprzedzone istotnymi uwagami dotyczacymi aspektow
teoretycznych.

Stowniki

Jedna z podstawowych klasyfikacji stownikow jest podzial na stowniki jed-
no- i dwu-, wzglednie wielojezyczne. Stowniki jedno-, dwu- i wielojezycz-
ne z reguly maja podobng makrostrukture. Najczesciej charakteryzuja sie
one alfabetycznym ukladem artykuléw hastowych. Za artykulem hastowym
znajdujg sie takie informacje jak np. rodzaj cze$ci mowy, pochodzenie i wy-
mowa (por. Snell-Hornby 2006: 181). Najistotniejsza réznicg jest natomiast
rodzaj zawartej w nich informacji, poniewaz stownik jednojezyczny podaje
jedna lub wiele definicji znaczeniowych sformutowanych w jezyku, ktorego
elementy sg przedmiotem opisu, a stownik dwu- lub wielojezyczny zawiera
jeden lub wiele odpowiednikéw w innym badz w innych jezykach.

Adepci sztuki przekladu preferuja stowniki dwujezyczne, gdyz sa bar-
dzo czesto mylnie przekonani, ze stownik stanowi pelne opracowanie wie-
dzy o jezyku i jako taki podaje gotowe rozwigzanie, czyli ekwiwalenty tlu-
maczeniowe jednostek leksykalnych wystepujacych w tekécie wyjsciowym
(por. Hejwowski 2004: 29, 34). Takie podejscie swiadczy o tym, ze traktu-
ja oni proces tlumaczenia jako operacje transkodowania: ,Wystarczy wzig¢
taka gotowa cegietke ze stownika dwujezycznego i wetknac ja w odpowied-
nie miejsce tekstu docelowego” (Hejwowski 2004: 29). Studenci i nowicjusze
unikajg stownikow jednojezycznych, skarzac sie, ze nie rozumieja podanych
definicji i/lub przykladéw uzycia jednostek leksykalnych w konkretnych kon-
tekstach, co wynika zapewne z niedostatecznych kompetencji jezykowych
i z braku wiary we wlasne umiejetnosci (por. Kautz 2002: 93). W dydaktyce
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przekladu, zwlaszcza na zajeciach rozwijajacych kompetencje pozyskiwania
informacji, nalezy uswiadomi¢ uczacym sie, ze stowniki dwujezyczne moga
jedynie wskazywac droge do rozwigzania i pobudzi¢ kreatywnos¢ ttumacza
w poszukiwaniu wlasciwego ekwiwalentu (por. Stolze 1988: 58, Worbs 1997:
4) oraz ze znaczenie potencjalnego odpowiednika nalezy sprawdzaé w stow-
niku jednojezycznym. Stownik jednojezyczny stanowi bowiem nieodzowne
narzedzie w ustalaniu znaczenia jednostek leksykalnych jezyka wyjsciowe-
go, gdyz podaje rozne znaczenia i odcienie semantyczne wraz z przykltadami
uzycia. Poza tym definicje znaczeniowe majg charakter parafrazy. Oznacza to,
ze znaczenia jednostek sg opisane innymi stowami tego samego jezyka, dzieki
czemu tlumacz bardzo czesto moze znalez¢ rozwiazanie, ktdre bedzie opty-
malne w danym kontekscie, a ktorego nie notuje zaden stownik dwujezyczny
(por. Kautz 2002: 93). Z drugiej strony uczacy powinni mie¢ swiadomos¢, ze
takze stownik jednojezyczny nie jest idealnym narzedziem, poniewaz zdarza
sie, ze informacje znaczeniowe sg definicjami kotowymi (por. Worbs 1997: 2).
W dydaktyce przekladu nalezy wiec zwrdci¢ uwage na to, ze ttumacz powi-
nien korzysta¢ réwniez z innych zrédet informacji, np. z tekstéw paralelnych.

Z punktu widzenia efektywnosci pracy trzeba pamietaé, ze stowniki
sa narzedziem pracy tlumacza. Dlatego zaréwno w stownikach jedno-, jak
i dwujezycznych warto dopisywaé brakujace hasta, poszczegolne wyrazy oraz
dodatkowe informacje dotyczace poszczegdlnych hasel, a w stownikach dwu-
jezycznych dodatkowo brakujace ekwiwalenty (por. Dzierzanowska 1990:
64). Takg mozliwo$¢ dajg juz takze stowniki elektroniczne, np. Wielkie stow-
niki PWN wydane w 2010 r.

Reasumujac rozwazania teoretyczne, w ksztalceniu kompetencji wy-
szukiwania informacji w oparciu o stowniki nauczyciel powinien od samego
poczatku zwrdci¢ uwage na ich ograniczone mozliwosci, powinien przeciw-
dziata¢ pokladaniu w nie bezgranicznej wiary, zawsze podkresla¢ decydujaca
role kontekstu, wlasnej wiedzy i sytuacji komunikacyjnej w poszukiwaniu
ekwiwalentow i wskaza¢ inne mozliwosci pozyskania informacji (por. Kautz
2002: 92).

A oto propozycje ¢wiczen pracy ze stownikami?, ktore mozna wykorzy-
sta¢ do rozwijania zdolnosci efektywnego wyszukiwania informacji i kry-
tycznego podejscia do stownikéw jako Zrédel informacji.

2 Cwiczenia pochodza z publikacji Ulricha Kautza (2002: 216-228) oraz Materialien zu
dem Themenbereich Arbeit mit dem Worterbuch wydanych przez Ministerstwo Szkolnictwa i Edu-
kacji Nadrenii Pétnocnej-Westfalii.
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Cwiczenie 1: Nauczyciel rozdaje studentom karty pracy z wybranym
artykutem hastowym ze stownika jednojezycznego i prosi o podanie roz-
nych rodzajéw informacji, ktore mozna z niego wywnioskowaé, tj. samo
hasto, informacje dotyczace gramatyki, etymologii, ewentualnie ortografii
i wymowy, informacje znaczeniowe wraz z przykladami kontekstow uzy-
cia, kolokacje, frazeologizmy (zalacznik 1). Cel ¢wiczenia: uwrazliwienie
studentow na strukture artykutu hastowego i stosowane zasady leksyko-
graficzne.

Cwiczenie 2: Nauczyciel rozdaje kartki z krotkim listem, w ktérym po-
wtarza si¢ jeden wyraz. Zadanie studentéw polega na zastapieniu w miare
mozliwosci powtarzajacego si¢ wyrazu odpowiednimi jednostkami lek-
sykalnymi podanymi w stowniku jednojezycznym (zalgcznik 2). Cel: za-
poznanie studentéw z definicjg jako gatunkiem tekstu oraz uzycie synoni-
mow.

Cwiczenie 3: Nauczyciel rozdaje karty pracy z kilkoma fragmentami
tekstow, ktore zawieraja polisemantyczny wyraz wystepujacy w réznych kon-
tekstach (zalacznik 3) oraz ich thumaczenia na jezyk docelowy. Ttumaczenia
zawieraja luki w miejscach, w ktorych powinny znajdowacé si¢ ekwiwalenty
wyrazu jezyka wyjSciowego. Studenci maja za zadanie wypelni¢ luki, korzy-
stajac ze stownikow jedno- i dwujezycznych. Cel: wyrabianie u studentéw na-
wyku kontrolnego sprawdzania wybranych odpowiednikéw w jednojezycz-
nym stowniku jezyka docelowego.

Cwiczenie 4: Nauczyciel rozdaje karty pracy z obrazem ogélnie znane-
go przedmiotu lub obiektu (zalacznik 4). Zadaniem studentéw jest nazwanie
poszczegdlnych czesci tego przedmiotu lub obiektu i znalezienie w stowni-
ku dwujezycznym odpowiednikéw w jezyku docelowym. Cel: ksztaltowanie
umiejetnosci korzystania ze stownika dwujezycznego.

Zaproponowane powyzej ¢wiczenia dotyczace pracy ze stownikami zo-
staly wybrane ze wzgledu na ich charakter poznawczy. Studenci w praktyce
poznaja leksykograficzne zasady budowy stownikéw (uklad haset, struktura
artykutu hastowego, réznego rodzaju informacje zawarte w artykule hasto-
wym, np. informacje gramatyczne czy etymologiczne, kwantyfikatory, hasta
odsylaczowe). Dzigki zdobytej w ten sposdb wiedzy rozwijaja oni sprawno$¢
szybkiego i efektywnego korzystania ze stownikéw. Drugim istotnym kryte-
rium wyboru byl cel dydaktyczny, a mianowicie ¢wiczenia uczg analizowania
danych i krytycznego podejscia do informacji prezentowanych w stownikach
dwujezycznych oraz pozwalaja wyrobi¢ nawyk weryfikowania pozyskanych
informacji w stowniku jednojezycznym.
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Teksty paralelne

Badania nad tekstami paralelnymi w przekladoznawstwie zapoczatkowali
Jean-Paul Vinay i Jean Darbelnet, autorzy Stylistique compareée du franga-
is et de langlais (1958) (por. Wilss 1996: 156, Nord 2002: 11). Dzi$ analiza
tekstow paralelnych stanowi uznang juz metode pracy zaréwno w prak-
tyce, jak i w dydaktyce przektadu, poniewaz w fatwy sposob pozwala usta-
li¢ réznice jezykowe i kulturowe dotyczace konwencji tekstowych w jezy-
ku wyjsciowym i docelowym. Pozwala takze wykona¢ tlumaczenie, ktére
pod wzgledem jezykowym i kulturowym spelnia oczekiwania odbiorcéw,
postugujacych sie jezykiem docelowym (por. Kautz 2002: 97, Gopferig
2006: 184).

Tekst paralelny to ,,tekst w jezyku docelowym, nalezacy do tego samego
gatunku co tekst wyjsciowy i/lub traktujacy o tej samej problematyce, z ktd-
rego ttumacz moze wynotowac terminy, wyrazenia i wiadomosci tematyczne,
ktorych potrzebuje, aby dokonaé ttumaczenia” (Delisle i in. 2006: 97). Przyto-
czona definicja zawiera jeszcze jeden istotny powdd uzasadniajacy wykorzy-
stanie tego rodzaju tekstow zaréwno w praktyce, jak i w nauczaniu przekladu.
Oto6z teksty paralelne s3 dla ttumacza nieocenionym zrédtem terminologii,
kolokacji oraz srodkow stylistycznych stosowanych w okreslonych gatunkach
tekstow jak i wiarygodnym zrédtem wiedzy.

Praca z tekstami paralelnymi na zajeciach tlumaczeniowych polega
przede wszystkim na opisywaniu i poréwnywaniu wzorcoéw jezykowych za-
wartych w tekstach jezyka wyjsciowego i docelowego. Najlepsze efekty przy-
nosi praca z tekstami silnie skonwencjonalizowanymi, czyli takimi, w kté-
rych obowiazuja pewne normy stylistyczne. Nalezg do nich np. komunikaty
meteorologiczne, streszczenia artykultéw naukowych, ulotki informacyjne
dolaczane lekarstw, instrukcje obstugi, hasta encyklopedyczne (por. Kautz
2002: 98-99). Odnosi si¢ to rowniez do tekstow specjalistycznych, np. z dzie-
dziny prawa (akty prawne, wyroki itp.).

Podsumowujgc powyzsze uwagi teoretyczne, nalezy stwierdzié, iz ce-
lem rozwijania umiejetnosci korzystania z tekstow paralelnych powinno by¢
uswiadomienie studentom, ze kompetencja ta pozwala na podjecie wlasciwej
decyzji na plaszczyznie translatorskiej i na wykonanie ttumaczenia zgod-
nego z normami obowigzujacymi dla okreslonego gatunku tekstu w jezy-
ku docelowym, gdyz teksty paralelne stanowig ,,prawdziwe wzorce teksto-
we pod wzgledem jezyka, stylu i konwencji” (Krzysztoforska-Weisswasser
1995: 18).
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Na zakonczenie pare propozycji ¢wiczen z wykorzystaniem tekstow pa-
ralelnych?, ktore w praktyce pozwalaja ksztalci¢ umiejetnosci pozyskiwania
informacji z tego Zrédla.

Cwiczenie 1: Nauczyciel dzieli studentéw na male grupy. Potowa grup
otrzymuje karte pracy z przepisem kulinarnym do przetlumaczenia oraz dwa
lub trzy przepisy kulinarne w jezyku docelowym, w ktérych zaznaczono ele-
menty typowe dla tego gatunku tekstu. Druga potowa otrzymuje karte pra-
cy z innym przepisem kulinarnym, lecz wykonuje ttumaczenie bez pomocy
tekstow paralelnych w jezyku docelowym. Po wykonaniu zadania grupy wy-
mieniaja si¢ ttumaczeniami i oceniajg ich jako$¢, wymieniajac si¢ przy tym
swoimi do$wiadczeniami zebranymi w czasie pracy nad przektadem. Cel:
uswiadomienie studentom, ze odbiorcy postugujacemu si¢ jezykiem docelo-
wym tlumaczenie dokonane bez korzystania z tekstow paralelnych moze wy-
dawac sie obce. Tym samym wykonany przeklad nie bedzie spelnia¢ funkeji
okreslonej w zleceniu.

Cwiczenie 2: Nauczyciel rozdaje karty pracy z tekstem zawierajacym luki
ilista, na ktdrej w alfabetycznym porzadku znajduja si¢ zaréwno wyrazy, ktd-
re nalezy wstawi¢, jak i wyrazy, ktore sg nietypowe dla danego gatunku tekstu
(zalacznik 5). Zadanie studentéw polega na uzupelnieniu tekstu wlasciwymi
wyrazami. Cel: uwrazliwienie na konwencje tekstowe.

Cwiczenie 3: Nauczyciel rozdaje karty pracy zawierajace kopie ulotek in-
formacyjnych dotgczonych do opakowania lekéw zaréwno w jezyku wyjscio-
wym, jak i docelowym. Nalezy wybra¢ taki lek, ktéry jest popularny w obu
kulturach, np. aspiryne. Studenci pracuja w matych grupach i poréwnuja
otrzymane teksty (strukture tekstow, stownictwo, rodzaje zdan). Wyniki pra-
cy, tj. ustalone podobienstwa i rdznice, omawia si¢ wspdlnie na forum. Cel:
uswiadomienie studentom podobienstw i rdznic jezykowych i strukturalnych
analogicznych gatunkéw tekstow funkcjonujacych w dwdéch kulturach.

Zaprezentowane powyzej ¢wiczenia zostaly wybrane w szczegdlnosci ze
wzgledu na ich charakter poznawczy. Pozwalajg one bowiem pokazac¢ stu-
dentom w praktyce, ze ttumacz, opierajac sie jedynie na nawet najlepszych
stownikach dwujezycznych czy jednojezycznych, nie jest w stanie wykona¢
tlumaczenia, ktére bedzie spetniato okreslong w zleceniu funkcje oraz bedzie
odpowiadalo oczekiwaniom odbiorcéw pod wzgledem jezykowym i kulturo-
wym. Ttumacz musi réwniez umie¢ wykorzystywac teksty paralelne bedace
doskonalym zrédlem konwencji jezykowych obowiazujacych dla okreslo-
nych gatunkow tekstow.

3 Cwiczenia pochodza z publikacji Ulricha Kautza (2002: 196-197, 228-237).
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Uwagi koficowe

Obecnie wykonywanie zawodu ttumacza wigze si¢ nie tylko z kompetencja
tlumaczenia, lecz takze z wieloma innymi umiejetnosciami, ktére sg wrecz
niezbedne do funkcjonowania na dzisiejszym rynku pracy. Do umiejetno-
$ci tych niewatpliwie nalezy zdolnos¢ efektywnego wyszukiwania informacji
i krytycznego podejscia do réznych zrédet informacji. Z uwagi to, ze thumacz
wiekszos¢ czasu pracy musi poswieci¢ na poszerzanie zasobow swojej wiedzy,
rozwijanie tej umiejetnosci powinno stanowi¢ integralny komponent naucza-
nia przekfadu. Praktyka pokazuje, ze mimo ogromnego postepu techniczne-
go stowniki i teksty paralelne, zaréwno w tradycyjnej wersji drukowanej, jak
i w wersji elektronicznej, nadal stanowig gtéwne wyposazenie warsztatu pra-
cy ttumacza. Dlatego tez na zajeciach przekladowych warto nauczy¢ studen-
tow efektywnego korzystania z tych narzedzi. W odniesieniu do stownikéw
nalezy uswiadomi¢ studentom, ze sa one dobrym, lecz nie idealnym zrédlem
informacji, ze korzystanie zwlaszcza ze stownikéw dwujezycznych wymaga
ostroznosci i rozwagi i ze ttumacz powinien mie¢ nawyk weryfikowania in-
formacji pozyskanych ze stownika dwujezycznego w stowniku jednojezycz-
nym. Cwiczenia z tekstami paralelnymi maja natomiast na celu uwrazliwienie
na konwencje tekstowe obowigzujgce dla analogicznych gatunkéw tekstow
w jezyku docelowym i wyksztalcenie umiejetnosci ich wykorzystania do wy-
konania profesjonalnego ttumaczenia.
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Zalacznik 1

AM/NM F"’WW“"“”\L:“ i vib

rmgamand ¢ W
5 Z“ %) e-clare /dr'klea(r)/ v 1(a)_to announce sth formall;
or officially; to make sth clearly: [Vn] declare viv L) woed_in
L?/I [ Lh(/h\(’wi’w an election/amnesty/armistice pr] decld r —_’/
(on an enemy) [V.that) declare thaithe : {124 +
n] They declared him (to be) the wi j

W Z food was declared unfit for human co ) umption. V(f/r”o }OIA#&‘“’\ :

emphasis; to assert: [V.speech] I'm
you — and that'’s final!” declared Mary. (V.tha
declared that he was innocent. (Vn] She declared
intention to resign. [Vn-adj] The experts declared them-
selve; for/against sth/sb (fml) to say that -

\-&W U —"‘/orﬁmour of sth/sb: [Vpr] The co ion «F\P\M %W

Q MdM declared against the proposed scheme. 3 to tell the

Hu

authorities about one’s income, or cusToMs of
about goods brought into a country: [V
declare all you have earned in th year. o Do you
have anything to declare? 4-(1n cricket) to choose to
end one's team's INNINGS before all ten wickets
(wickeT) have fallen: [V] The captain declared at a score

(/4_\ i of 395 for 5 wickets.
ad gt \GEthre¢adj attrib) that sb has openly admitted:

atheist. o Her declared ambition is to
Ased W#." L"/‘w/ become a politician,

/{1[ mﬂmﬂ-ﬂ% C/U/ ’ 0/
T emer-gency /i'ma:dszonsi/ n 1 [C, U] a sudden serious = mieanin
event or situation requiring immediate action: This [:1 7 il e ;&,{
door should only be used in an emergency. o the emer- w

———— gency exit o The government has declared a_state of
//)/ I’V’MP‘&A emergency (eg because of war, a natural disaster, etc). o Wﬁﬁmﬁ? ‘:‘ M
alns L

o the emergency services (ie the police, fire, AMBULANCE
and COASTGUARD services) o The pilot had to make an

emergency landing in a field. 2 [U] (US) = CASUALTY 3:
the emergency ward. T~ o0 \,é/ﬂ//u’//\c’zi
MW wat &z
Zalacznik 2
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Zalacznik 3

1. Das Deutsche Rote Kreuz schickt eine Wasseraufbereitungsanlage.
120.000 Liter sauberes Wasser produziert die Anlage.

2. Grunder und erster Direktor des Mainzer Botanischen Gartens war
der Botaniker Prof. Dr. Wilhelm Troll (1897-1978). Bei der Anlage
des Gartens wurde er durch Max Top (1895-1986), den ersten Tech-
nischen Leiter des Gartens, unterstiitzt.

3. Mitder Anlage in Aktien werden Sie Eigentiimer eines Unternehmens.
Die angelegte Summe ist eng verkniipft mit dem Schicksaal dieser
Firma. Firmen konnen Insolvenz gehen, oder auch nur schlecht im
Vergleich zu anderen Unternehmen im Markt abschneiden. Das alles
ist fiir einen kleinen Aktiondr, der seine Informationen aus der Presse
erhilt kaum absehbar.

4. Die Italiener wollen die Insel Farwa nahe der Grenze zu Tunesien
touristisch erschlieflen und den grofiten Hotelkomplex des Landes
errichten - eine Anlage fiir 3800 Urlauber.

5. Liebe Vereinsmitglieder, am 18.4.2012 ladt der Vorstand des Vereines
zur 5. Mitgliederversammlung ein.

Eine detaillierte Einladung und die Tagesordnung erhalten Sie in der
Anlage. Wir freuen uns auf Thr Erscheinen und Ihre Fragen.
Mit freundlichem Gruf3

6. Das Wort Anlage bezeichnet eine natiirliche Fahigkeit zu einer Sache.
Er hat Anlage zur Musik, heiflt eben so viel, als er besitzt die Eigen-
schaften, wodurch er fihig wird, in der Kunst starke Fortschritte zu
machen.

Zalacznik 4

Do you know all the parts of your bike in English?

Add the words you know to the picture and look up the words you don't know in your German-English dictionary
This bike is not complete. Which other parts would you like to have? Add them to the bike and lock up the words in your dictionary
if you don't know them, e.g. Kliingel, Bremse, Schutzblech, Luftpumpe, Ventil

Pair work: Compare and discuss your findings with your partner. If you don't know a word or phrase, look it up in your dictionary.

[N
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Zalacznik 5

In runden Klammern Vorschlige fiir Liicken, in eckigen Klammern Vor-
schldge fiir Ausdriicke, die bei dieser Textsorte (= nichtwissenschaftlicher Text,
Untersorte Zeitungstext, Gattung Feuilletontext) untypisch wiren.
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Developing information mining competence in translation teaching exemplified by
working with dictionaries and parallel texts
Summary

Information mining competence is one of the six professional competences of
translators worked out by a group of experts appointed in 2007 by the Directorate-
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General for Translation (DGT) of the European Commission within the project
of creating the European Master’s in Translation (EMT) network. The six skills
are as follows: translation service provision competence, language competence,
intercultural competence, information mining competence, thematic competence
and technological competence (mastery of tools). Information mining competence
is understood as an ability to search for information with a critical attitude to various
information sources. The reason why professional translators need this skill today
more than ever is because of efficient time management, because of the mass of
information and a wide range of source types from which information can be gathered
(dictionaries, glossaries, thesauri, parallel texts, encyclopedias, CAT tools and other
electronic media, etc.). The need was recognized also by the European Committee for
Standards which in 2006 released the specification EN 15038 that defines translation
quality and normalizes procedures and translation processes for delivering language
services. There are six competences in the specification which translators should
at least have, namely, translating competence, linguistic and textual competence in
the source language and the target language, research competence and information
acquisition and processing, cultural competence and technical competence. However,
developing information mining competence remains in the background of teaching
translation or is completely omitted as a simple and obvious skill. Translation practice
shows that the ability to effectively search for information with a critical attitude
to various information sources should be an absolutely necessary component in
the training of professional translators. That is why the present paper focuses on
developing information mining competence and suggests some examples of exercises
how to use dictionaries and parallel texts effectively and how to extract and process
relevant information for translation tasks.
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