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Zarys tresci: Przedmiotem refleksji w niniejszym artykule jest zagadnienie nauczania przekfadu ustnego.
Przedstawiono w nim propozycje ¢wiczen przeprowadzanych w ramach laboratorium przektadowego,
przedmiotu zamykajacego blok translatoryczny oferowany studentom filologii rosyjskiej UMK. Zajecia
podzielone sg na trzy czesci, poswiecone odpowiednio przektadowi a vista, ttumaczeniu konsekutywne-
mu i symultanicznemu. W przypadku kazdego rodzaju przekfadu po krétkim wprowadzeniu teoretycz-
nym wdrazane sg stosownie dobrane ¢wiczenia, obejmujace etap przygotowawczy i wtasciwy. W arty-
kule zwrécono ponadto uwage na typy btedéw, role korekty i komentarza oraz na aspekt psychologiczny
W procesie nauczania przekfadu ustnego.

tumaczenie ustne to ¢wiczenia, ktore prowadzone sg w semestrze letnim na

drugim roku studiéw uzupelniajacych. Tym samym zamykaja blok trans-
latoryczny oferowany studentom filologii rosyjskiej UMK. Po doswiadcze-
niu zdobytym w trakcie zaje¢ poswigconych przektadowi pisemnemu (m.in.
techniki przektadu, ttumaczenie tekstow literackich, medialnych, specjali-
stycznych') studenci, wyposazeni w wiedzg¢ teoretyczng (m.in. teoria przekta-
du, technika i organizacja warsztatu ttumacza, wstep do przektadoznawstwa,
kulturowe aspekty przekladu?), stykaja si¢ z catkiem nowym wyzwaniem -

" Niniejszy tekst stanowi przettumaczong i uaktualniong wersja artykutu Krajewska 2011.

! Thlumaczenie tekstéw literackich, thumaczenie tekstéw medialnych oraz ttumaczenie tek-
stow specjalistycznych to przedmioty, ktore pojawily si¢ w ofercie dydaktycznej w roku akade-
mickim 2012/2013.

2 Wstep do przekladoznawstwa, kulturowe aspekty przekladu to przedmioty, ktére pojawi-
ty si¢ w ofercie dydaktycznej w roku akademickim 2012/2013.
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tlumaczeniem, w ktérym zdani sg jedynie na siebie, w ktérym znajomos¢
jezyka i danego zagadnienia nie gwarantuja petni sukcesu, w ktérym muszg
wykazac¢ sie podzielno$cig uwagi i umiejetno$cia walki ze stresem.

Semestralny cykl spotkan podzielony jest na trzy czesci, uwzgledniajace
trzy typy ttumaczenia ustnego - ttumaczenie a vista, ttumaczenie konseku-
tywne i ttumaczenie symultaniczne. Proponowane i realizowane ¢wiczenia
stanowia baze, ktora moze by¢ traktowana jako punkt wyjscia do pdzniejsze-
go samodzielnego treningu. W programie nauczania znajduja si¢ materialy
o roznym stopniu trudnosci, obejmujace swym zakresem teksty prawne, han-
dlowe, naukowe, techniczne, dotyczace gospodarki, Srodowiska naturalnego,
aktualnych wydarzen.

Rozpoczynamy od tlumaczenia okreslanego jako forma posrednia
miedzy ttumaczeniem pisemnym i ustnym, a mianowicie od tlumaczenia
a vista®. Pojecie to (a vista, a prima vista) oznacza ‘na pierwszy rzut oka.
W terminologii muzycznej jest to pierwsze wykonanie danego utworu bez
wczesniejszego zaznajomienia si¢ z zapisem nutowym, w przekladzie — two-
rzenie bez uprzedniego przygotowania innoje¢zycznej wersji, przy zalozeniu,
ze komunikat wyjsciowy ma postaé pisemng, a komunikat docelowy — ustna
(ttumacz czyta tekst w jednym jezyku i na biezaco produkuje jego innojezycz-
ny wariant).

Van Hoof jako jeden z pierwszych sprobowat zdefiniowac przektad a vi-
sta — opisal go jako odmiane tlumaczenia synchronicznego, podczas ktérego
ttumacz bezposrednio lub za pomoca mikrofonu przekazuje w innym jezy-
ku tre$¢ nieznanego wczesniej pisemnego komunikatu. Réwniez Herbert
scharakteryzowal go jako rodzaj ttumaczenia symultanicznego (zob. Ersozlu
2005). Z kolei Sylvie Lambert podkreslata dwustronny charakter tego procesu,
bowiem przektad, ktdry jest transformacja tekstu napisanego w jednym jezy-
ku na ustng wypowiedz w innym jezyku, wymagajacg zaréwno wzrokowego,
jak i stuchowego opracowania informacji, mozna potraktowac jako szczegdl-
ny rodzaj przektadu pisemnego, ale tez przekladu ustnego (w poczatkowej
fazie - podobienstwo do ttumaczenia pisemnego, w koncowej — do ustnego).
Przeklad a vista bywa takze poréwnywany do przektadu konsekutywnego
(Dejean Le Féal) - z ta réznica, ze zamiast notatek tltumacz dysponuje calym
tekstem komunikatu. W wielu pracach ten typ przekladu rozpatrywany jest
z perspektywy dydaktyki i traktowany tylko jako ¢wiczenie przygotowuja-
ce do tlumaczenia synchronicznego, konsekutywnego lub pisemnego (zob.

? O tej formie przektadu traktuje zamieszczony w niniejszym tomie artykul Moniki Plu-
zyczki Okulograficzne spojrzenie na trudnosci translacyjne.

ROCZNIK nr 8.indb 158 2013-03-15 10:09:58



LABORATORIUM TEUMACZENIOWE W SEMESTRALNEJ PIGULCE (PROPOZYCJE DYDAKTYCZNE) 159

Mozdzonek 2006; Fras, Maksttina 2010), jako ¢wiczenie, dzieki ktéremu
ksztalcgcy sie ttumacze uczg si¢ szybkiej reakeji oraz rozwijaja swoje umiejet-
nos$ci wystawiania sie (zob. Ersozlu 2005).

Jednak ttumaczenie a vista oraz ttumaczenie konsekutywne i symultaniczne wyko-
nuje sie w réznych warunkach. Nawet jesli istnieja podobiefistwa w procesie myslo-
wym, ogolny przebieg jest inny. W thumaczeniu a vista thumacz czyta tekst pisany,
podczas gdy zaréwno w tlumaczeniu konsekutywnym, jak i symultanicznym stucha
on moéwcy. W zwigzku z réznicami zachodzacymi w procesie, metody i strategie
wykorzystywane w tlumaczeniu a vista przez ksztalcacych sie ttumaczy beda od-
mienne (Ersozlu 2005).

Tlumacz otrzymuje tekst pisany, ktory thumaczy ustnie - najczesciej bez
wczesniejszego przygotowania. Sytuacja ta wystepuje np. w urzedach, u nota-
riusza lub w sadzie*. Trudnosci zwigzane z ttumaczeniem a vista to:

- odmienna specyfika tekstu pisanego i komunikatu méwionego,

- tlumaczenie bez odwolania si¢ do szerszego kontekstu (w wiekszosci
sytuacji brak mozliwosci wczesniejszego zapoznania si¢ z calym tekstem),

- w celu osiagnigcia ptynnosci — objecie wzrokiem calego zdania i na-
tychmiastowe przetworzenie go na jezyk docelowy.

Na podstawie powyzszego mozna stwierdzi¢, ze przeklad a vista to od-
rebny typ przekladu. Tym samym nalezy poda¢ w watpliwo$¢ zasadno$é
wykorzystywania go jako etapu przygotowujacego do innych rodzajow thu-
maczenia. A zatem specyfike przekladu a vista oraz kierunek ksztalcenia po-
winno si¢ wskazywaé w ramach specjalnie w tym celu wyznaczonych zajec.
Nalezaloby réwniez odrzuci¢ teze, ze jest to najtatwiejsza forma przektadu
ustnego. Okazuje si¢ bowiem, ze dysponowanie tekstem komunikatu moze
bardziej przeszkadza¢, niz pomaga¢ w procesie przekladu: Brady podkresla,
ze wplyw interferencji jest znacznie wiekszy w trakcie ustnego przektadu
napisanego tekstu w poréwnaniu z ttumaczeniem symultanicznym. Nato-
miast zdaniem Gile przeklad a vista nie przedstawia wiekszych trudnosci,
jesli wchodzace w relacje dwa jezyki sa podobne pod wzgledem syntaktyki
i dodatkowo tekst oryginatu sformulowany jest w sposob jasny i przejrzysty.
Badacz ten twierdzi ponadto, ze w przypadku tlumaczenia a vista pamie¢ nie
jest obcigzona (w kazdej chwili ttumacz ma dost¢p do informacji zrodtowe;j),

* Dlatego tez ttumaczenie a vista jest jedna z czesci egzaminu na tlumacza przysiegtego.
* Zob. Ttumaczenie ustne, http://pl.wikipedia.org/wiki/T%C5%82umaczenie_ustne (do-
step: 31 lipca 2012 r.).
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a tempo przekladu nie jest narzucone przez méwce (tlumacz sam okresla
czas potrzebny na odbidr tekstu i stworzenie jego obcojezycznego warian-
tu). Jednak z drugiej strony tlumacz pozbawiony dzwiekowego elementu nie
ma mozliwosci sugerowania si¢ zmiang tonu glosu, pauzami, akcentami, sam
musi podzieli¢ tekst na jednostki przektadu (zob. Fras, Maksitina).

Cwiczenia zaproponowane przez wyktadowce powinny stuzy¢ rozwo-

jowi/doskonaleniu takich nawykéw jak szybkos$¢ rozumienia i umiejetnos¢
odnajdywania w kontekscie wiodacych znaczen, zdolnos¢ do wizualizacji
stow Kluczy (co jest niezbedne dla dokladnego przekazu sensu), wyczucie
interpunkgji i jej znaczenia oraz tatwos$¢ w tworzeniu spdjnej, logicznej i po-
prawnej wypowiedzi.

Sam przekiad jest ostatnim etapem, poprzedza go seria zadan wstep-

nych, majacych na celu:

- trening szybko$ci czytania i jakosci rozumienia (studenci po przeczy-
taniu tekstu odpowiadaja na pytania);

- trening szybkiego odnajdywania potrzebnej informacji (studenci za-
poznajg sie z pytaniami, a nastepnie, nie czytajac calego tekstu, szuka-
ja na nie odpowiedzi);

- ksztalcenie umiejetnosci dostrzegania logicznych zwigzkéw miedzy
stowami-kluczami oraz trening tworzenia plynnej i logicznej wypo-
wiedzi (studenci po zapoznaniu si¢ ze stowami kluczowymi budujg na
ich podstawie spdjny monolog. Niezwykle interesujace — i zazwyczaj
niepozbawione elementu humorystycznego - jest pdzniejsze porow-
nanie studenckich propozycji z faktyczng trescig artykutu);

- doskonalenie skojarzen - ,burza mézgéw” (na podstawie podanych
tytuléw studenci okreslaja zakres tematyczny danego tekstu i tworzg
wspolng liste stow kluczowych. Rowniez i tym razem najciekawszym
momentem ¢wiczenia jest pordwnanie z autentycznymi tekstami
i podkreslenie elementow wspdlnych, o ile takie zaistniejg);

- rozwijanie sprawnosci parafrazowania (nie zmieniajac sensu, studen-
ci starajg si¢ przekazal tres¢ kazdego zdania na dwa, trzy sposoby.
Poréwnanie kilku wersji tworzy bogata baze leksykalna, a czeste po-
wtarzanie tego typu ¢wiczenia wplywa na rozszerzenie zasobu uzy-
wanych stéw, co pozwala zmniejszy¢ stres zwigzany z budowaniem
wypowiedzi na zadany temat)°.

Celem wyzej wymienionych ¢wiczen jest wypracowywanie umiejetnosci

przygotowania poprawnego, spojnego i ptynnego tlumaczenia. Jednym z ele-

¢ Niektore z przedstawionych ¢wiczen zainspirowane zostaly artykutem Ersozlu 2005.
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mentdw, na ktory trzeba zwrdcié uwage, s3 warunki pracy, ktore rzadko beda
przypominaly sytuacje szkoleniows. Dlatego istotne jest pokazanie studen-
tom réznorakich trudnosci, dotyczgcych np. formy komunikatu wyjsciowe-
go, ktéry moze mie¢ posta¢ tekstu napisanego odrecznie, ,wzbogaconego”
dodatkowo o btedy gramatyczne, ortograficzne, interpunkcyjne. Dlatego tez
kolejne ¢wiczenia polegaja na:

- odczytaniu odrecznie pisanego tekstu (studenci otrzymujg ponume-
rowane fragmenty artykulu, przepisuja je, wymieniajq sie, a nastgpnie
czytaja w odpowiedniej kolejnosci);

- odczytaniu niepoprawnie, chaotycznie napisanego tekstu (w tym celu
wykorzystywane s3 oryginalne wpisy na forach internetowych, ktore
bardzo czesto pisane sg bez znakéw diakrytycznych, z réznego typu
btedami).

Dopiero po wyzej przedstawionej serii ¢wiczen (wykonywanych zaréw-

no w jezyku polskim, jak i rosyjskim) nastepuja zadania $cisle przektadowe:

- studenci zapoznajg si¢ z tekstami w jezyku wyjsciowym, wybieraja
stowa kluczowe, tworza glosariusz i wyposazeni w odpowiedni zaséb
stow przystepuja do tlumaczenia, najpierw z jezyka rosyjskiego na
polski, nastepnie z polskiego na rosyjski,

- ostatni typ ¢wiczen to przeklad bez wczesniejszego przygotowania
(obejmujacy rowniez teksty pisane odrecznie).

Drugi etap laboratorium po$wigcony jest przekladowi konsekutywnemu
(fr. consécutif ‘nastepujacy po czyms’), zwanemu tez nastepczym. Przektad
ten rozpoczyna si¢ bowiem dopiero, gdy prelegent skonczy swojg wypowiedz
(konsekutywny ciagly) lub jej czes¢ (konsekutywny nieciagly). Po skoniczeniu
przemoéwienia lub jego czesci ttumacz odtwarza wypowiedz w jezyku doce-
lowym w taki sposdb, jakby to on ja wyglaszal, przejmuje wigc role méwcy,
znajduje sie w centrum zainteresowania audytorium. W ttumaczeniu kon-
sekutywnym moéwca moze moéwi¢ bez przerwy przez kilka minut’, a zatem
przeklad w tym wypadku sprowadza sie do wyboru najwazniejszych infor-
magcji i przekazania kwintesencji komunikatu (por. rozréznienie w niekto-
rych jezykach nazwy tlumaczenia pisemnego ang. translation, fr. traduction
i ustnego ang. interpretation, fr. interprétation, ang. interpreter, fr. interpréter
‘interpretowac’). Z tego powodu przeklad konsekutywny jest krotszy od ko-
munikatu w jezyku zrédlowym.

7 'W ramach ciekawostki warto wspomnie¢ o ttumaczu, ktéry uchodzi za mistrza w swoim
zawodzie — André Kaminker (ok. 1880-1960) podobno potrafit przettumaczy¢ péttoragodzinne
przeméwienie bez notatek (zob. Tryuk 2007: 206).
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Omawiany rodzaj przektadu stawia przed tlumaczem wiele wyzwan —
musi on umie¢ wyselekcjonowac z uslyszanej partii tekstu najwazniejsze in-
formacje, zapamieta¢ je, przekaza¢ w jezyku docelowym. Ale to nie wszystko
- od tlumacza oczekuje si¢ kultury stowa, umiejetnosci jasnego, logicznego
i poprawnego wyrazania mysli, odnajdywania si¢ w roli méwcy ,,na scenie’,
bycia wiarygodnym dla prelegenta i odbiorcow. Te wszystkie elementy po-
winny znalez¢ odbicie w ¢wiczeniach wstepnych. Nalezy do nich w pierwszej
kolejnosci trening pamieci, m.in.:

- wizualizacja cyfr (np. jeden - wedka, dwa - tabedz, trzy - wgsy, cztery

- Zagiel itd.), a nastgpnie odkodowywanie zaszyfrowanej liczby (np.
zagiel wedka wqsy tabedz — cztery tysigce sto trzydziesci dwa),

- zapamietywanie wystuchanej informacji (mozna wykorzystaé¢ wier-
szyki zawierajace duzg liczbe wyliczen, ktére studenci po wystuchaniu
odtwarzaja, np. ,,bbU1 leHp poxxeHus y cprda’; ,Spdzniony stowik”),

- zapamietywanie i powtarzanie rosnacej liczby elementéw (np. Dzisiaj,
dzisiaj rano, dzisiaj rano obudzil mnie... itd.).

Swietnie sprawdzaja sie tez zabawy polegajace na:

a) przedstawianiu si¢ za pomocg doboru epitetu rozpoczynajacego sie
na te sama litere, co imie (Wesota Weronika — Wesota Weronika, Mita
Magda - Wesota Weronika, Mita Magda, Lagodny Lukasz itd.),

b) tworzeniu spojnej historii (kazdy student dodaje tylko jedno stowo
do ustyszanych poprzednio, tak by powstala tematycznie zamknig¢ta
historia).

Tlumaczenie konsekutywne wiaze si¢ z duzym obcigzeniem pamigci.
Jesli objetos¢ wystuchanego przemoéwienia przekracza kilka zdan, wowczas
tlumacz notuje kluczowe tresci wystapienia, by nastepnie na ich podstawie
odtworzy¢ tekst w jezyku docelowym. Dlatego tez zakres zadan przygotowu-
jacych powinien obejmowac wiedz¢ dotyczaca sporzadzania notatek i moz-
liwo$¢ wykorzystania jej w praktyce. Niezmiernie ciekawe jest poréwnanie
roznych typow zapisu - od tych sugerowanych przez do$wiadczonych tlu-
maczy do tych wymyslonych przez studentéw, od skrétowego zapisu stow do
zapisu w formie symboli, od notatek tworzonych w jezyku oryginatu do nota-
tek tworzonych w jezyku przekladu. Niezaleznie od stosowanej formy celem
tlumacza nie jest zapamietanie wyrazow, lecz zapisanie informacji pozwalaja-
cych pézniej na odtworzenie ciggu myslowego moéwcy. Na poczatkowym eta-
pie nie wszyscy zdaja sobie sprawe, Ze sporzadzanie notatek nie jest zadaniem
prostym, wigze si¢ bowiem z opanowaniem kilku czynnosci jednoczesnie
- stuchaniem, analizg, zapisem, przechodzeniem od postaci dzwiekowej do
graficznej. Umiejetnos$¢ robienia notatek wykorzystywana jest do kolejnego
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¢wiczenia, ktorego celem jest zrekonstruowanie uslyszanego wystapienia (na
podstawie sporzadzonych zapiskow, zwracajac uwage na ptynnosé, popraw-
no$¢ i klarownos¢ wypowiedzi, studenci odtwarzajg zZrédlowy komunikat
w tym samym - zrodtowym jezyku). Te czes¢ treningu konczy przeklad z je-
zyka rosyjskiego na polski i z polskiego na rosyjski, z przygotowanym wcze-
$niej glosariuszem i bez niego.

Wykonywane przez studentéw tlumaczenia stanowia tez podstawe do

zwrdcenia uwagi na typowe bledy, a wérdd nich na:

- uzycie ,wypelniaczy” (np. powiedzmy, ogélnie rzecz biorgc), dajacych
czas na znalezienie odpowiedniego stowa. Jermotowicz twierdzi, ze
wiekszos$¢ ttumaczy boi si¢ ciszy, co moze $wiadczy¢ o ich zdener-
wowaniu lub niepewnosci (zob. Ermolovi¢ 2005). Malgorzata Tryuk,
obok wypetniaczy wlasciwych, wyodrebnia réwniez wahania wokali-
zowane: e, hm, a, i (Tryuk 2007: 117);

- wprowadzanie réznych wariantéw przektadu, czego rezultatem sg nie-
czytelne, ,,zasmiecone” synonimami zdania;

- komentowanie stéw prelegenta. Komentowanie jest niedopuszczalne,
odbiorca przyjmuje tekst przekladu jako odwzorowanie oryginatu
i moze pomysle¢, ze komentarz pochodzi od méwcy, nie jest w stanie
stwierdzi¢, gdzie konczy si¢ przekiad, a gdzie zaczyna komentarz;

- uzywanie trzeciej osoby zamiast pierwszej, wtracanie wyrazen: jak po-
wiedziat prelegent, z ust mowcy ustyszelismy, ze... itp. Tego typu wtra-
cenia czynig przeklad mniej przejrzystym, czasem wykorzystywane sa
w celu przeniesienia odpowiedzialnosci za niefortunne sformutowa-
nia z ttumacza na prelegenta. W trakcie ¢wiczen nalezy podkresla¢, ze
»ja wwypowiedzi ttumacza jest rtOwnowazne z ,,ja” mowcy, a wlasne-
go ,ja&’ w procesie przekazu by¢ nie powinno (zob. Ermolovi¢ 2005).

Ostatnia czes$¢ semestru to skupienie si¢ na przekladzie symultanicznym.
W praktyce mozna wyodrebnic trzy podstawowe typy owego przekladu:

- przeklad symultaniczny ,wlasciwy”. Za pomoca stuchawek tlumacz
odbiera komunikat w jezyku zZrédlowym i jednoczes$nie, méwiac do
mikrofonu, ttumaczy ustyszany tekst na jezyk docelowy;

- przeklad symultaniczny z tekstem komunikatu. Ttumacz podczas prze-
ktadu dysponuje trescig przeméwienia. Z jednej strony fakt utrwalone;j
na pi$mie informacji moze by¢ pomocny (w przypadku cyfr, nazwisk,
dat itp.), z drugiej — utrudniajacy proces thumaczenia (przechodzenie
od kodu méwionego do pisanego pod duzg presjg czasu);

- przeklad symultaniczny z przettumaczonym tekstem wystapienia.
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W tym wypadku ttumacz czyta przygotowany wczesniej komunikat
w jezyku docelowym, zwracajac uwage na ewentualne zmiany wpro-
wadzane przez prelegenta podczas przemdwienia.

Tak jak w przypadku ttumaczenia a vista i thumaczenia konsekutywnego,
réwniez i tym razem ¢wiczenia zostaly podzielone na dwa etapy — wstepny
i wlasciwy. W ramach pierwszego nacisk potozony byt na:

trening pamieci (studenci wystuchujg, a nastepnie powtarzaja grupe
tematycznie powigzanych ze sobg stéw, np. drzewo, tawka, park, wy-
poczynek...; rzad liczb, liczby wraz z wyrazami nalezacymi do jedne;j
kategorii, np. 123 delfiny, 56 fok, 854 wieloryby, 47 rekinéw, 19 mor-
sOw);

trening tempa (taki trening dobrze jest wprowadza¢ juz od poczatku
¢wiczen, by w miare mozliwosci zredukowac stres zwigzany z nadaza-
niem za méwcg w momencie przystgpienia do przekladu). Ttumacz
symultaniczny powinien by¢ elastyczny i umie¢ dostosowaé tempo
tlumaczenia do tempa wypowiedzi prelegenta, dlatego tez warto do
wtérowania wybraé takie przemodwienia, ktére charakteryzuja sie
zmiennym tempem;

trening antycypacji na poziomie formalnym i znaczeniowym. Anty-
cypacja polega na prognozowaniu dalszego ciggu wypowiedzi, stawia-
niu diagnozy na podstawie zdobytych doswiadczen jezykowych i wie-
dzy z danej dziedziny oraz dokonywaniu optymalnych wyborow?.
Cwiczenia polegajace na koficzeniu zdan, uzupelnianiu brakujgcych
fragmentéw dajg studentom mozliwo$¢ sprawdzenia, w jakim stopniu
opanowali oni umiejetno$¢ przewidywania i na ile pomocne jest to
w procesie przekladu;

trening przelaczania sie z jednego jezyka na drugi. Umiejetnos¢ szyb-
kiego i poprawnego przechodzenia od struktury jednego jezyka do
drugiego jest niezwykle wazna w procesie przekladu synchronicz-
nego. W ramach zaje¢ studenci ¢wicza ten aspekt na podstawie grup
wyrazéw (np. po wystuchaniu grupy nazw walut w jezyku rosyjskim
nalezy przekaza¢ je w jezyku polskim, po wystuchaniu ciagu liczb
w jezyku polskim nalezy je przekaza¢ w jezyku rosyjskim itp.). Jak
podkresla Alekseeva (2008: 44), nalezy pamieta¢ o elemencie zasko-
czenia (zamiast np. nazwy waluty w jednym z szeregéw autorka pro-
ponuje wstawi¢ jednostke miary). W celu ¢wiczenia szybkiej zmiany
jezykéw mozna ponadto zaproponowac zadanie typu ,,Odd one out”

® Wiecej na ten temat m.in. w DZwierzynska 2001.
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(usun niepasujacy wyraz), ktore z jednej strony wprowadza element
zabawy, z drugiej - wymaga dodatkowego wysitku (np. brzoskwinia,
jabtko, mandarynka, banan, morela — nepcux, s6n0K0, MaHOaApuH,
abpuxoc).

Po serii wymienionych ¢wiczen, wérdd ktorych najtrudniejszym i naj-
bardziej pozytecznym zdaniem studentéw jest wtérowanie, czas na zadania
przekladowe. Tradycyjnie juz w pierwszej kolejnosci przekladane sg teksty
z przygotowanym wczesniej glosariuszem i opracowanym materiatem leksy-
kalnym, nastepnie — bez przygotowania.

Niezmiernie wazne z dydaktycznego punktu widzenia jest podsumowa-
nie, skomentowanie wystuchanego przekladu. Jednakze nie nalezy laczy¢ ze
sobg aspektu praktycznego i analitycznego, tj. nie nalezy przerywac studen-
towi i poprawia¢ go w trakcie thumaczenia. Imitacja pracy tlumacza powinna
by¢ mozliwie jak najwierniejsza, a student powinien mie¢ szanse na samo-
dzielne opanowanie catego kompleksu zadan przekltadowych. W przeciw-
nym wypadku nie zostanie wyéwiczony nawyk odpowiedzialnosci za pod-
jeta prace, za stworzenie tekstu przektadu w pelnym, poprawnym wymiarze.
Jednak po wykonaniu zadania omoéwienie jego rezultatow (nie tylko przez
wykiadowce, ale i pozostalych studentéw) jest obowigzkowe (Alekseeva
2008: 34). To czas nie tylko na krytyke, wskazanie bledow, zasugerowanie
innych rozwigzan, ale tez na podkreslenie warto$ciowych elementéw. Ow
pozytywny aspekt wydaje si¢ niedoceniany. Jak zauwaza Zagot (2009: 10),
w przypadku ttumaczenia ustnego nie mozna méwi¢ o znajomosci przed-
miotu, jak w przypadku np. fizyki, gdzie ocenia si¢ znajomo$¢ konkretnego
materialu. W naszym przypadku istota zajec nie jest scisle okreslona, kryteria
oceny sg rozmyte, a podrecznikéw niewiele. Do tego rézna jest wrazliwo$¢
studentow. Dlatego tez prowadzacy powinien zwracaé uwage na wspomniane
juz dobre strony wystuchanego przekladu - niekiedy bedzie to odpowiednie
tempo, niekiedy — wlasciwe fachowe stownictwo czy tez ptynnos$¢ wypowie-
dzi (bez wypelniaczy, bez pauz, bez poprawiania si¢). Komentarze prowa-
dzgcego powinny by¢ obiektywne, konkretne, dajace motywacje do dalszej
pracy. Predyspozycje do tego rodzaju pracy lub ich brak studenci po kilku
spotkaniach zazwyczaj potrafia oceni¢ sami. A pozytywna atmosfera w czasie
zaje¢ pomaga ograniczy¢ stres zwigzany z praca w obliczu audytorium, wy-
korzystaniem specjalistycznego sprzetu (kabina)® i narzuconych ograniczen
czasowych, wplywa ponadto na aktywizacje studentéw. Semestr poswiecony

® Warto tez byloby wykorzysta¢ na zajeciach kamere w celu pdzniejszej analizy zarejestro-
wanych préb wykonanego ttumaczenia zaréwno w warstwie stownej, jak i pozawerbalnej.
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na nauczanie przekladu ustnego to dla niektérych pierwszy krok na drodze
dalszej edukacji w tym zakresie, dla innych - interesujaca przygoda, nato-
miast dla wszystkich — wedlug stéw samych studentow — jest swietng lekeja,
pozwalajacg spojrzec na prace ttumacza ustnego z innej perspektywy, ze zro-
zumieniem i szacunkiem.
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Interpreting class in a (semester) nutshell (teaching proposals)
Summary

The articles focuses on teaching interpreting. It presents exercise proposals to be
implemented on interpreting classes; the subject per se closes the translation and
interpreting module at Russian Studies at the Nicolaus Copernicus University.
Classes are divided into three parts, focusing on a vista, consecutive and simultaneous
interpreting, respectively. As far as each of those categories is concerned, a short
theoretical introduction is followed by carefully selected exercises comprising
both the preparation stage and interpreting proper. Interpreting proper consists in
interpreting tasks performed after preparing a glossary and familiarizing with a field-
related vocabulary; later on these exercises are performed without the aforementioned
preparation. The preparation stage is focused on training speed, memory as well as on
producing coherent, logical and appropriate utterances. The exercises suggested and
implemented are the starting point for subsequent self-training. The class syllabus
includes materials of varying degrees of difficulty, e.g. legal, commercial, scientific,
technical, business, environment, or current issues. The article also addresses types
of errors, the role of correction and evaluative commentary as well as psychological

aspects in teaching interpreting.
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