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Zarys tresci: Artykuf porusza zagadnienia retorycznosci oraz kompetencji retorycznej w procesie ttuma-
czenia konsekutywnego i symultanicznego. Omoéwione zostaty jej elementy szczegélnie istotne z punktu
widzenia efektywnosci, estetyki i jakosci transferu sensu w ttumaczeniu. Do najwazniejszych zaliczone
zostaty argumentacja, praca nad gtosem, kompetencja w rozmowie i przemawianiu oraz komunikacja in-
terkulturowa. Przedstawiony zostat model kompetencji ttumacza, stanowiacy jednoczes$nie postulat szer-
szego uwzglednienia aspektéw kompetencji retorycznej w programach ksztatcenia ttumaczy.

iniejszy artykul ma na celu ukazanie znaczenia pojecia retorycznosci oraz

kompetencji retorycznej w procesie tlumaczenia ustnego, zaréwno symul-
tanicznego, jak i konsekutywnego. W ramach tej kompetencji wyodrebnione
zostang obszary szczegoélnie istotne z punktu widzenia efektywnosci, estety-
ki i jakosci transferu sensu w ttumaczeniu. Na poczatku przedstawi¢ poje-
cie kompetencji retorycznej i retorycznosci, po czym przejde do omoéwienia
najwazniejszych elementéw kompetencji retorycznej. Wymagania retoryczne
wobec ttumaczy sg znacznie wigksze niz wobec innych partneréw w komuni-
kacji, a sam proces ttumaczenia jest aktem zlozonym pod wzgledem retorycz-
nym. Ttumacz dokonuje w nim interpretacji, oceny, nadaje mu konkretng
forme jezykowa (por. Fiukowski 1988: 227). Definiujac pojecie komunikacji
retorycznej, odwolam si¢ do okreslenia zaproponowanego przez Geissnera.
Jest to pojecie obejmujace wszelkie mozliwe formy ustnej retorycznosci. Re-
toryczna komunikacja wystepuje wtedy, kiedy mamy do czynienia z wywiera-
niem wplywu w celu osiggniecia porozumienia (komunikacyjnego) (Geissner
1986: 12). Intencja nie jest tu jedynie wyzwalanie aktéw mowy, lecz wywota-
nie, poprzez wspolne dzialanie jezykowe uczestnikéw procesu komunikacji,
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zmian okre$lonego stanu rzeczywisto$ci. Kompetencje retoryczng rozumiem
jako praktyczng umiejetno$¢ stosowania i wykorzystywania $rodkow, ktore
zwigkszaja efektywnos¢ tej komunikacji. Thumacz jest aktywnym ogniwem
na drodze wywolywania wspomnianego dzialania, wywierania wplywu po-
miedzy partnerami. Komunikacja w procesie ttumaczenia ustnego przebiega
bowiem najczesciej wedlug okreslonego planu komunikacyjnego i zoriento-
wana jest na konkretny cel. W tym znaczeniu umiejetnosci retoryczne thuma-
cza sg korzystne dla pogtebienia komunikatywnosci i skutecznosci przekazu.

Bernd Spillner rozrdznia 4 ujecia retoryki (1977: 94):

1. retoryka jako technika praktycznego prowadzenia rozmowy,

2. retoryka jako teoria jezykowa tworzenia tekstow,

3. retoryka jako instrument analizy tekstow,

4. retoryka jako narzedzie utatwiajace zrozumienie.

Obszary te nie sg od siebie niezalezne. Ich analiza pozwala stwierdzi¢, ze
réwniez w duzym stopniu dotycza one tlumaczy. Ttumacz powinien bowiem
posiada¢ umiejetnos¢ prowadzenia rozmowy, mediacji, tworzenia rozmaitych
tekstow. Do jego umiejetno$ci nalezy tez sprawno$¢ retorycznej analizy teks-
tow. Najwazniejsze wydaja si¢ dwa pierwsze punkty. Sg one gléwnie przed-
miotem edukacji z zakresu sposobu méwienia, kultury stowa i wypowiadania
sie. Elementy te sa zarazem skladnikiem ogdlnego wyksztalcenia interkul-
turowego, ktdre tlumacza réwniez powinny charakteryzowac ze wzgledu na
jego specyficzng role posrednika miedzy kulturami. Podobnie jak w komuni-
kacji bezposredniej dwdch lub wigcej 0sob, takze w sytuacji ttumaczenia ust-
nego mamy do czynienia z czterema plaszczyznami komunikacji Schulz von
Thuna (1990: 14): plaszczyzng tredci, relacji, autoprezentacji i apelu. Poszcze-
golne strony charakteryzuje on nastepujgco:

— Strona rzeczowa

Kazda wiadomos¢ informuje odbiorce o jakims$ stanie rzeczy. Sg to
np. fakty, informacje o nich itd.

— Strona apelatywna

Proces komunikacji to nie tylko przekaz informacji, ale takze okreslo-
ny zamiar wywierania wptywu. Ta strona ujmuje wigc analiz¢ komu-
nikatu od strony pragmatycznej i prébuje odpowiedzie¢ na pytanie,
jak nadawca chce wywrze¢ wpltyw na odbiorce.

— Strona relacji

Strona ta niesie informacj¢ o tym, jak sam nadawca postrzega odbior-
ce, jaki jest jego stosunek do niego i do relacji miedzy nimi. W kon-
taktach bezposrednich kwestie te realizowanie sg najczesciej przy po-
mocy sygnaléw niewerbalnych.
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— Strona autoprezentacji
Znaczenia nabierajg w tym miejscu pytania, co nadawca poprzez
dany komunikat méwi o sobie i czego mozna si¢ dowiedzie¢ o na-
dawcy na podstawie jego sposobu komunikowania.

W komunikacji bezposredniej wszystkie te elementy sg obecne niejako
w sposob naturalny, sg widzialne i z reguly fatwe do interpretacji. W pro-
cesie tlumaczenia natomiast partnerzy nie majg bezposredniego dostepu do
wszystkich ptaszczyzn. Komunikacja na kazdej z nich jest w mniejszym lub
wigkszym stopniu ograniczona. Wydaje si¢, Ze proces tlumaczenia ustnego
skoncentrowany jest przede wszystkim na poziomie rzeczowym. Zabiegi tlu-
macza skupione sg gléwnie na samym kodzie, a nie na jego formie. W izola-
cji od innych aspektéw (apel, relacja, autoprezentacja) plaszczyzna rzeczowa
nie jest w stanie zrekompensowac strat na pozostalych ptaszczyznach. Komu-
nikacja staje si¢ ubozsza. Mozna powiedzie¢, iz cechy retoryczne komunika-
tu wyrazane na nich tracg swoja moc. Odbiorca dostrzega oczywiscie mimi-
ke i gesty, intonacje, ale informacje te s uprzednie wobec komunikatu, ktéry
dopiero do niego dotrze. Powoduje to niespojnos¢ w odbiorze, brak pew-
nej kongruencji. Moze to spowodowa¢, ze odbiorca odbierze ten komunikat
wlasnie jako niekongruentny. Ale jezeli nawet odbiorca docelowy zarejestruje
wszystkie szczegoly komunikacji niewerbalnej i parawerbalnej, to brak zna-
jomosci kontekstu kulturowego oraz réznice z tego wynikajace uniemozliwiag
mu pelny odbiér komunikatu.

Ten aspekt oraz poprzednio wymienione sg $cisle powigzane z retorycz-
nymi umiejetnosciami nadawcy. W petni i w sposéb naturalnie skoordyno-
wany moze je dostrzec tylko ttumacz. Mozliwe jest to oczywiscie tylko wtedy,
kiedy on sam potrafi zidentyfikowac¢ i zinterpretowa¢ réznego rodzaju zabiegi
retoryczne nadawcy. Widac juz wigc na tym etapie (tzn. zanim tlumacz sam
stanie si¢ nadawcg), jakie znaczenie ma chocby pasywna kompetencja reto-
ryczna. W wigkszosci wypadkéw mamy jednak do czynienia z redukcja ele-
mentow retorycznych do poziomu rzeczowego. W najwigkszym stopniu do-
tyczy ona jakosci cech przekazu na wymienionych stronach w ttumaczeniu
symultannicznym. Jezeli ttumacz nie jest widoczny dla odbiorcy (tlumacz ka-
binowy), to takze jego parawerbalne sygnaty, mogace utatwi¢ odbiorcy odczyt
komunikatu (np. $miech, westchnienie, zmiany w intonacji glosu, drzenie
glosu itp.), pozostajg dla niego niedost¢pne. Inaczej wyglada ta kwestia przy
konsekutywnym tlumaczeniu i kiedy partnerzy znajduja si¢ w bliskiej odle-
glodci od siebie. Fizyczna bliskos$¢ thumacza konsekutywnego sprzyja kongru-
encji np. w sytuacji wypowiedzi o charakterze zartobliwym (dowcipu, Zartu).
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Nie tylko parawerbalna reakcja nadawcy (§miech), ale takze tlumacza jest tu
sygnatem dla odbiorcy, ze ma do czynienia z wypowiedzig komiczng, ktdra
jezeli nie zostanie dobrze zrozumiana (np. ze wzgledéw kulturowych, obycza-
jowych), to moze zosta¢ wyjasniona, uzupelniona po chwili w bezposredniej
interakcji. Znacznie wyrazniejsze s3 tu komunikaty skierowane do odbior-
cy na plaszczyznie autoprezentacji i relacji. Ale tez pozyskanie dodatkowych
wyjasnien od odbiorcy na plaszczyznie rzeczowej jest tatwiejsze, a reakcja na
prosbe nadawcy w tym wzgledzie réwniez dostarcza informacji na poziomie
autoprezentacji i relacji. Przychylno$¢, wyrozumiatos¢ odbiorcy (np. podczas
rozmoéw partneréw handlowych), che¢ wyjasniania niezrozumiatych i nie-
spdjnych treéci rzutuje bowiem znaczaco na relacje pomiedzy partnerami ko-
munikacji.

Na tle powyzszych rozwazan rodzi si¢ pytanie, na ile ttumacz powinien
przekazywac niewyrazone wprost treci komunikatu zasadniczo zwigzane-
go z plaszczyzng rzeczowsq i na ile powinny one stanowi¢ przedmiot transla-
cji. Ponizej chcialbym zwrdci¢ uwage na nastepujace retoryczne aspekty prze-
kazu w procesie tlumaczenia: argumentacja, praca nad gtosem, kompetencja
w rozmowie i przemawianiu oraz komunikacja interkulturowa. Dotyczg one
(cho¢ w nieco odmiennej formie) tlumaczenia konsekutywnego i symulta-
nicznego, zaréwno unilateralnego, jak i bilateralnego.

Argumentacja

Znajomo$¢ przez ttumacza pewnych strategii argumentacyjnych utatwia in-
terpretacje calej wypowiedzi nadawcy i pozwala zorientowa¢ si¢ w ogdlnym
stylu komunikacji. Dostarcza ona tez danych na temat jako$ci komunika-
¢ji na plaszczyznie relacji. Ten ostatni aspekt widoczny jest np. w manipu-
lacji. Informacja o tym, ze kto$ chce mng manipulowa¢, rzutuje na efektyw-
nos¢ i skutecznos$¢ przekazu oraz na nastawienie odbiorcy. Jednakze odbiorca
nie ma bezposredniego dostepu do tej warstwy. Komunikat, ktéry styszy, jest
pozbawiony kontekstu. Izolacja ta sprawia, iz poznanie struktury argumenta-
cji przez odbiorce jest utrudnione. Argumentacja uwarunkowana jest bowiem
takze czynnikami niewerbalnymi (Sucharowski 2002: 485). Obserwowa¢ mo-
zemy jezykowe odniesienia i wskazniki struktury argumentacyjnej (w procesie
tlumaczenia poziomy te nie przebiegajg rownolegle). Znajomos¢ schematow
argumentacyjnych na poziomie ogdélnym, wiedza o propozycjach normatyw-
nych i deskryptywnych, ktére w danej spolecznosci, sSrodowisku sa badz nie
sa akceptowane jako prawdziwe, prawdopodobne, wtasciwe, sprzyja skutecz-
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niejszemu tlumaczeniu. Podobne znaczenie ma rozumienie cudzych wypo-
wiedzi/tekstow argumentacyjnych i umiejetnosci ich krytycznej oceny (por.
Kienpointer 1992: 166)1. Sucharowski wskazuje na fakt, Ze rekonstrukecja ar-
gumentacji nie moze si¢ dokonywa¢ dowolnie, lecz zaktada uzasadnione in-
deksowanie. Ono z kolei wymaga okreslonego zasobu wiedzy, z ktérym indek-
sowanie jest $cisle zwigzane (Sucharowski 2002: 485). W procesie tym moga
pomoc hipotezy w formie schematéw argumentacyjnych. Stawianie takich hi-
potez przez odbiorce w procesie thumaczenia jest znacznie utrudnione. Jego
wiedza na temat schematéw argumentacji, nawet jezeli wystepuje, jest ogra-
niczona kontekstem kulturowym. Nie oznacza to jednak, iz nie ma on szans
na identyfikacje wystepujacych w danej konwersacji schematéw argumenta-
cyjnych. Tlumacz moze tutaj by¢ skutecznym posrednikiem, ale warunkiem
jest odpowiednia wiedza z zakresu teorii i praktyki argumentacji, schematéw
argumentacyjnych, zwlaszcza tych, ktére wystepuja w codziennych rozmo-
wach, w $wiecie biznesu (np. w negocjacjach) itd. Podkredli¢ trzeba tu zwiagzek
wiedzy interkulturowej ttumacza ze zdolno$ciami rozpoznawania argumen-
tow i ich struktury, a co za tym idzie wyjasniania zalezno$ci logicznych. Przy-
ktadem takiej determinacji jest umiejetnos¢ identyfikacji argumentéw deduk-
cyjnych. Odpowiednia wiedza tlumacza pozwala mu bowiem zakwalifikowa¢
argument: ‘Pan Nowak kierowal dzialem Public Relations w siedzibie Deu-
tsche Bank. Pan Nowak pracowal we Frankfurcie nad Menen’ jako dedukcyj-
ny. Podobnie moze on wykorzysta¢ swoja wiedze do identyfikacji przestanek
ukrytych, ktorych partner nadawcy nie potrafitby rozpozna¢. Obserwacje thu-
macza dotyczace struktur argumentacyjnych, werbalnych sygnaléw ich iden-
tyfikujacych, a zwlaszcza argumentacyjnej warto$ci komunikatu, jej relewancji
dla calego toku argumentacji nie s oczywiscie bezposrednig trescig przeka-
zu (podkredlam jednak ich znaczenie dla calodci przekazu). Trzeba zaznaczy¢,
ze warto$¢ te powinien tlumacz widzie¢ w kontekscie calego dzialania jezyko-
wego nadawcy. Powyzsze elementy naleza do warstwy metakomunikacyjne;j.
Tlumacz powinien by¢ moim zdaniem ekspertem w identyfikacji tych meta-
komunikacyjnych czynnikéw przekazu oraz zdolnym do przekazania ich od-
biorcy. Nie chodzi tu o uzupelnianie kazdego komunikatu informacjami me-
takomunikacyjnymi, ale o umiejetnos¢ ich rejestracji i wyrazania. Zdarza sig
przeciez, ze odbiorca sam jest nimi zainteresowany i $wiadomie odwoluje si¢
bezposrednio do plaszczyzny metakomunikacyjnej. Mozliwe s3 jednak i takie
sytuacje, w ktérych ttumacz w imi¢ spojnosci przekazu sam komunikuje co$

! Pomocna jest tu wiedza m.in. na poziomie leksykalnym, np. stéw wskaznikéw wypowiedzi
argumentacyjnych (np. wiec, dlatego, poniewaz, skoro, bo itp.).
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na plaszczyznie metakomunikacyjnej. Uzupelnienia ttumacza na plaszczyz-
nie meta mogg przyczynic si¢ do zwigkszenia stopnia interakcyjnej relewancji,
tzn. umozliwi¢ odbiorcy rozpoznanie wlasciwych illokucji. W tym przypad-
ku wzrasta prawdopodobienstwo adekwatnej reakcji odbiorcy na plaszczyz-
nie illokucyjnej, a nie tylko na poziomie propozycjonalnym. Podobna sytuacje
mamy w przypadku konfliktu pomigdzy np. dwoma rozméwcami. Nie zawsze
ttumacz powinien sie tu ograniczac do przekazu tresci. Czasami wtasnie tresci
na plaszczyznie metakomunikacyjnej przytoczone przez tlumacza przywra-
caja fad w rozmowie lub dyskusji (np. Wypowiedz Pana X odnosita sie do...,
a nie..., Celem wypowiedzi pana X bylo wskazanie na..., a nie...). Wyjasnienia
moga dotyczy¢ przyktadowo styléw argumentacji partneréw (np. kompeten-
cja retoryczna ttumacza utatwi mu rozpoznanie argumentacji ad hominem).
W sytuacjach konfliktowych, w ktérych rozméwcy nie musza by¢ ekspertami
w dziedzinie komunikacji retorycznej, obecnos¢ kompetentnego na tym ob-
szarze ttumacza moze przyczynic si¢ do poprawy warunkéw konwersacji. Rola
ttumacza jako mediatora, ktory wlasciwie interpretuje i reaguje na problemy
komunikacji, jest tu kluczowa. Znajomos¢ zasad argumentacji, oprocz wie-
dzy o $wiecie, znajomosci zasad logiki, pomaga tez w antycypowaniu wypo-
wiedzi nadawcy, ktéra z réznych wzgledéw zostanie zaklécona. Geissner de-
finiuje wzajemng rozmowe jako zwrotne dzialanie komunikacyjne, ktdre jest
uwarunkowane dang sytuacja, zwiazane z konkretnymi osobami, odnoszace
sie do jezyka i uwarunkowane konkretng forma i ktére konstytuuje sens i wy-
zwala okre$lone dzialanie (Geissner 1981: 61). Zgodnie z tg definicjg ttumacz
na kilku poziomach, wykorzystujac swa wiedze retoryczng, moze przyczynic
sie do tego, aby tworzony sens w rozmowie odpowiadal mozliwie wiernie in-
tencjom partnerdw. Sens rozmowy jest centralnym pojeciem w podejsciu Ge-
issnera do procesu mowienia. Komunikacja ustna odbywa sie wedtug niego
trzystopniowo: jako tworzenie sensu, przekaz sensu i rozumienie sensu (por.
Geissner 1975: 109). Niezaleznie od woli ttumacza, uczestniczy on w przekazie
tego sensu i jego rozumieniu przez partneréw. Kompetencja retoryczna m.in.
na polu argumentacji jest jednak czynnikiem, ktory sprawia, iz przekazywany
sens bardziej odpowiada intencjom nadawcy.

Praca nad gtosem

Jakos$¢ i skutecznos¢ przekazu jezykowego ttumacza zalezg takze, podobnie
jak u méwcow, od sily i jakosci glosu. Aspekt ten jest zaniedbywany nie tylko
na kursach, studiach ksztalcacych ttumaczy, ale takze jest on dos¢ powierz-
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chownie traktowany przez liczne wydawnictwa z zakresu retoryki. Na pod-
stawie wybranych programoéw ksztalcenia oraz bezposrednich kontaktéw
z uczestnikami réznych kurséw moge stwierdzi¢, ze troska o strone gtosowa
komunikacji i zwigzanych z tym prowadzeniem oddechu, higieng glosu jest
niewystarczajaca. Dbalo$¢ o te sfere przynosi efekty nie tylko dla samego ttu-
macza, ale tez sam przekaz jezykowy w ttumaczeniu ustnym zyskuje na sile,
co wzmacnia jego stopien kongruencji. W ksztalceniu retorycznym ttumaczy
trening umiejetnosci glosowych ma na celu, oprécz wspomagania rozwoju
glosu, jego jakosci, takze usprawnienie oddechu, ktéry umozliwi jego prawid-
fowg emisje. Dolegliwosci na tle gtosowym dotycza ttumacza konsekutywne-
go czy symultanicznego w takim samym stopniu, jak inne osoby, dla ktorych
glos jest podstawowym narzedziem pracy. Fakt ten jest niezalezny od tego,
czy tlumaczenie odbywa si¢ pomiedzy dwoma osobami, czy tez ma charakter
bardziej plenarny. Zgodnie z ustaleniami Unii Europejskich Foniatréw (UEF)
zawod tlumacza zalicza si¢ do grupy zawodéw, w ktdérych stawia si¢ znacz-
ne wymogi narzadowi glosu. Wymogi te zwiekszajg si¢ dodatkowo, jezeli
uwzglednimy specyficzne warunki pracy thlumacza (np. praca w halasie, fabry-
ce, zapylenie itp.). Szkolenie glosu, jego emisji jest wedlug mnie niezbednym
elementem ksztalcenia ttumaczy. Jego state miejsce w programach nauczania
jest jednym z warunkow higieny pracy ttumacza. Zagadnienia oddechu, tak
wazne w procesie wlasciwej emisji glosu, nie sa zawsze powaznie traktowa-
ne. Emisja glosu okreslana jest mianem umiejetnego wydobywania dzwigkéw
przez aparat mowy i obejmuje czynno$ci oddechowe, fonacyjne, artykulacyj-
ne i rezonacyjne komor rezonacyjnych nasady, krtani i klatki piersiowej (por.
Mikuta 2001: 91). Zasadniczym celem ¢wiczen oddechowych jest zwrécenie
uwagi na oddech jako zrodta dzwieku, polepszenie fonacji, artykulacji oraz
¢wiczenie mied$ni bioracych w niej udzial. Szczegélne znaczenie dla thuma-
cza ma podparcie oddechowe, czyli Swiadome zwolnienie fazy wydechowej za
pomoca kontrolowanego napiecia mig$ni oddechowych (por. Sliwiriska 1999:
19). Cwiczenia oddechowe i fonacyjne zapobiegaja czynnosciowym zaburze-
niom glosu, ktére moga wystepowac pod postacig réznych dysfonii. Z odde-
chem zwigzana jest ekonomia moéwienia, tzn. efektywnos¢ glosu jest ekono-
miczna, kiedy pozadany rezultat uzyskiwany jest bez straty energii. Gléwnie
chodzi tu mianowicie o wlasciwe gospodarowanie oddechem, czyli uzytko-
wanie powietrza (Coblenzer, Muhar 1976: 8). Nieekonomiczne obchodzenie
sie z glosem jest przyczyna licznych zaburzen: szybkiego meczenia si¢ aparatu
artykulacyjnego, ochryptosci, bezgtosu. Dodatkowy stres zwiagzany z obawg
przed zmeczeniem glosu pogarsza sytuacje. Do najczestszych bledéw pod-
czas mowienia, ktére mozna zaobserwowac takze u thumaczy naleza: niedbata
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lub przesadna artykulacja, ,,potykanie” koncowych sylab, nosowanie, za wy-
soki lub za niski ton, brak koordynacji miedzy glosem a sygnalami niewer-
balnymi, nadmierny przydech, zauwazalne parcie gtosu zwigzane z napieciem
mie$ni wokdt krtani, glo$ne i widoczne nabieranie powietrza. W ¢wiczeniach
oddechu istotne jest pierwotne uwzglednienie indywidualnego rytmu odde-
chu, ktory jest wazny w podziale fonacji. Jest to krok ku optymalnej koordy-
nacji oddechu, glosu, artykulacji i gestyki. Od oddechu zalezg bowiem takze
ruchy, ktore ttumacz wykonuje podczas ttumaczenia. Szczegélnie wazny jest
tu oddech przeponowy. Mikuta (por. 2001: 28), wskazujac na najwazniejsze
zasady oddechowe, twierdzi, iz przy méwieniu oddech powinien by¢ oparty
na czynnosci przepony, wdech nosem powinien by¢ krotki, szybki i bezglos-
ny, a wydech ustami dlugi, réwnomierny, swobodny, dowolnie regulowany.
Celem nadrzednym jest wigc zwigkszenie, poprzez wlasciwe ¢wiczenia, ilodci
powietrza wydychanego oraz uswiadomienie sobie pracy przepony przy od-
dechu. Do najprostszych nalezg ¢wiczenia w pozycji lezacej — ptasko na ple-
cach, polegajace na kilkakrotnym wykonywaniu glebokich wdechéw i wyde-
chéw, wymawianie na jednej fali wydluzonego wydechu samogtosek seriami,
z sekundowg przerwa przed wymoéwieniem kazdej z nich, a nastepnie w spo-
sob ciagly; wypowiadanie impulsowo po gltebokim wdechu spétglosek (np.
s — sz — t) z wyraznym udzialem przepony. Cwiczenia te maja na celu uela-
stycznienie przepony i poszerzenie dolnych partii ptuc. W dalszej kolejno-
$ci powinny sie¢ znalez¢ ¢wiczenia oddechowe polaczone z wypowiadaniem
tekstu majace na celu wyrobienie umiejetnosci swobodnego regulowania dtu-
gosci wydechu oraz ¢wiczenia na dowolne racjonowanie wydechu, czyli wy-
dychanie w odpowiednich, zamierzonych przez nadawce dowolnych ilos-
ciowo i jako$ciowo odcinkach oddzielanych pauzami. Dla ttumacza oprocz
tego wazna jest zasada, aby skraca¢ fazy wdechow i wydluza¢ fazy wydechow
oraz aby pluca byly utrzymane w gotowosci do pelnienia funkcji sprzyjaja-
cej wyrazistemu artykutowaniu (por. Kram 1981: 24). Cwiczenia oddechowe
w znacznej mierze ulatwiajg gospodarke oddechem podczas szeptu, ktérym
ttumacz tez musi umiec sie postugiwa¢. Oddech u ttumacza powinien by¢ od-
dechem dynamicznym, kontrolowanym, posiadajacym, jak méwi Kram, ,,ce-
chy procesu intelektualnego” (1981: 18). Korzystne jest tez polaczenie ¢wi-
czen gimnastycznych i oddechowych. W wielu programach edukacyjnych dla
ttumaczy brak tez jest zaje¢ majacych na celu poprawnos¢ wymowy. Na grun-
cie jezyka polskiego chodzi tu gtéwnie o nastepujace elementy kultury zywe-
go stowa: sposoby wymawiania samoglosek, zestawienia samogtosek (zwtlasz-
cza artykulowanych w rézny sposéb i wymagajacych szybkiej zmiany ukladu
warg i jezyka), artykulacja wyrazen przyimkowych, artykulacja samogtosek
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w naglosie wyrazow, artykulacja samoglosek wewnatrzwyrazowych, wymo-
wa samoglosek nosowych, mechanizmy artykulacji spoigtoskowych oraz za-
gadnienia akcentu.

W ksztalceniu tlumaczy trzeba podkresli¢ fakt, iz narzady odpowiedzial-
ne za emisje glosu stanowig jedna calo$¢: nieprawidtowy przebieg czynnosci
w jednym z nich powoduje zaburzenia funkcji pozostalych (por. Sliwinska
1999: 21). Zwlaszcza ze wzgledu na specyfike przedmiotdéw zwigzanych z emi-
sja glosu, niezwykle istotne jest systematyczne podejscie do edukacji reto-
rycznej ttumaczy.

Kompetencja rozmowy i przemawiania

W edukacji ttumacza powinno rozgraniczac sie $cisle pomiedzy przeszkodami
komunikacyjnymi zwigzanymi z jezykiem i méwieniem, czyli stopniem opa-
nowania jezyka a zrozumialym sposobem wyrazania mysli wiasnych i cudzych.
Do celéw zasadniczych zaliczam tu przede wszystkim ksztalcenie w zakresie
prowadzenia rozméw i przemawiania. W sferze ksztalcenia kompetencji w roz-
mowie szczegélnie wazne s3 umiejetno$¢ aktywnego stuchania, umiejetnos¢
debaty i dyskusji. Duzg role odgrywa tu sprawnos¢, ktdrg trafnie okresla nie-
mieckie wyrazenie Sprechdenken. Chodzi o kompetencje wypowiadania teks-
tu spojnego, plynnego, zorientowanego na stuchacza i przedmiot konwersacji
w oparciu o przygotowane wczesniej sfowa hasla, stanowigce jedynie zrab przy-
sztej wlasciwej wypowiedzi. Edukacja w obrebie kompetencji przemawiania
obejmuje gtéwnie wycwiczenie powyzszej sprawnosci, umiejetno$¢ radzenia
sobie ze stresem, tremg, wlasciwe stosowanie pauz, mimiki i gestow. Ponadto
wazna jest umiejetno$¢ dobierania glosnosci i tempa wypowiedzi prowadzo-
nej z wlasciwg intonacjg. Jednoczesnie czynniki te nie powinny rzutowac ne-
gatywnie na jakos¢ formy jezykowej. Dodatkowo istotna jest zdolno$¢ krytycz-
nej analizy wypowiedzi. Spo$réd wymienionych elementéw chciatbym zwréci¢
uwage i wyjasni¢ wspomniane juz Sprechdenken. Jest to niezwykle wazny skfad-
nik pedagogiki mowy nie tylko u thumaczy. Sprawnosc¢ ta jest przeciwienstwem
odtworczego stylu pisanego. Dla Geissnera (por. 1975: 137) jest ona obok umie-
jetnosci stuchania decydujaca podstawa kazdej formy komunikacji retorycz-
nej. W Sprechdenken zdania nie s najpierw planowane, a potem wypowiada-
ne. Prowadzi to bowiem, zdaniem Geissnera, do ciaglego rozdzielania procesu
mowienia i my$lenia, do dlugich przerw oraz do znacznego zmniejszenia efek-
tu komunikacyjnego. O wiele bardziej chodzi natomiast o konstrukcje central-
nego sensu, ktory podczas moéwienia zostaje formowany w zdanie zgodnie z re-



292 MARCIN MACIEJEWSKI

gulami gramatycznymi. Proces ten sterowany jest impulsami motorycznymi
i akustycznymi, ktére jako zmienne czasowe i intonacyjne réwniez konstruuja
sens (por. Geissner 1974: 131). Sprechdenken ma znaczenie w codziennej kon-
wersacji. Jego istotg jest, aby nadawca tylko w zarysie wiedzial, co chce powie-
dzie¢, a nie przygotowywanie catego sformufowania. Kiedy méwimy, rozwija-
ja sie nasze mysli, a te z kolei wplywajg na nasze mdéwienie i jezyk. Widoczny
jest tu sens takiego podejscia w procesie thumaczenia ustnego zaréwno kon-
sekutywnego, jak i symultanicznego. Odpowiednig formg ¢wiczen w zakresie
opisywanej tu sprawnosci sa wszelkie ¢wiczenia polegajace na wypowiedziach
(spontanicznych i przygotowanych) w oparciu o koncepcje stéw haset. W ra-
mach niej praktykuje sie krotkie i dluzsze formy wypowiedzi. Do tych pierw-
szych zaliczy¢ mozna np. wypowiedzi na rézne tematy na podstawie kilkunastu
stow hasel, do drugich - przygotowanie retorycznie poprawnego przemoéwie-
nia (najpierw jego odczyt, a nastepnie wygloszenie przy uzyciu stéw hasel).
W ramach kompetencji retorycznej ttumacza istotna jest rowniez umiejetnosé
odrdzniania dziatan jezykowych ukierunkowanych na namawianie i przeko-
nywanie, ktérych nadawcami i odbiorcami s strony komunikujace si¢ za po-
$rednictwem tlumacza. Podobnie rzecz si¢ ma z rozpoznawaniem przez niego
dzialan perswazyjnych i majacych jedynie na celu przekaz informacji. Kluczem
do wlasciwej interpretacji powyzszych dzialan jezykowych jest wspomniana
juz znajomos$¢ mechanizméw argumentacji.

Komunikacja interkulturowa

W ksztalceniu ttumaczy duzg role odgrywa kompetencja interkulturowa,
a zwlaszcza retoryka kontrastywna, ktora takze zaliczam do umiejetnosci re-
torycznych. W edukacji interkulturowej nie zawsze po$wieca sie jej dostatecz-
nie duzo uwagi. Warunkiem jej ksztalcenia sg jednakze umiejetnosci retorycz-
ne w jezyku ojczystym. Dopiero na tej bazie sensowne sg ¢wiczenia w jezyku
obcym lub ¢wiczenia dwujezyczne. Stosowne przedmioty w zakresie ksztal-
cenia kompetencji retorycznej w polskich osrodkach ksztalcgcych tlumaczy
nie sg regulq. Zajecia takie powinny odbywac si¢ w jezyku polskim i powinny
by¢ zorientowane na intensywny trening sprawnosci komunikacyjnych, ta-
kich jak umiejetnos¢ dyskusji, mediacji, prowadzenia rozmoéw, sztuka wysta-
pien publicznych, przemawiania, stuchania, argumentacji. Na tym tle zasadna
jest edukacja w ramach kontrastywnej analizy interetnicznej oraz sam trening
interkulturowej komunikacji jako podstawy wspomnianej juz wiedzy z zakre-
su retoryki kontrastywnej.
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W kontekscie lingwistyki stosowanej retoryka kontrastywna obejmuje
m.in. takie zakresy badan: kontrastywna lingwistyka tekstu (poréwnywanie
specyfiki dyskursu w réznych jezykach), badanie procesu pisania jako czyn-
nosci determinowanej kulturg (poréwnywanie proceséw uczenia si¢ pisania
w roznych kulturach), kontrastywne studia retoryczne gatunkéw tekstow pi-
sanych w réznych sytuacjach i z rézng intencja (np. artykuly dziennikarskie,
eseje szkolne, raporty handlowe) oraz kontrastywne studia retoryczne zwia-
zane z réznicami wynikajacymi z odmiennych tradycji i ideologii (por. Con-
nor 1996: 19). Niezaleznie od formy pisemnej, ustnej badz mieszanej nadaw-
ca w procesie komunikacji uzywa jezyka, aby wywrze¢ wptyw na odbiorce.
Podobnie kazdy odbiorca ma okreslone oczekiwania, co do formy tego wply-
wu. Sposob wywotywania wptywu, czyli retorycznos$¢ komunikacji moze by¢
bardzo zréznicowany. Zadaniem tlumacza jest znajomos¢ tych réznic. Nalezy
podkresli¢, iz konsekwencje z ich niezrozumienia nie zachodzg podczas sa-
mego procesu ttumaczenia. Dopiero pdzniejsze dzialania partneréw powo-
dujg, Ze nieporozumienia te s3 zauwazalne i dokuczliwe. W danej kulturze
istnieja okreslone sposoby, modele argumentacji, ktére determinuja jej styl
i wskazujg na to, jak mozna, jak wolno, a jak nie wolno argumentowa¢. W ar-
gumentacji, w rozwigzywaniu, omawianiu czegos, co jest sporne na styku kul-
tur, uzywanie tych samych stéw, pojec¢ nie jest wobec tego wystarczajace do
wzajemnego rozumienia.

Wiedza retoryczna ttumacza obejmuje w kontekscie interkulturowym,
oprocz czynnosci, ktérych autorem jest w sposoéb widoczny tlumacz, wie-
dz¢ na temat innych czynnikéw sytuacji komunikacyjnej. Dotyczy to po-
mocy lub doradztwa lub nawet przejecia w niektorych sytuacjach aktywnej
roli moderatora. Tutaj réwniez znajomos$¢ prawidtowosci na gruncie retory-
ki kontrastywnej sprzyja efektywnosci przekazu. Elementy te moga by¢ na-
tury formalnej, np. styl wystapienia podczas prezentacji. W USA cenione sa
bardziej prezentacje, w ktérych méwca jest swobodny, zachowujacy jedno-
cze$nie elementy nieformalnego stylu, naturalno$¢, ktéra ma swiadczy¢ z ko-
lei o pewnosci i kompetencji méwcy, niz profesjonalne prezentacje prowa-
dzone z zachowaniem formalnego stylu i niezawierajace elementdw interakcji
z publicznoscig.

Wraz ze wzrostem procesu globalizacji wzrasta potrzeba badania nie tyl-
ko styléw komunikacji w krajach odleglych od Europy. Dotyczy to bowiem
takze réznic wewnatrz kontynentu europejskiego oraz badania transformacji
réznych tekstéw na inne jezyki pod wzgledem retorycznym.

Powyzsze rozwazania i rola praktycznych umiejetnosci retorycznych na
tle akcentowanych w literaturze podstawowych aspektéw kompetencji thtuma-
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cza, jak kompetencja w jezyku ojczystym i obcym, ogélna kompetencja in-
terkulturowa, fachowa, umiejetnosci w poszukiwaniu informacji (por. Nord
1991: 267), inspiruja do rozszerzenia perspektywy ksztalcenia kompetencji
tlumaczy. Poniewaz Nord ujmuje w swym zestawieniu kompetencje inter-
kulturowa, zaznaczona na rysunku 1. kompetencja retoryczna obejmuje po-
zostale omowione w artykule aspekty, czyli argumentacje, prace nad glosem
i kompetencje w rozmowie i przemawianiu. Ogélnie mozna jg zilustrowa¢
nastepujaco w ponizszym modelu, mogacym stanowi¢ punkt wyjscia kon-
cepcji ksztalcenia ttumaczy:

Kompetencja thumacza

Kom.petencja Kompetencja Kompetencja Kompetf:ncjg Kompetencja
w jezyku wjezyku fachowa w p.oszuklwz.l.nlu interkulturowa
ojczystym obcym informacji
A
4_

Kompetencja retoryczna

Model kompetencji ttumacza

Widoczne na rysunku faczne odniesienie kompetencji retorycznej do
kompetencji w jezyku ojczystym i obcym oraz ich wzajemne sprz¢zenie ma
pokazac i podkresli¢ znaczenie kompetencji retorycznej w réwnym stopniu
w obu jezykach. Opisane tu zagadnienia kompetencji retorycznej powin-
ny by¢, w mojej ocenie, niezbednym skfadnikiem programoéw nauczania ttu-
maczy, ktére kladlyby jednocze$nie nacisk na fakt, iz poszczegélne elemen-
ty kompetencji retorycznej pozostaja w okreslonej zaleznosci. Niedostatki na
jednej plaszczyznie kompetencyjnej majg bowiem swoje odbicie na innych.
Szansa na redukeje tych niepozadanych oddziatywan oraz na podwyzszanie
umiejetnosci retorycznych ttumaczy jest szerokie uwzglednienie wspomnia-
nych tresci w dotychczasowych programach lub tworzenie stosownych przed-
miotow warsztattowych, fakultatywnych i kursow.
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The role of rhetorical competence in training and work of interpreters
(summary)

The purpose of this article is to present the idea of rhetoric and rhetorical competence
in the process of translation. The main emphasis is laid on competence concerning
efficiency, esthetics and the quality of transfer of meaning in translation. The article
presents both the idea of rhetoric with rhetorical competence and its elements. My
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initial assumption is that the process of translating itself is a complex act as regards
relations. Rhetoric is perceived here as an attempt to exert an influence in order to
achieve communicative agreement. Competence is a practical ability to apply means
of improving communication efficiency. The importance of basic rhetorical abilities
of the interpreter which contribute to deepening communicativeness and efficiency
of message transfer will be presented. Rhetorical aspects of the transfer of message
in the process of translation such as argumentation, working on the voice, compe-
tence in conversations and speeches as well as intercultural competence will be dis-
cussed. All the aforementioned aspects are relevant for simultaneous consecutive in-
terpreting (unilateral and bilateral). These considerations are to create inspiration to
extend the perspective of interpreters’ training. In the final part of the article a model
of interpreters’ training considering aspects of rhetorical education is presented. The
model emphasizes the importance of rhetorical competence in the mother tongue
and the foreign language. The model assumes close relationship among its particular
elements as shortages in one domain of competence are reflected in others.



