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KSZTALCENIE FILOLOGICZNE
A DYDAKTYZACJA PRZEKtADU

Zarys tresci. Artykut jest préba okreslenia miejsca i roli, jakg zajmuje i odgrywa przektad w naucza-
niu jezyka obcego na kierunkach filologicznych. Przedmiot rozwazarn stanowig réwniez réznice
w mechanizmach poznawczych istniejace pomiedzy umiejetno$ciami ttumaczeniowymi a umiejet-
nos$ciami jezykowymi. W artykule poddano analizie istniejaca sytuacje edukacyjna, a takze zatoze-
nia programowe ilustrujace tezy artykutu. W warstwie praktycznej artykut oparty jest na dydaktycz-
nym do$wiadczeniu autorki (czerpanym z nauczania przektadu w Katedrze Filologii Angielskiej UMK).

Miejsce ttumaczenia w ksztatceniu uniwersyteckim

tumaczenie stanowi integralng czes¢ ksztalcenia na kierunkach filolo-

gicznych na wielu polskich uniwersytetach. Jest obowigzkowa czescia
programu praktycznej nauki jezyka, jednakze w ramach takiego programu
uwazane jest za kwestie problematyczna i wymagajaca analizy (dla poréw-
nania negatywnych i pozytywnych aspektow takiego wykorzystania prze-
ktadu zob. Malmkjaer 1998).

Rosnace zapotrzebowanie na ttumaczy w nowej sytuacji zjednoczonej
Europy stanowi wazki argument w dyskusji nad wykorzystaniem przekla-
du w ramach dydaktyki jezyka obcego. Z drugiej jednak strony nie nalezy
ignorowac faktu, ze nie wszyscy studenci kierunkéw filologicznych chcg by¢
w przysztodci ttumaczami, a zatem dla nich przektad nie jest nadrzednym
celem nauki jezyka obcego. W trakcie zajec¢ z ttumaczenia pisemnego stu-
denci czesto wyrazaja zainteresowanie poszerzaniem stownictwa, a nie in-
nymi aspektami przekladu (np. rola kultury w przektadzie, typami tekstu
etc.). W dydaktyce jezyka obcego przektad odbierany jest jako zachowanie
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adekwatnosci semantycznej (zdaniowej, frazowej) w danej sytuacji ttuma-
czeniowej. Ocena ttumaczen dokonanych przez studentow wymaga spel-
nienia kilku podstawowych kryteriéw, zgodnie z ktérymi przektad jest po-
prawny i moze by¢ uznany za dobry, gdy odpowiada kryteriom akceptacji
przez odbiorce docelowego (Kussmaul 1983; 1995) w odniesieniu do reali-
zacji przyjetych celéw komunikacyjnych w kazdej sytuacji translacyjnej
(takich jak: kontekst, sytuacja tekstowa, efekty stylistyczne). Ocena takiego
przekladu rézni si¢ zatem w zaleznosci od osoby oceniajacej — studentow
lub nauczyciela; prowadzi to niewatpliwie do pewnego subiektywizmu.
Kompetencja w zakresie transferu semantycznego zwiazana jest z umiejet-
noscia identyfikowania dajacych si¢ zweryfikowa¢ kryteriéw oceny i ekwi-
walencji. Mozna wigc powtorzy¢ za Adab (1995), ze jezeli przyjmie sie, iz
przekiad to czynnos¢ oparta na zdolnosciach i zorientowana na cel, odwo-
tujaca si¢ do uprzedniego doswiadczenia poznawania dwoch kultur i jezy-
kow, wtedy student musi by¢ swiadomy zakresu wymaganego do$wiadcze-
nia, musi wiedzie¢, w jaki sposob moze zaradzi¢ brakom w doswiadczeniu,
a takze, przede wszystkim, jak moze rozwija¢ umiejetnosci, ktore pozwola
mu na osiggnigcie celow.

Zdobycie umiejetnosci ttumaczeniowych pociaga za sobg pewng forme
informacji zwrotnej wynikajacej ze spolecznych i kulturowych zjawisk funk-
cjonujacych w srodowisku i otoczeniu ttumacza. Wraz ze wzrostem i roz-
wojem wiedzy i doswiadczenia u ttumacza, informacja pochodzaca z jego
srodowiska asymilowana jest poprzez spofeczna interakcje i ostatecznie
tworzy cze¢$¢ ogolnego bagazu wiedzy kazdego ttumacza. Studenci, dla kto-
rych przeklad to ¢wiczenie gramatyczne, nie sa $wiadomi koniecznosci
powiekszania tego bagazu i poszerzania wiedzy. Nalezy zatem przyja¢, ze
zim bardziej zroznicowanymi sytuacjami zetknie sie¢ poczatkujacy tlu-
macz, tym bardziej elastyczne stajg si¢ jego wzorce zachowan w sytuacjach
translacyjnych i tym samym zwigksza si¢ jego zdolnos¢ adaptacji (do no-
wych sytuacji).

Nastawienie studentéw do tlumaczenia w trakcie realizacji zajg¢ zmie-
nia si¢ — zaczynaja bowiem zdawac sobie sprawe, ze przeklad nie oznacza
zamiany leksykalnych odpowiednikdw na te, ktdre uwazaja za bardziej od-
powiednie, ale jest to zlozony proces przetwarzania informacji, wymagaja-
cy wiedzy kulturowej i znajomosci jezyka jako catego systemu, ktory po-
wstaje i tworzy si¢ na bazie doswiadczenia i posiadanego zasobu wiedzy.
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Roéznica pomiedzy umiejetno$ciami ttumaczeniowymi
a umiejetno$ciami jezykowymi

Od strony psychologicznej proces przekladu przewyzsza swoja zlozonoscia
cztery umiejetnosci jezykowe (czytanie, pisanie, stuchanie i mowienie).
Proces ten opiera sie na takich podstawach, jak: wiedza, zdolnosci poznaw-
cze (np. pamie¢, dostep leksykalny, czyli identyfikacja stowa przechowywa-
nego w pamieci), doswiadczenie oraz swiadomos¢ potencjalnych proble-
moéw, ktére moga si¢ pojawi¢. Podstawy te nie sa zbiezne z czynnikami
waznymi dla ‘klasycznego’ uczenia si¢ jezykow obcych — mechanizmy po-
znawcze majg inny charakter i dlatego nie poddaja sie (subiektywnej) oce-
nie. W tym momencie nasze rozwazania wchodza w trudna dziedzing roli
(oraz zastosowania) bilingwizmu w tlumaczeniu; te aspekty nie stang sig
jednak przedmiotem naszej dyskusji z racji ograniczonego rozmiaru niniej-
szego artykulu. Pomimo elementarnej umiejetnosci porozumiewania si¢
(por. Lorscher 1991) oraz innych kategoryzacji (takich jak np. model rozwo-
jowy, por. Harris 1977; Harris, Sherwood 1978) bilingwizm nie moze by¢
podstawa ze wzgledu na wspomniane powyzej czynniki poznawcze przy
przetwarzaniu informacji.

W przypadku tlumaczy mamy do czynienia z ekspozycja znacznie szer-
szego zakresu domen funkcjonalnych i komunikacyjnych zwigzanych z ele-
mentami w jezyku L1 i L2 niz u 0séb bilingwalnych (Groot de 1997; Shreve
1997), poniewaz osoba bilingwalna i ttumacz wydobywaja rézne bodzce
z informacji wejsciowej: osoby bilingwalne uzyskuja informacje relewantna
jezykowo, natomiast tlumacze - relewantna dla danej sytuacji translacyj-
nej. Wyjasnia to Shreve (1997), piszac, ze podstawa poznawcza profesjonal-
nego przekladu moze by¢ pochodna zdolnosci poznawczych wspolnych
réwniez dla oséb bilingwalnych, natomiast nalezy zaznaczy¢, ze w tym pro-
cesie uczestnicza tez inne struktury poznawcze. Specyficzne transformacje
wiedzy na temat przekladu oraz sposobu ttumaczenia pojawiaja si¢ wtedy,
kiedy jednostka zaczyna gromadzi¢ doswiadczenie danego rodzaju, np. do-
swiadczenie tlumaczeniowe.

Niektére powiazania reprezentacji mentalnych pochodza z wczesniej-
szego doswiadczenia tlumaczeniowego, ktore jest ipso facto niedostgpne dla
0s0b bilingwalnych, a zatem z aktywacji i rozwoju (wydobywania) zasobow
pamieci dlugotrwalej w realizacji zadania komunikacyjnego. Powiazania
miedzyjezykowe (szybkie, automatyczne, zachodzace pomiedzy reprezenta-
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cjami jezykowymi w jezykach L1 i L2) nie wymagaja posredniego kanalu
reprezentacji pojeciowych (Groot de 1997; Shreve 1997).

Analiza sytuac;ji

Kompetencja ttumaczeniowa stanowita punkt wyjscia dla rozwazan nie-
mieckich badaczy, ktore miaty swoje podioze w badaniach empirycznych
(np. Kussmaul 1995; Lorscher 1991; Wilss 1996). Badania te dotyczyty per-
spektywy rozwijania kompetencji ttumaczeniowej u przysztych ttumaczy,
co w sposob nieunikniony zorientowane bylo na ksztalcenie ttumaczy po-
przez realizacje modeli opartych na psychologii. Modele byly wynikiem
rozwazan teoretycznych i, w dos¢ szerokim zakresie, opieraly si¢ na empi-
rii; stad tez mozna zauwazy¢ znaczacy udziatu wielu badaczy przekiadu
w badaniach zorientowanych na ksztalcenie. Powyzsze zaangazowanie jest
eksplikacja przyjetej perspektywy patrzenia na przeklad zdydaktyzowany
jako na ksztalcenie ttumaczy w celu podkreslenia potrzeby opracowania
nowego modelu nauczania. Za Mackenzie (1998) mozna powtorzy¢, iz ce-
lem dydaktyki jezyka obcego w ksztalceniu ttumaczy jest przekazanie im
narzedzi koniecznych w pracy ttumacza-profesjonalisty.

Ogdlnie rzecz ujmujac, ttumaczenie kompetentne to przekazywanie
wiedzy ponad jezykowymi i kulturowymi granicami, opierajace si¢ i wyko-
rzystujace doswiadczenie, umotywowana che¢ dalszego rozwoju oraz umie-
jetnos$¢ wspotpracy z przedstawicielami innych kultur. Ksztalcenie ttuma-
czy koncentruje si¢ zatem na jezyku wykorzystywanym jako instrument
w sytuacjach zréznicowanych komunikacyjnie i kulturowo, stanowi jednak
tylko jedno z calego szeregu narzedzi potrzebnych do umiejetnego przeka-
zywania tresci zawartych w jezyku zrédlowym, umiejetnosci stosowania
strategii i technik stuzacych dokonaniu dobrego przektadu. Rola procesow
poznawczych jest zatem niezwykle istotna, poniewaz implikuje istnienie
podstawowych zdolnosci umystowych, dzigki ktérym ttumacz zdaje sobie
sprawe z powstajacych problemow oraz moze przetwarzaé, gromadzi¢
i akumulowac informacje oraz wiedz¢ pochodzaca z tekstu.

Poglad ten odzwierciedlony jest réwniez w dychotomii Kiraly’ego (2000),
ktéry rozroznia kompetencje tlumaczeniowa (translatorska, tranmslation
competence) i kompetencje ttumacza (translator competence). Pierwsza okre-
sla zdolnos¢ tworzenia adekwatnych tekstow w jezyku docelowym, a druga
- zdolnos¢ do wykorzystywania narzedzi iinformacji w celu stworzenia
komunikatywnych tekstow akceptowanych i uznawanych w danej spotecz-
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nosci za dobre przeklady. Przejscie od kompetencji tlumaczeniowej do
kompetencji indywidualnej tlumacza mozna zatem traktowac jako obraz
krzywej rosnacej w kierunku specjalizacji, wiedzy eksperckiej, zdolnosci do
zbierania i przechowywania potrzebnych informacji oraz stosowania ich
w nowych, nieznanych dotad sytuacjach.

W naszych rozwazaniach nalezaloby podkresli¢ jeszcze jeden aspekt,
a mianowicie znaczenie wiedzy teoretycznej, poniewaz jej opanowanie i sto-
sowanie wydatnie przyczynia si¢ do wzrostu samoswiadomosci ttumacza,
jego profesjonalizmu oraz powigksza jego ekspercka wiedze. Polaczenie
teorii i praktyki w ksztalceniu ttumacza jest zatem - jak pisze Kaiser-Co-
oke (2000) - nie tylko zbiezne, ale tez konieczne; teoria zatem to teoria
stosowana. Wyniki dziatan praktycznych moga wiec prowadzi¢ do powsta-
nia teorii wywodzacych si¢ z empirycznie uwarunkowanych oczekiwan
i uogolnien. Takie aspekty przekladu jak jezykowo wyrazone czynniki kul-
turowe (np. normy; por. Toury 1995), wplyw tlumacza na tekst i jego inter-
pretacje, typy tekstow, swiadomo$¢ istnienia zwigzanych z ttumaczeniem
procesow, takich jak rozwiazywanie probleméw i podejmowanie decyzji
czy tez strategii ttumaczeniowych tworzg integralng czes¢ ksztalcenia, czy-
li podstaw teoretycznych, na jakich moga opierac si¢ studenci.

Zatozenia i cele programowe

Zalozenia lezgce u podstaw dydaktyki jezyka obcego na studiach filologicz-
nych przewiduja realizowanie takich elementow, jak: rozwijanie umiejetno-
sci werbalnych (przez, na przyklad, rewerbalizacj¢, parafraze), rozwijanie
zasobu leksykalnego, rozwijanie umiejetnosci stylistycznych, rozwijanie zro-
zumienia funkcjonowania jezyka (jezykéw), konsolidacja struktur jezyka
obcego oraz monitorowanie i rozwijanie rozumienia jezyka obcego.

Przy rozwazaniach nad ksztalceniem ttumaczy nasuwa sie pytanie: kto
ma by¢ przedmiotem ksztalcenia? Celem takiego ksztalcenia jest wyszkole-
nie i przygotowanie ttumaczy profesjonalnych, jednakze to zalozenie jest
realne wylacznie na gruncie rozwazan teoretycznych, poniewaz stopniowy,
ewolucyjny charakter rozwoju koniecznych kompetencji wymaga odpo-
wiedniego czasu. Wspomniane powyzej wyniki badan empirycznych nie
daja podstawy do okreslenia, na czym mogtby opierac sie rozwdj kompeten-
¢ji ttumaczeniowej u studentéw, co mogloby zaowocowac negatywnymi
konsekwencjami; mianowicie w obecnych tendencjach ksztalcenia ttuma-
czy nie wida¢ nacisku polozonego na rdznice istniejace pomiedzy eksperta-
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mi a tymi, ktérzy ekspertami nie sa (czyli studentami); w zamian za to
mamy do czynienia z terminami ‘ksztalcenie ekspertow’. Priorytetem staje
sie nauczanie technik i strategii jako czynnikow decydujacych o powodze-
niu ttumacza (zgodnie z postulatami stawianymi przez takich badaczy, jak:
Lorscher 1991; Kussmaul 1995 lub Mackenzie 1998). Podkresla sie rowniez
znaczenie wiedzy (jezykowej, tekstowej, kulturowej). Prowadzi to do trakto-
wania potencjalnego absolwenta specjalizacji ttumaczeniowej jako eksperta
przekladu, ktory ma jednak pewne niedostatki wiedzy lub brakuje mu do-
swiadczenia. Tym samym nie posiada fundamentu, na ktorym mogltby sie
oprze¢. A zatem, pomimo wysitkow ze strony nauczyciela oraz badaczy,
‘produkt’ koncowy jest nadal produktem profesjonalnym w polowie, a nie
w calosci. Zatozenia teoretyczne towarzyszace tworzeniu obrazu potencjal-
nego programu tlumaczeniowego obejmuja nastepujace czynniki:

1) celem ksztalcenia jest ksztalcenie profesjonalistow (ekspertow), nato-
miast praktyka pokazuje, ze studenci po ukonczeniu kursu ttumaczeniowe-
go (lub specjalizacji) sg nadal jedynie adeptami zawodu;

2) czas trwania ksztalcenia powinien wynosi¢ przynajmniej dwa lata;

3) ksztalcenie powinno obejmowac zagadnienia zwiazane z uzyciem jezy-
kow specjalistycznych;

4) program powinien rowniez uwzgledniac studia kulturowe;

5) studenci koncentrowac sie tez powinni na tekscie (analiza tekstu, kon-
wengje, typy tekstow);

6) jezyk ojczysty studentow (czesto pomijany w ksztalceniu ttumaczy ze
wzgledu na przekonanie, ze student doskonali go przez cale zycie) jest przed-
miotem intensywnego treningu (a takze zwiagzane z nim studia kulturowe,
analiza tekstu oraz jezyki specjalistyczne).

Tlumacze podlegaja procesowi ciaglego inieustannego ksztalcenia. Ich
zdolnos¢ tworcza odbierana jest i poddawana ocenie w odniesieniu do jakosci
wynikow ich pracy. Znaczenie rozwoju ttumacza polega zatem na zbudowaniu
podstaw, ktére moga by¢ wykorzystane do stworzenia dobrego przekiadu.

Ttumaczenie na jezyk ojczysty

Tlumaczenie z jezyka ojczystego wymaga aktywacji znajomosci jezyka ob-
cego wraz z towarzyszacymi tej czynnosci innymi aspektami, relewantny-
mi dla okreslonego kontekstu w okreslonej sytuacji translacyjnej. Ttuma-
czenie na jezyk ojczysty ma natomiast stuzy¢ sprawdzeniu rozumienia
informacji zawartej w komunikacie w jezyku obcym.
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Odpowiednie uzycie jezyka polskiego wsrod studentéw pozostaje nadal
kwestig dos¢ kontrowersyjna, co znajduje swoj wyraz w problemach z for-
mulowaniem poprawnych zdan i zwrotoéw po polsku. Jezyk ojczysty trakto-
wany jest jako narzedzie komunikacji w grupie réwiesniczej, a warunek jego
poprawnosci nie stanowi warunku priorytetowego. Problemy zwigzane
z wlasciwym uzyciem jezyka polskiego wyraznie wynikajg z braku kontak-
tu z jezykiem (w formie pisania i czytania w tym jezyku). Studenci kierun-
kow filologicznych nie uznaja znajomosci jezyka ojczystego w swojej przy-
szlej karierze zawodowej jako czynnika koniecznego, co w konkretnym
przypadku studentow filologii angielskiej moze dziwi¢. Takie nastawienie
wynika gtéownie z przeswiadczenia, ze posiadaja juz biegla znajomos¢ jezy-
ka, wynikajaca z samego faktu bycia rodzimym uzytkownikiem tego jezy-
ka. Nie dostrzegaja koniecznosci ksztaltowania i doskonalenia jezyka oj-
czystego w takim samym stopniu, jak jezyka obcego. Uwazaja ponadto, ze
tlumaczenie na jezyk ojczysty jest tatwiejsze i dlatego tez nie podchodza
do tej czynnosci z odpowiednia motywacja. Traktuja swoja rzekoma bie-
glos¢ w jezyku ojczystym jako rzecz zupelnie naturalna (i przyjmuja ja za
pewnik).

Uwagi koncowe

Na kierunkach filologicznych tlumaczenie jest stosowane jako jedna z me-
tod poznawania i doskonalenia jezyka obcego. W tym kontekscie celem
studenta-tlumacza jest poinformowanie odbiorcy (nauczyciela) o swojej zna-
jomosci jezyka obcego, natomiast cel ttumacza w tlumaczeniu profesjonal-
nym polega na poinformowaniu odbiorcy (czytelnika) o tresci zawartej w je-
zyku oryginatu (Klaudy 1995). W ksztalceniu tlumaczy aspekty teoretyczne
muszg by¢ powiazane z praktyka tlumaczeniowa, z obserwacja empiryczna
dokonan (np. na podstawie uzywanych w psycholingwistycznie ukierunko-
wanych badaniach Protokoléw Glosnego Myslenia) oraz rozwazaniami
dotyczacymi czynnosci, ktére mozna wykona¢ w danym kontekscie i z da-
ng intencja komunikacyjna. Na kierunkach filologicznych tlumaczenie
wykorzystywane jest jako srodek do testowania (a takze do oceny) kompe-
tencji jezykowej w jezyku ojczystym i jezyku obcym. Powstaje zatem pyta-
nie: czy tlumaczy nalezy ksztalci¢ tylko w instytucjach specjalistycznych
szkolacych tlumaczy, czy tez elementy profesjonalnego specjalistycznego
programu ttumaczeniowego powinny by¢ ujete w ramach szerszego progra-
mu ksztalcenia jezykowego. Nacisk kiadzie sie na edukacje, a ttumaczenie
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jest tylko jednym z elementéw, ktére maja przyczynic¢ si¢ do aktywizacji
(i rozwijania) kompetencji jezykowej. Ttumaczenie jest wigc jednym z eta-
pow na drodze do osiagnigcia zaawansowanej znajomosci jezyka na kierun-
kach filologicznych, natomiast nadrzednym celem specjalistycznych insty-
tucji ksztalcacych ttumaczy (najczesciej w ramach studiow podyplomowych)
jest zapewnienie studentom ksztalcenia profesjonalnego (zawodowego).
Musi jednak zosta¢ zachowana réwnowaga pomiedzy tymi dwiema per-
spektywami, a zatem nalezaloby dokona¢ gruntownej analizy programodw.

Wiaczenie przedmiotu zwanego ‘ttumaczeniem’ do programu praktycz-
nej nauki jezyka prowadzi do niejasnosci i watpliwosci zwigzanych z tym
przedmiotem: z jednej strony ma on stuzy¢ przygotowaniu studentéw do
egzaminu z praktycznej znajomosci jezyka, natomiast cze$¢ tegoz poswie-
cona tlumaczeniu polega na tlumaczeniu zdan (najczgsciej dwoch lub
trzech), ktore nie moga by¢ traktowane jako tekst, poniewaz zdania wyjete
z kontekstu nie pozwalaja studentom na u$wiadomienie sobie znaczenia
kontekstu dla tlumaczenia w ogole. Ponadto realizacja celu, czyli zdanie
egzaminu, uniemozliwia wprowadzenie programu zawierajacego podsta-
wowe zalozenia teorii przekladoznawczych czy znajomosci technik i strate-
gii ttumaczeniowych, w naturalny sposéb narzucajac zajgciom z ttumacze-
nia niejako sztuczny charakter. Mozna oczywiscie zgodzi¢ sie z faktem, ze
dydaktyka przekladu realizowana w trybie dwusemestralnym jest prawie
niemozliwa. Nalezaloby zatem postawi¢ postulat, aby odizolowa¢ ttuma-
czenie od programu praktycznej nauki jezyka obcego i realizowa¢ go jako
osobny przedmiot specjalizacyjny.

Na koniecznos¢ takiej przebudowy programu studiow na kierunkach
neofilologicznych, by uwzglednialy kompetencje translatoryczne, zwrocit
juz uwage Antoni Debski (2002), a Lech Zielinski (w druku) pokazal w swo-
ich rozwazaniach, jak mozna translatoryke zakotwiczy¢ na kierunkach
neofilologicznych po dostosowaniu ich do wprowadzanego w Europie mo-
delu bolonskiego.
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Language teaching vis-a-vis didactic approach to translation
(summary)

Challenges that translation faces in the globalised modern world, with an incre-
asingly growing demand for translators, instigate the need for the discussion on its
didactics-related aspects. The article attempts at the definition of the place and role
occupied by translation in the training and foreign language teaching at universi-
ty (philology) departments. Differences in cognitive processing existing between
translation skills and language skills constitute one of the foci of our deliberations.
The present educational situation as well as syllabus outlines, underlying this ar-
ticle, were also subject to analysis.

As far as the pragmatic perspective is concerned, the article relies on didactic
experiences of the author (stemming from translation teaching experience at the
English Department of the Nicholas Copernicus University in Torun).



