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Wprowadzenie

Literacka reprezentacja mowy dziecka, bedaca jednym z typow jezyka
niestandardowego, jest czgsto wykorzystywana do budowy charak-
terystyki postaci, a jej odzwierciedlenie w tlumaczeniu stanowi istotny
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element ekwiwalencji przekltadu. Normg, w odniesieniu do ktdrej jest
konstruowana, jest rzeczywista mowa dziecka. Oznacza to, ze badania
nad przekladem mowy dziecka zajmujg miejsce na styku badan nad za-
gadnieniem stylu w utworze literackim, badan nad mowga dziecka i badan
nad przektadem jezyka niestandardowego.
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badania badania
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Autorka niniejszego artykulu pragnie zatem nakresli¢ cze$¢ wspdlna wy-
mienionych obszaréw, wskazujac jak studia nad przektadem mowy dziecka
mozliwe s3 w oparciu migdzy innymi o badania literatury dziecigcej i jej
ttumaczen oraz szersze dociekania dotyczace przektadu tekstu, ktore z kolei
moga znalez¢ zastosowanie w eksploracji przektadu literatury dziecigcej.

W ramach analizy przytoczone zostang mi¢dzy innymi ustalenia bada-
czy, Geoffreya Leecha i Micka Shorta dotyczace stylu; Jeana Piageta, Lwa
Wygotskiego, Susan Foster, Mayi Hickman, Matildy Holzman i Annette
Karmiloff-Smith, Barbary Bonieckiej, Macieja Hamana, Idy Kurcz i Marii
Przetacznik-Gierowskiej, dotyczace rozwoju i cech charakterystycznych
mowy dziecka; Normana Page’a, Roberta Goldinga, Geoftreya Leecha
i Micka Shorta w zakresie literackich reprezentacji idiolektu dziecka;
jak réwniez wyniki badan nad przekladem literatury dzieciecej Anny
Cermékovej i Gillian Lathey oraz badan korpusowych mowy dziecka
przeprowadzonych przez Paula Thompsona i Alison Sealey. Przedstawione
zostang réwniez rezultaty prac Anny Trosborg, Paula Kussmaula i Chris-
tiane Nord z zakresu typologii tekstow oraz Marcii Schmaltz i Bergljot
Behrens w dziedzinie analizy procesu przektadu.

1. Styl w literaturze

Umiejetno$¢ dostrzezenia nietypowego zastosowania jezyka wynika z do-
$wiadczenia gromadzonego w okresie wieloletniego postugiwania si¢ dang
mowg. Mozna stwierdzi¢, ze kompetencjom jezykowym, cechujacym
wszystkich rodzimych uzytkownikéw danego jezyka, towarzysza w sposob
oczywisty kompetencje stylistyczne (Leech i Short 2007: 9, 39). Ze wzgledu
na swoj ogélny charakter, styl jednak nie poddaje si¢ tatwo analizie. Jako
ze uwidacznia si¢ w jezyku, mozna go bada¢ studiujac jego cechy, jezy-
kowe i stylistyczne kategorie, ktdre pojawiaja si¢ w tekscie. Przykladowe
kategorie jezykowe to: ‘rzeczownik, ‘pytanie), ‘przyszios¢ i ‘nazwa koloru’
Kategorie stylistyczne, takie jak ‘aliteracja’ czy ‘personifikacja’ sg bardziej
zlozone i trudniejsze do zdefiniowania, niemniej jednak mozna je opisa¢
postugujac sie kategoriami jezykowymi (Leech i Short 2007: 52). Pisarz
zatem moze wywola¢ efekt artystyczny na wiele sposobdw. Styl jednak
mozna oceni¢ jedynie w odniesieniu do ogdlnej, nawet jesli wzglednej,
normy, mimo ze jego analiza musi si¢ zaweza¢ do ograniczonej liczby
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cech (Leech i Short 2007: 55-56). Jednym z narzedzi stosowanych czesto
przez pisarzy w celu osiggniecia efektu artystycznego jest uzycie odmiany
jezykowej, na przyktad rejestru, dialektu lub idiolektu (Leech i Short 2007:
61, 134). Efekt artystyczny mozna réwniez wywola¢ poprzez celowe pomi-
niecie zwyczajowo obecnych elementéw budujacych kontekst i spdjnos¢
tekstowa lub poprzez przyjecie stylu zapozyczonego z obcej normy, ktéry
czytelnik moze rozpozna¢ jako charakterystyczny dla jakiej$ kategorii
mowy, na przyklad jezyka dziecka (Leech i Short 2007: 43, 44).

s,

2. Mowa dziecka: rozwoj i cechy

Istotny wkiad w rozwdj nauki o dzieciecym umysle i mowie wniesli mie-
dzy innymi psychologowie, Jean Piaget i Lew Wygotski. Ich liczne pu-
blikacje przettumaczone zostaly na jezyk polski, na przyklad Narzedzie
i znak w rozwoju dziecka (1978), Myslenie i mowa (1989) Wygotskiego, czy
tez Rozwdj ocen moralnych dziecka (1967), Sgd i rozumowanie u dziecka
(1939) i wielokrotnie wznawiana od 1929 roku, Mowa i myslenie u dziecka
Piageta.

W tym ostatnim opracowaniu badacz odnotowuje, iz rozwo6j mowy
i myslenia u dziecka jest $cidle zwiazany z jego wiekiem liczonym w latach
i miesigcach. Myslenie ma charakter egocentryczny: dziecko przechodzi
wprost od przestanek do wnioskéw, z pominieciem dedukcji, a jego ro-
zumowanie opiera si¢ na schematach obrazowych i schematach opartych
na analogii. Te trzy znamiona charakteryzuja bardzo ogdlnie zjawisko
synkretyzmu myslenia (Piaget 1992: 164-165). Egocentryzm dziecigcy
odgrywa wigksza role do okolo siddmego, 6smego roku zycia, w ktéorym
zaczynaja si¢ zarysowywacé nawyki myslenia uspotecznionego. Do tego
czasu egocentryzm, a szczeg6lnie synkretyzm zabarwia wszelkie myslenie
dziecka, zaréwno czysto stowne, jak réwniez odnoszace si¢ do obserwa-
cji bezposredniej. Powyzej siodmego, 6smego roku zycia egocentryzm
nie zanika od razu, ale pozostaje skrystalizowany w dziedzinie myslenia
najbardziej abstrakcyjnego, najtrudniejszego do opanowania, mianowicie
w dziedzinie myslenia czysto stownego (1992: 165). Inng cechg charakte-
rystyczng rozumowania dzieciecego jest potrzeba znalezienia zwigzku po-
miedzy zdaniami w rozmowie, zjawiskami czy zdarzeniami, wyptywajaca
z przekonania, ze Zadne dwa zjawiska nie wystepuja bez powodu i potrzeby
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znalezienia logicznego wyjasnienia, stad tez czeste uzycie w mowie dziecka
stowa ,,bo” (,,poniewaz”) (1992: 183).

Istnieja liczne inne opracowania po$wiecone zagadnieniu mowy dziecka,
zaréwno dla jezyka angielskiego, jak i polskiego. Posrod badaczy, ktorzy
zajmowali si¢ tym tematem w jezyku polskim mozna wymieni¢: Barbare
Boniecka (2002), Macieja Hamana (1992), Ide¢ Kurcz (1987) i Marig¢ Prze-
tacznik-Gierowska (1992); posrod angielskich teoretykow, natomiast Susan
Foster (1996), Maye Hickman (2000), Matild¢e Holzman (1997) i Annette
Karmiloff-Smith (1981).

Maria Przetacznik-Gierowska relacjonujgc badania nad mowa dziecka
obserwuje, iz dzieci zaczynaja zestawia¢ zdania pojedyncze w zdania zlo-
zone w wieku od dwoch do trzech lat, za$ gléwne rodzaje zdan ztozonych
pojawiaja si¢ u nich w wieku od dwoch do czterech lat (1994: 126), przy
czym pierwsze zdania wspdlrzednie zlozone pojawiaja si¢ w drugiej po-
fowie drugiego roku zycia, a przewaga konstrukeji parataktycznych nad
hipotaktycznymi utrzymuje si¢ przez caly wiek przedszkolny (1994: 127).
Badaczka wysuwa przypuszczenie, ze dopoki dziecko nie zacznie postugi-
wac sie swobodnie schematami zdan nadrzedno-podrzednych, struktury
parataktyczne pelnia niejako funkcje zastepczg i stuza mu miedzy innymi
do wyrazania rozmaitych zwiazkéw logicznych, na przyktad warunko-
wych, czasowych, przyczynowo-skutkowych czy celowych (1994: 129).
Dzieje si¢ tak dlatego, ze czynnosci percepcyjne i intelektualne dziecka
w wieku przedszkolnym cechuje synkretyzm oraz globalne ujmowanie
przedmiotéw oraz réznic i podobienstw miedzy nimi. Poszczegdlne ele-
menty zjawisk i zdarzen postrzegane sg jako sekwencja i dolaczane jedne
do drugich. Najbardziej charakterystyczne dla mowy i myslenia dziecka
s3 zespolenia luzne, konstruowane bardzo czgsto przez caty wiek przed-
szkolny, a ciagi zlozone z dwu- i wigcej wypowiedzen polaczone sg prze-
waznie spdjnikiem ,,i” lub oddzielone przecinkiem. Dziecko nie dba o to,
by jego relacja byla zwigzla, uporzadkowana lub spojna; dodaje jedno
ogniwo pewnej calosci spostrzezeniowej, wyobrazeniowej i pojeciowej do
innego ogniwa. Typowe dla dzieci, zwlaszcza mlodszych, jest taczenie zdan
na zasadzie zbieznosci przestrzenno-czasowej. Inng cecha jest wyliczanie
czynnosci lub zdarzen bez zachowania ich nastepstwa w czasie, a raczej
w kolejnosci, w jakiej je sobie przypominaja. Gdy dziecko relacjonuje mi-
nione zdarzenia albo faczy dwa momenty akcji rozgrywajacej sie w czasie
terazniejszym, prawdopodobnie kontekst sytuacyjny uzupelnia ewentualne
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luki wypowiedzi i czyni ja komunikatywng, pomimo luznego zwigzku
tresci wypowiedzen sktadowych. Z wiekiem dziecko coraz bardziej swo-
bodnie operuje zwigzkami przestrzennymi i czasowymi (1994: 130-135).
Jak zaznacza Przetacznik-Gierowska, nawet zdaniem bardzo ostroznych
badaczy, dzieci, poczawszy od okoto 6smego roku zycia, ujmuja juz bez
trudu makrostrukture narracji (1994: 260).

Barbara Boniecka piszac o dziecigcym widzeniu $wiata podkredla, iz
dziecigce wypowiedzi zwracajg uwage forma, ujawniajacg nieznajomosé
okreslonych regul semantycznych, stylistycznych, a niekiedy zamierzony
brak respektu dla zasad obowigzujacych w jezyku ogdlnym. Dzieci po-
nadto czesto powtarzajg cudze mysli, ale rowniez kontrastujg swéj punkt
widzenia z perspektywa dorostych, nierzadko w wypowiedzi robigc wra-
zenie, jakby referowaly to, co stanowi pewng wiedz¢ ogdlna (Boniecka
2002: 48-49). Ida Kurcz z kolei zwraca uwage na wplyw srodowiska na
rozwdj kompetencji jezykowych dziecka i odnotowuje, iz jezyk wyta-
nia si¢ miedzy drugim a trzecim rokiem zycia, a w procesie rozwoju mowy
dzieci przechodzg nastepujace stadia: tworzenie wypowiedzi jednowyra-
zowych, w pierwszym roku; wypowiedzi dwuwyrazowych, w wieku okoto
osiemnastu miesiecy; koncowki fleksyjne pojawiaja sie w mowie dziecka
w wieku okoto dwoch lat; pytania i przeczenia w wieku dwoch lat i trzech
miesiecy; rzadkie lub zlozone konstrukcje w wieku lat pigciu, a dojrzata
mowa w wieku lat dziesigciu (Kurcz 1987: 61-62). Maciej Haman z ko-
lei dokonuje przegladu dziecigcych teorii umystu i konkluduje, ze o ile
przez pierwsze trzy lata Zycia dziecka rozwdj polega przede wszystkim
na wlaczaniu do systemu nowych pojeé, to przez kolejne trzy zmiana
polega na reorganizacji juz utworzonych pojec. Badacz proponuje jedno-
cze$nie wykorzystanie wynikéw miedzy innymi swych badan do dalszych
studiow w zakresie rozwoju kompetencji komunikacyjnej dzieci (1992:
229-53).

Maya Hickman badajac organizacje wypowiedzi oraz ksztaltowanie
odniesien do miejsca, czasu i osoby u dzieci zwraca uwage na stosunkowo
pdzny rozwoj pierwszej z umiejetnosci we wszystkich jezykach, wskazujac
jednak na pewne cechy indywidualne w zaleznosci od jezyka (2000: 195,
200). Zdolnos¢ organizacji wypowiedzi jest bezposrednio zwigzana z funk-
cja strukturyzacji tekstu, ktora polega na ustanawianiu powigzan pomiedzy
poszczegélnymi pojeciami czyli kohezjg oraz zwigzkéw pomiedzy tymi
pojeciami i kontekstem, w ktérym sa przedstawione, inaczej koherencja.
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Jedna z cech charakterystycznych kompetencji jezykowych dziecka jest
brak umiejetnosci strukturyzacji tekstu i w efekcie brak umiejetnosci
organizacji wypowiedzi (Hickman 2000: 198). W zakresie kohezji, pierw-
sze taczniki miedzy zdaniami pojawiaja si¢ w mowie u dzieci w wieku
od dwoch do trzech lat. Postep w wykorzystaniu przez dzieci srodkéw
jezykowych nastepuje wolno. Ich pierwsze wypowiedzi zawierajg niewiele
powiazan, najczesciej przejawiajac tak zwana spdjnos¢ leksykalna, czyli
mowienie o jednej rzeczy. Z wiekiem coraz czgsciej stosuja one zaimki
i faczniki (Hickman 2000: 203).

Omawiajac kompetencje komunikacyjne dzieci w jezyku angielskim,
Susan Foster wskazuje migdzy innymi, ze na poczatku kluczowym roz-
wigzaniem stosowanym przez dzieci jest powtarzanie jednej frazy lub
rzeczownika w celu zasygnalizowania, o kim lub o czym jest mowa oraz
stosowanie spojnikow, takich jak ,then” [potem] i ,,later” [pdzniej]. Spoj-
niki typowe dla zdan wspotrzednych i podrzednych zaczynaja si¢ pojawiaé
w dziecigcym repertuarze jezykowym pod koniec trzeciego roku zycia.
Pierwszym jest ,,and” [i], nastepnie ,because” [poniewaz], ,,s0” [wigc],
Sif” [jesli], ,when” [gdy], ,,or” [lub], ,but” [ale], ,while” [podczas gdy],
~before” [przed] i ,after” [po]. Dzieci buduja zdania zlozone poprzez
aczenie zdan prostych za pomocy spdjnikoéw, takich jak ,and” [i], ,,be-
cause” [bo/ poniewaz] i,if” [jesli] oraz poprzez wiaczanie jednego zdania
do drugiego i tworzenie zdan wzglednych (,,Here’s a boy that you know”
[Tutaj jest chlopiec, ktérego znasz]) lub konstrukeji z uzyciem dopelnie-
nia blizszego (,,I know that he is silly” [Wiem, ze jest glupi]). Badaczka
w swoim eseju omawia ponadto sposoby, w jakie dzieci realizujg aspekty
kohezji i koherencji, role, jaka w rozwoju mowy odgrywa wiedza spoteczna
oraz znajomos$¢ konwencji spolecznych, jak réwniez zagadnienia kom-
petencji i realizacji (Foster 1996: 101, 113, 116). Spoteczny aspekt jezyka
i spoteczne ksztaltowanie mowy dziecka znajduja si¢ réwniez w centrum
badan opisanych przez Matilde Holzman (1997: 149-244), jak réwniez
Annette Karmiloff-Smith (1981: 2-5).

Wszystkie powyzej omdéwione cechy jezyka dziecigcego znajduja od-
zwierciedlenie w sposobie formutowania przez dzieci wypowiedzi, stano-
wigc norme, w odniesieniu do ktorej autorzy kreuja literacka reprezentacje
mowy dziecka.
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3. Literacka reprezentacja mowy dziecka

Mowa dziecka zaliczana jest do idiolektéw postaci literackich, na ktérych
kreacje skladaja sie cechy osobiste i idiosynkratyczne (Page 1988: 90; Leech
i Short 2007: 167; Golding 1985: 1). Wyrdzniajac szes¢ indywidualnych
typéw mowy, Norman Page klasyfikuje ja jako mowe realistyczng, sto-
sowang z zamiarem zasygnalizowania cech jezyka, z ktérym mozna si¢
spotka¢ w $wiecie rzeczywistym (1988: 91-92). O efekcie artystycznym
uzyskanym poprzez przyjecie ,,stylu zapozyczonego z obcej normy’, ktory
czytelnik moze rozpoznac jako charakterystyczny dla danego typu mowy,
pisza rowniez Leech i Short. Autorzy za przyklad podaja miedzy innymi
mowe dziecka (Leech i Short 2007: 28, 54). Na podstawie analizy mowy
Benjyego z The Sound and the Fury Williama Faulknera jako gléwne ce-
chy idiolektu literackiego dziecka badacze wymieniaja: proste stownictwo
iliczne powtdrzenia na poziomie leksyki, stosowanie zdan prostych, pota-
czonych wspolrzednie, gtéwnie za pomoca spdjnika ,,and” i brak syntezy
informacji (Leech i Short 1981: 202-207).

Jednym z pisarzy, ktory zastynat jako tworca licznych idiolektow lite-
rackich jest Charles Dickens (Leech i Short 2007: 28, 54, 96-97). Dazac
do oddania realizmu $wiata przedstawionego, autor czesto stosowat tak
zwang mowe realistyczna. Posrdd jej typow znalazty sie rowniez idiolekty
dzieciece, na przyklad mowa Pipa w powiesci The Great Expectations.
Poprzez zastosowanie odpowiednich srodkéw jezykowych Dickensowi
udaje si¢ wykreowac jezyk malego bohatera oddajacy wyobraznie, cieka-
wos¢, strach i naiwno$¢ typowa dla dzieci (Golding 1985: 172). Ponizej
cytuje fragment narracji chlopca, ktéry wyznaje mezowi siostry, iz sktamat
opowiadajac siostrze i panu Pumblechook o swojej wizycie u zamoznej
pani Havisham i jej podopiecznej, Estelli:

Fragment nr 1 EN Pip:

And then I told Joe that I felt very miserable, and that I hadn’t been able to
explain myself to Mrs. Joe and Pumblechook, who were so rude to me, and that
there had been a beautiful young lady at Miss Havisham’s who was dreadfully
proud, and that she had said [ was common, and that the lies had come of it,
somehow, though I didn’t know how (1). (Ch. Dickens, Great Expectations, w:
Four Complete Novels, New York 1982, s. 49).
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Przytoczona wypowiedz zawiera wszystkie oméwione wczesniej elementy,
charakterystyczne dla kompetencji jezykowej dziecka: skfada sie z jednego
zdania, ktdre rozpoczyna spojnik ,,And” [i], i stanowi seri¢ zdan wspot-
rzednych, wprowadzonych cztery razy przez spojnik ,and” [i] oraz dwoch
zdan wzglednych, wprowadzonych przez zaimek pytajny ,who” [kto].
Dominujacg konstrukeja sa zdania wbudowane, wprowadzone pie¢ razy
przez wystepujace w funkcji spojnika ,,that” [ze]. Perspektywa dziecka od-
dana zostaje na poziomie jezykowym poprzez nacechowane emocjonalnie
stownictwo - ,,so rude” [tacy nieuprzejmi] i ,,dreadfully proud” [strasznie
dumna] - oraz zastosowanie wtracenia ,,somehow” [jako$] i oficjalnych
zwrotow ,Mrs. Joe” [Pani Joe; siostra Pipa] i ,,young lady” [mloda dama].

4. Przektad mowy dziecka

Jak wczesniej wspomniano, literacka reprezentacja mowy dziecka, jako
odmiana mowy niestandardowej, stanowi wedlug teoretykéw i praktykow
ttumaczenia potencjalne zrédfo nieprzektadalnosci. Opinie taka wyrazali
pierwsi polscy badacze przektadu, tacy jak Olgierd Wojtasiewicz, ktory
sposoby postugiwania si¢ jezykiem przez postaci literackie nazwat alu-
zjami jezykowymi (1992: 90), czy Henryk Lebiedzinski (1981: 93), piszac
o przekladzie stylizacji, mowy regionalnej i bledéw jezykowych. Réwniez
Barbara Sienkiewicz wskazywala na rézne formy ,,stowa dwuglosowego”,
czyli stylizowang mowe postaci badz narracje za jeden z elementéw odpo-
wiedzialnych za ,,okaleczenie” utworu prozatorskiego w wyniku przektadu
(1984: 230). Podobnie J.C. Catford (1967: 85) dowodzit, iz dialekty moga
stanowi¢ problem w procesie przektadu, thumaczac to miedzy innymi rézna
liczbg i réznymi rodzajami odmian poszczegélnych jezykow. Na istotng
funkcje wieloglosowosci w powiesci i trudnosci zwigzane z jej przekladem,
zwracal tez uwage Antoine Berman. Badacz twierdzil, ze proza ujmuje calg
mnogo$¢ jezykow w obrebie jezyka narodowego danego dzieta, prowadzac
do jego ,nieforemnosci’, stad zadaniem tlumacza jest zachowanie owej
»hieforemnej polilogii’, jest to jednak utrudnione ze wzgledu na mecha-
nizmy nierozerwalnie zwiazane z procesem ttumaczenia (2009: 252-253).
Berman zidentyfikowal dwanascie tendencji deformujacych towarzy-
szacych przektadowi, w tym trzy zwigzane bezposrednio z przekladem
mowy niestandardowej: uszlachetnianie lub wulgaryzacja; niszczenie sieci
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elementow rodzimych lub ich egzotyzacja oraz zacieranie superpozycji
jezykow. Wszystkie z nich, czyli kolejno: eliminacja oryginalnej oralnosci
prozy i zastapienie jej retoryczng elegancja i zabieg odwrotny, oddanie
dialektu wiejskiego czy miejskiego, za pomocg pseudogwary lub jezyka
codziennego; usunigcie w procesie przekladu dialektéw miejscowych lub
zachowanie zwrotoéw lokalnych za pomoca egzotyzacji; jak réwniez po-
miniecie ré6znorodnosci odmian jezyka narodowego, niszczg nieformalny
wymiar polilogiczny dzieta literackiego (2009: 261-263).

W celu zilustrowania potencjalnych trudnosci towarzyszacych thuma-
czeniu mowy dziecka, jak réwniez mozliwych do zastosowania rozwigzan
przekladowych, ponizej przedstawiono tlumaczenie na jezyk polski cy-
towanej w sekcji nr 4 wypowiedzi Pipa, wraz z analizg translatologiczna:

Fragment nr 1 PL Pip:

I opowiedziatem Joemu, Ze czuje si¢ bardzo nieszczesliwy i Ze nie moglem tego
wszystkiego wyzna¢ wujowi i siostrze, ktorzy sa dla mnie tacy niedobrzy, i ze
u miss Havisham byla przepiekna panienka, tak ogromnie dumna, i Ze ona
wlasnie powiedziala, ze jestem ordynarny chlopak, i ze ja wiem, iz jestem
ordynarny, i Ze wolalbym nie by¢ ordynarny, i ze wszystkie klamstwa same si¢
jako$ powiedzialy (1). Sam nie wiem jak (2). (Ch. Dickens, Wielkie nadzieje,
tlum. K. Beylin, Warszawa 1999, s. 84).

Przytoczony fragment sktada si¢ z dwéch zdan: zdania wielokrotnie zlo-
zonego i zdania pojedynczego, w odréznieniu od jednego zdania ztozo-
nego stanowiacego oryginal. Jednakze parataktyczna budowa pierwszego
ze zdan przektadu, znacznie przewyzszajacego dlugoscia zdanie drugie,
pozwala na odzwierciedlenie emocjonalnego charakteru narracji dziecka.
W zdaniu dominuja konstrukcje wspdtrzedne; wszystkie wprowadzane
przez spojnik ,,i’, lacznie zastosowany jako facznik sze$¢ razy oraz raz na
poczatku zdania. O potocznym charakterze wypowiedzi decyduja wtrace-
nia: ,,tak ogromnie dumna” i ,,jestem ordynarny chlopak” oraz potoczne
i emocjonalne leksemy: ,tacy’, ,,przepigkna” i ,ogromnie”. Oficjalny zwrot
»Mrs. Joe” zostal jednak zastgpiony neutralnym leksemem ,siostrze’,
a ,Pumblechook” stowem ,wujowi”; pominigcie zwrotéw grzecznoscio-
wych, wyrazajacych szacunek wobec starszych ostabilo wyrazistos¢ per-
spektywy dziecka, obecng w oryginalnej narracji. Podsumowujac, dzieki
zachowaniu parataktycznych konstrukeji oraz niestandardowej interpunk-
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cji, w duzej mierze powiodlo sie odzwierciedlenie w przektadzie stylu
mowy dziecka, ogélny efekt zostat jednak ostabiony poprzez modyfikacje
sfownictwa, skutkujacg zmiang perspektywy narracji.

Aby nakredli¢ szersze tlo i bardziej precyzyjnie zobrazowac wlasciwosci
mowy dziecka, a zatem potencjalne wyzwania przekladowe, ponizej cytuje
pochodzace z powiesci Portofino Franka Schaeffera (1996), stowa innego
miodego bohatera literackiego, Calvina, przebywajacego z rodzicami na
wakacjach w Portofino i relacjonujacego swoje zaskakujace zachowanie
przy stole podczas kolacji:

Fragment nr 2 EN Calvin:

In the silence that followed Janet’s departure, we ate and I started doing expe-
riments with the salt shaker, which had rice in it to absorb the moisture from
the sea air so it would still pour (1). My experiment was to see if I could do so-
mething halfway, then stop or change it so fast that I could get ahead of, or even
beat the sovereignty of God (2). I started to pour out a little salt onto the table but
just as more was about to come out, I suddenly stopped and started to shake
the rice around in the cellar so God would lose count of the grains of salt (3).
Then I started to put it down but instead yanked it up above my head (4). And
I did it so fast that salt came out all over me (5). In a way that was good since God
is sovereign; He knows your thoughts all the time, so how could I do something
He hadn’t planned for since the beginning of time? (6) I was glad when the salt
came out all over my head because it was a surprise to me and so it might have
been a surprise to God too (7). But then I figured He knew I was going to do
this with the salt from before it was born (8). So He was probably still sovereign
and Calvin was right and had God figured (9) (E Schaeffer, Portofino, New
York 1996, s. 130-131).

Oryginalny tekst skfada sie z dziewigciu zdan, o potocznym stylu, co
widoczne jest w uzyciu codziennych wyrazen i stownictwa: ,,get ahead
of” [uprzedzi¢], ,was about to come out” [mialo wypas¢], ,lose count
of” [straci¢ rachube], ,yanked it up” [cisna¢ do gory], ,,I figured” [wymy-
8li¢], ,had God figured” [rozpracowal Boga], jak réwniez uproszczonych
konstrukeji: ,which had rice in it” [w ktdrej byt ryz], ,to absorb” [Zeby
chlonac], ,ifI” [czy ja], »just as more” [ale gdy], ,He knew I was” [wiedzial,
ze jestem]. Zdania numer 5, 8 i 9 zaczynaja si¢ od facznikéw: ,,But then”
[ale potem], ,So he” [a Wigc] i,,S0 God” [Wigc Bog], co rowniez $wiadczy
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o nieopanowaniu przez bohatera kompetencji jezykowych na poziomie
osoby doroslej, ktéra zgodnie z zasadami gramatyki unika rozpoczynania
zdan od spojnikéw. W narracji widoczna jest rowniez podwojna perspek-
tywa, osoby dorostej i dziecka, ktdre zna i relacjonuje zasady obowigzujace
w $wiecie dorostych, ale jednoczesnie zdradza wlasne rozumienie §wiata,
co wprowadza element ironii, czynigc wypowiedz zabawng.

Powyzsza relacja chiopca zostala przettumaczona przez autorke artykutu
na jezyk polski w nastepujacy sposob:

Fragment nr 2 PL Kalwin:

W ciszy, ktora zapanowata po odejsciu Janet, dalej jedlismy kolacje, a ja zacza-
tem przeprowadzaé eksperymenty z solniczkg, do ktorej wsypano kilka ziarenek
ryzu, Zeby pochlaniaty wilgo¢ znajdujaca si¢ w morskim powietrzu i zeby przez
dziurki naczynka nadal sypata si¢ sl (1). M6j eksperyment polegat na sprawdze-
niu, czy uda mi sie zrobi¢ co$ do potowy, a potem zatrzymac¢ to albo odwroci¢
tak szybko, ze bylbym w stanie ubiec albo nawet pokona¢ wszechmoc Boga (2).
Zaczatem delikatnie wysypywac sol na stot i wlasnie w chwili, gdy wieksza jej
ilos¢ miata wylecie¢ z solniczki, zatrzymalem ja gwaltownie i poczalem krecié
w kotko, razem z ziarnkami ryzu, ktére znajdowaly si¢ w $rodku, po to zeby Bog
stracil rachube i nie wiedzial, ile ziarenek soli jest w solniczce (3). Potem
usifowatem postawic ja na stole, ale zamiast tego, wyrzucilem jg nad glowe (4).
W dodatku, zrobitem to tak szybko, ze cala sl wysypata si¢ prosto na mnie (5).
W pewnym sensie bylo to wlasciwe, bo Bdg jest wszechmocny; zna wszystkie
nasze mysli, wigc jak mogtem zrobi¢ co$, czego On nie zaplanowat juz na poczatku
$wiata? (6) Bylem zadowolony, gdy sol wysypata mi si¢ na glowe, bo byto to dla
mnie duzym zaskoczeniem, moglo wiec by¢ réwniez zaskoczeniem i dla samego
Boga (7). Potem jednak zrozumialem, ze Bog wiedzial, ze bede¢ bawit sie
solniczka, jeszcze zanim si¢ urodzitem (8). Wiec jednak byt wszechmocny i Kal-
win mial racje, bo po prostu dobrze Go znal (9). (E Schaeffer, Portofino, thum.
Czarnecka, M., Poznan 2000, s. 108-109).

Wstepna analiza polskiego tekstu pokazuje, ze sktada si¢ on réwniez
z dziewigciu zdan, jednak jest znacznie dluzszy i obejmuje szesnascie lini-
jek, w stosunku do dwunastu, obecnych w oryginale. Tabela nr 1 ponizej
zawiera zestawienie porownawcze oryginalu i przekiadu.
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Tabela 1. Zestawienie poréwnawcze fragmentu nr 2 w jezyku angielskim oraz

jego tlumaczenia na jezyk polski

Fragment 2 EN Calvin

Fragment 2 PL Kalvin

In the silence that followed Janet’s
departure, we ate and I started doing
experiments with the salt shaker, which
had rice in it to absorb the moisture
from the sea air so it would still pour.

1)

W ciszy, ktora zapanowata po odejsciu
Janet, dalej jedliémy kolacje, a ja zaczalem
przeprowadza¢ eksperymenty z solniczka,
do ktorej wsypano kilka ziarenek ryzu,
zeby pochtaniaty wilgo¢ znajdujaca sie

w morskim powietrzu i zeby przez dziurki
naczynka nadal sypala sie sol. (1)

My experiment was to see if I could do
something halfway, then stop or change
it so fast that I could get ahead of, or
even beat the sovereignty of God. (2)

Moéj eksperyment polegal na sprawdzeniu,
czy uda mi si¢ zrobi¢ co$ do potowy, a po-
tem zatrzymac to albo odwrdci¢ tak szyb-
ko, ze bylbym w stanie ubiec albo nawet
pokona¢ wszechmoc Boga. (2)

I started to pour out a little salt onto
the table but just as more was about
to come out, I suddenly stopped and
started to shake the rice around in the
cellar so God would lose count of the
grains of salt. (3)

Zaczatem delikatnie wysypywac sol na stot
i wlasnie w chwili, gdy wieksza jej iloé¢
miala wylecie¢ z solniczki, zatrzymalem
ja gwaltownie i poczalem kreci¢ w kolko,
razem z ziarnkami ryzu, ktére znajdo-
waly sie w §rodku, po to zZeby Bog stracil
rachube i nie wiedzial, ile ziarenek soli
jest w solniczce. (3)

Then I started to put it down but in-
stead yanked it up above my head. (4)

Potem usitlowatem postawic ja na stole, ale
zamiast tego, wyrzucilem ja nad glowe. (4)

And I did it so fast that salt came out all
over me. (5)

W dodatku, zrobitem to tak szybko, ze
cala sl wysypala sie prosto na mnie. (5)

In a way that was good since God is
sovereign; He knows your thoughts all
the time, so how could I do something
He hadn’t planned for since the begin-
ning of time? (6)

W pewnym sensie bylo to wlasciwe, bo
Bog jest wszechmocny; zna wszystkie nasze
mysli, wiec jak moglem zrobié co$, czego
On nie zaplanowal juz na poczatku $wiata?

(6)

I was glad when the salt came out all
over my head because it was a surprise
to me and so it might have been a sur-
prise to God too. (7)

Bylem zadowolony, gdy sol wysypata mi sie
na glowe, bo bylo to dla mnie duzym za-
skoczeniem, moglo wigc by¢ réwniez za-
skoczeniem i dla samego Boga. (7)

But then I figured He knew I was going
to do this with the salt from before it
was born. (8)

Potem jednak zrozumialem, zZe Bog
wiedzial, ze bede bawit si¢ solniczka, jesz-
cze zanim si¢ urodzitem. (8)

So He was probably still sovereign and
Calvin was right and had God figured.
)

Wiegc jednak byt wszechmocny i Kalwin
mial racje, bo po prostu dobrze Go znal.

©)
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Widoczna dysproporcja w dlugosci poszczegélnych elementéw wypo-
wiedzi oryginalu i thtumaczenia, szczegélnie w przypadku zdan nr 1 i nr 3
wynika z zastosowania w thumaczeniu bardziej rozbudowanych, oficjalnych
wyrazen i ztozonych konstrukgji. I tak, zdanie wzgledne ,which had rice
in it”, zawierajace dwie dalsze konstrukcje bezokolicznikowe, ,,to absorb
[...]"1,s0it would [...]”, zostalo oddane jako zdanie wzgledne o bardziej
rozbudowanej tresci ,,do ktorej wsypano kilka ziarenek ryzu’, po ktérym
nastepuja dwa zdania, w tym jedno zdanie podrzedne wprowadzone przez
spojnik ,,zeby” i jedno zdanie wspdlrzedne wprowadzone przez spojnik
»1 oraz ,zeby” Podobnie w zdaniu nr 3 prosta konstrukcja zawierajaca
potoczne zwroty ,just as more was about to come out” zostala oddana
w ttumaczeniu jako bardziej rozbudowane i oficjalne zdanie ,,i wlasnie
w chwili, gdy wieksza jej ilo§¢ miata wylecie¢ z solniczki”; konstrukcja
»shake the rice around in the cellar”, jako rozbudowane zdanie zawierajace
dodatkowe zdanie wzgledne ,kreci¢ w kotko, razem z ziarnkami ryzu,
ktére znajdowaly si¢ w srodku” i ,,s0 God would lose count of the grains
of salt’, jako dwa zdania wspdlrzednie ztozone: ,,po to, zeby Bog stracit
rachube i nie wiedzial” oraz zdanie wzgledne pytajne ,ile ziarenek soli
jest w solniczce”. Ponadto, potoczne wyrazenia ,,yanked it up’, ,,I figured”,
»had God figured”, zostaly przetlumaczone jako bardziej oficjalne i roz-
budowane: ,wyrzucitem j3’, ,jednak zrozumialem” i ,,po prostu dobrze
Go znal”. Bardziej zlozona konstrukcja zdan prowadzi do wystapienia
wigkszej liczby przecinkéw w tekscie w jezyku polskim, stosowanie spoj-
nikéw natomiast nie odbiega istotnie od stylu oryginalu, z wyjatkiem
jednego wystapienia ,,And” na poczatku zdania nr 5, przettumaczonego
jako bardziej standardowe ,W dodatku” oraz ,,But then”, rozpoczynajacego
zdanie nr 8 i przettumaczonego ponownie jako bardziej oficjalne ,,Potem
jednak”. Przektad z kolei wprowadza trzy wystapienia charakterystycz-
nego dla mowy dziecka spojnika ,,bo” w zdaniach nr 6, 7 i 9, ktére pelnia
niejako role kompensacji, gdyz nie byly obecne w oryginale. Podsumo-
wujac, przeklad na jezyk polski narracji Calvina jest bardziej ustruktu-
ryzowany, zawiera bardziej formalng interpunkcj¢ oraz bardziej oficjalne
konstrukcje, wyrazenia i stownictwo, przez co narracja jest mniej spon-
taniczna, a perspektywa dziecka mniej wyrazista niz w oryginale i mniej
zabawna.

Whioski z analizy fragmentu nr 1, bedacego wypowiedzig Pipa, zdajg sie
zbiezne z opiniami wcze$niej cytowanych badaczy odnosnie trudnosci
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zwigzanych z zachowaniem oralno$ci prozy w przekladzie. Podobnie
analiza przektadu fragmentu nr 2, narracji Calvina, jak i innych ttuma-
czen autorki artykutu oraz wnioski z jej opublikowanych wczesniej badan
(Czarnecka 2022: 219-233; 2021; 2016) wskazuja, ze tlumaczenie mowy
dziecka czgsto prowadzi do normalizacji sktadni, czyli uzycia zdan zlo-
zonych, bardziej oficjalnych konstrukeji i konwencjonalnej interpunkeji
oraz stosowania mowy zaleznej, skutkujacych bardziej prominentnym
glosem narratora, jak réwniez obnizeniem lub eliminacja spontanicz-
nosci mowy. O ile zaobserwowanie tendencji deformujgcych opisanych
przez Bermana oraz zidentyfikowanie ich skutkéw pod postacia niskiego
poziomu ekwiwalencji sg kwestig techniczng, mozliwg do stwierdzenia
i opisania, to jednak rodzi si¢ pytanie, jakie czynniki sprawiaja, ze kreacja
idiolektu dziecka w oryginale jest bardziej efektywna niz jego odtworzenie
w tlumaczeniu? W celu znalezienia odpowiedzi zaprezentowane zostang
wnioski z badan nad przekfadem literatury dziecigcej, badan korpusowych
nad mowg dziecka, badan z zakresu typologii tekstow oraz badan nad
procesem tlumaczenia.

5. Badania nad przekladem literatury dzieciecej

Badania nad przektadem literatury dzieciecej stanowig istotny i rozwija-
jacy si¢ obszar translatoryki. Wéréd waznych pozycji poswieconych tej
tematyce nalezy wymieni¢ opracowania Cecilii Alvstad (2010), Gillian
Lathey (2006; 2011), Emer O’Sullivan i Anthei Bell (2005), Reinberta Tab-
berta (2002), Jana van Coillie i Jacka McMartina (2020), Riitty Ottinnen
(2000), Anny Cermékovej (2018), jak réwniez polskich badaczy, Moniki
Adamczyk-Grabowskiej (1982; 1988; 1989), Stanistawa Baranczaka (1994),
Michata Borodo (2006), Agaty Brajerskiej-Mazur, Moniki Wozniak (2004;
2006; 2008) i wielu innych, ktérych nazwiska znalazly si¢ w przegladzie
bibliograficznym sporzadzonym przez t¢ ostatnig (2011).

Cecilia Alvstad w eseju Childrens Literature and Translation omawia
gltéwne zagadnienia dotyczace przekladu dla dzieci i stwierdza, ze ttu-
maczenie literatury dziecigcej charakteryzuje sie pewnymi szczegdlnymi
cechami. Sg to: adaptacja kontekstu kulturowego, manipulacja ideolo-
giczna, podwdjny adresat, zaréwno dzieci, jak i osoby doroste, wlasciwosci
oralne tekstu, jak rowniez zwigzek pomiedzy tekstem i obrazem (2010: 22).
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Adaptacja kontekstu kulturowego do ram odniesienia projektowanego
czytelnika jest niezbedna w procesie przekladu, aby zapobiec stratom
w zakresie zrozumienia przekazu. Moze to oznacza¢ modyfikacje tla hi-
storycznego i kulturowego, na przykiad jednostek miary czy imion i nazw
(2010: 22-23). Adaptacja w ttumaczeniu moze by¢ réwniez powodowana
wzgledami ideologicznymi. Manipulacja ideologiczna wynika zazwyczaj
z checi dostosowania przekazu do potencjalnego systemu wartosci wyzna-
wanego przez dorostych, na przyklad rodzicéw czy nauczycieli, i moze by¢
interpretowana jako forma cenzury. Przedmiotem manipulacji mogg by¢
elementy stylu, takie jak wulgaryzmy i slang, czy tez klarownos¢ informacji
(2010: 23). Redaktorzy, thumacze, bibliotekarze i rodzice stanowig drugiego
adresata ksigzek dla dzieci, gdyz to oni zazwyczaj podejmuja decyzje o ich
wydaniu, przetlumaczeniu i zakupie, a takze czesto czytaja je dzieciom;
w rezultacie literatura dziecieca musi uwzglednia¢ domniemany system
wartosci i gusta dorostych. Niektorzy badacze sg zdania, iz odtworzenie
podwojnej perspektywy w tlumaczeniu jest trudne i w zwigzku z tym
zalecaja wybor czytelnika docelowego (2010: 24). Autorzy czesto pisza
ksigzki dla dzieci zakladajac, zZe beda one czytane na glos. Dzwigk, rytm
i rym oraz gra stow s3 zatem nieodzownymi elementami literatury dla
mlodych czytelnikéw. Cechy te czasami sprawiaja, ze tlumacze musza
wybiera¢ pomiedzy dzwigkiem i zawartoscia (2010: 24). Ostatnia z cech
ksigzek dla dzieci wskazana przez Cecili¢ Alvstad to wspdlistnienie stowa
i obrazu. Kod wizualny i werbalny pozostaja w $cistym zwiazku, ktory
moze zosta¢ naruszony przez przektad. Ttumacze mogg przenies¢ pewne
szczegoly dostepne wylacznie na ilustracji do tekstu thumaczenia, ilustracje
moga tez ograniczac zastosowanie pewnych rozwigzan translatorskich,
ich zmiana moze by¢ réwniez sposobem na adaptacje zawartosci ksigzki
(2010: 25). Podsumowujac swoje dociekania, Cecilia Alvstad zauwaza,
ze kazda z opisanych cech literatury dzieciecej moze wystapi¢ w innych
tekstach, ale wazne jest ich wzajemne oddzialywanie oraz fakt, ze ich
wplyw na przettumaczony tekst w przypadku ksigzek dla dzieci jest bar-
dziej zauwazalny, a co za tym idzie glos thumacza tej literatury jest lepiej
styszalny. Badania nad przekladem literatury dzieciecej mogg zatem oka-
za¢ si¢ pomocne w zidentyfikowaniu ogdlnych cech i ograniczen zaréwno
przekladu, jak i literatury dzieciecej, cech, ktére moga by¢ trudniejsze do
zdiagnozowania w innych rodzajach ttumaczenia, jak réwniez w niettu-
maczonej literaturze dla dzieci (2010: 26).
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Anna Cermakova w artykule Translating Children’s Literature: Some
Insights From Corpus Stylistics (2018) koncentruje si¢ na wybranych
przypadkach powtérzen, miedzy innymi czasownikéow wprowadzaja-
cych w mowie zaleznej, a szczegdlnie najczesciej stosowanego czasownika
wprowadzajacego w jezyku angielskim, a mianowicie ,,said” [powiedzial].
Badaczka do badan nad przekladem literatury dziecigcej wykorzystuje
stylistyke korpusowa, rozumiang jako zastosowanie metod jezykoznawstwa
korpusowego do analizy tekstéw literackich. Cermakova ustala miedzy
innymi, iz w przekladach na jezyk czeski ttumacze wykazuja tendencje
do unikania powtdrzen i dla oddania ,,said” postuguja si¢ jego réznymi
ekwiwalentami w jezyku docelowym. Jednoczesnie badaczka wyjasnia,
iz powtorzenia czasownikéw wprowadzajacych stanowig istotny element
charakterystyki mowy dziecka i stosowanie w przekladzie ich réznych
odpowiednikéw w celu osiggniecia zréznicowania moze nie by¢ najlepsza
strategia translatorska (Cermakov4 2018: 118-121). Autorka konkluduje,
iz unikanie powtdrzen jest powszechng strategia translatorska w wielu
jezykach, a thumacze przyjmuja rézne rozwigzania w zaleznosci od jezyka
docelowego. Efekt koncowy jest uzalezniony od tolerancji dla powto-
rzen w danym jezyku oraz jego retorycznych i stylistycznych tradycji
(Cermédkova 2018: 120-130). Przytoczona analiza wyraznie ukazuje, ze
powszechne tendencje w przekladzie literatury dziecigcej moga prowadzic
do eliminacji w tekécie docelowym jej najwazniejszych cech.

Styl, a w szczegolnosci ironia, stanowig z kolei przedmiot badan Gillian
Lathey, opisanych w artykule The Translation of Literature for Children
(2011). Ironia jest najczesciej rezultatem sprzecznosci pomiedzy punktem
widzenia deklarowanym lub sugerowanym w jakiejs czesci fikcji i domnie-
manym punktem widzenia autora, a w konsekwencji czytelnika (Leech
i Short 2007: 223). Lathey analizuje ironi¢ jako element towarzyszacy
procesowi czytania dziecku ksigzki przez osobe dorosty; relacja pomiedzy
perspektywami dorostego i dziecka przybiera rézne formy i jest cecha
charakterystyczng wszystkich tekstow przeznaczonych dla dzieci (2011: 4).
Lathey uwzglednia réwniez inne elementy stylu, takie jak czas grama-
tyczny, sktadnie, wlasciwosci oralne tekstu i sposob prezentacji dialogu,
wskazujac ze dzieciecy czytelnicy i stuchacze przedkladaja ptynny i dyna-
miczny przektad nad wersje zawierajace ztozone konstrukcje syntaktyczne;
szczegolnie istotne jest rowniez odtworzenie jezyka méwionego i rejestrow
spolecznych (Lathey 2011: 5-6). Ustalenia badaczki wyraznie wskazuja
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na wage transferu w tlumaczeniu subtelnych elementéw stylu, w tym
ironii.

6. Badania korpusowe nad mowq dziecka

Kolejni badacze, Paul Thompson i Alison Sealey, stosuja jezykoznawstwo
korpusowe do zbadania potencjalnych réznic pomiedzy korpusami litera-
tury przeznaczonej dla dzieci i dla dorostych w zakresie uzycia niektorych
stow. Ponadto, badanie jest ukierunkowane na ustalenie, czy jezyk stoso-
wany w literaturze skierowanej do dzieci mozna uznac za przedstawiajacy
$wiat i ludzkie doswiadczenie w sposob inny niz zostajg one przedstawione
w literaturze dla dorostych. Wyniki analizy badacze opisuja w artykule
Through Children’s Eyes? Corpus Evidence of the Features of Children’s
Literature (2007). Thompson i Sealey ustalaja miedzy innymi, iz poddany
badaniu korpus literatury adresowanej do dzieci zawieral proporcjonalnie
wiecej wystapien czasownika ,,said” [powiedzial] (6.3%), niz korpus lite-
ratury dla dorostych (3.7%), co wskazywalo na przewage w tym korpusie
form mowy niezaleznej, bedacej bezposrednim przytoczeniem stéw bo-
hatera. Ponadto analiza czesto$ci wystepowania przymiotnikow wykazala,
ze najczesciej wystepujace przymiotniki w korpusie dzieciecym spelniaty
wigcej funkcji niz najczesciej wystepujace przymiotniki w korpusie dla
dorostych; wartosci procentowo wyniosty 14.63% dla korpusu dzieciecego
i 11.28% dla korpusu dla dorostych (2007: 7-8). Obydwie obserwacje
moga wskazywac¢ na obecnos¢ powtdrzen jako ceche literatury dzieciecej.
Analiza semantyczna pozwolila na ustalenie, Ze w §wiecie konstruowanym
w literaturze dzieciecej, gléwna role odgrywaja zwierzeta (istoty zywe),
zywnos¢ i rosliny, na czolo wysuwa si¢ komunikacja, z przewaga mowy
niezaleznej i aktow mowy. Jest to $wiat odwagi i strachu, gdzie wazne s3
ruch i predko$é, i gdzie zwraca si¢ uwage na postrzeganie i wielko$¢. Swiat
literatury dla dorostych, z drugiej strony, cechuja bliskos¢ i seksualno$¢;
dominuja w nim przekonania i pytania o zycie oraz zasady spoleczne
(2007: 15). Thompson i Sealey podsumowuja swoje badania stwierdze-
niem, ze cechy jezykowe literatury dla dzieci nie odbiegaja w istotny sposdb
od cech jezykowych literatury dla dorostych, znaczaca réznica dotyczy
natomiast sposobdw, w jakie w jezyku literatury dla dzieci przedstawione
zostajg Swiat i relacje cztowieka z tym $wiatem (2007: 21).
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7. Badania przektadu z vwzglednieniem
typologii tekstéw

Kolejnym obszarem, ktory dostarcza pomocnych ustalen w zakresie prze-
kfadu ogétem, mozliwych jednak do zastosowania do analiz thumaczen
literatury dzieciecej, s3 badania uwzgledniajace typologie tekstow. Badanie
dyskursu pisanego i ustnego poprzez zastosowanie analizy gatunkowej,
analizy funkcji komunikacyjnych i typow tekstow jest tematem zbioru
esejow Text Typology and Translation (Trosborg 1997a) pod redakcja Anny
Trosborg. Badaczka w eseju Text Typology: Register, Genre and Text Type
(Trosborg 1997b) siega do odmian jezykowych w zaleznosci od ich funkgji,
wsrod ktorych mozna wyrdzni¢ odmiany zalezne od uzycia, znane jako
rejestry i odmiany zalezne od uzytkownika, takie jak dialekty geograficzne,
historyczne i spoleczne, jak réwniez idiolekty. Analiza wariantéw jezyko-
wych pokazuje, ze poszczegélne odmiany roznig sie miedzy sobg czgstoscia
wystepowania pewnych cech leksykalno-gramatycznych i syntaktycznych,
co odzwierciedla swiadome wybory stylistyczne uzytkownikow jezyka,
stad styl stanowi istotny aspekt ekwiwalencji przekladu. Ustalenia ba-
daczki potwierdzaja wage rekonstrukcji w przekladzie syntaktycznych
ileksykalno-gramatycznych cech mowy w celu odtworzenia idiosynkrazji
jezykowych postaci literackiej.

Kontynuujac badania z zakresu typologii tekstow, Paul Kussmaul w eseju
Text-Type Conventions and Translating: Some Methodological Issues po-
chodzacym z wyzej cytowanego tomu (Trosborg 1997a), przeprowadza
analize charakterystycznych dla danego typu tekstu mniejszych jednostek
tekstowych, z podzialem na makrostruktury i mikrostruktury. Za cel ba-
dacz stawia sobie ustalenie, czy ttumacze powinni zachowywa¢ struktury
whasciwe dla zZrédtowego typu tekstu prowadzac do egzotyzacji, czy tez
podporzadkowac si¢ konwencjom typu tekstu docelowego, co spowoduje,
ze tekst bedzie wygladat zupelnie normalnie? W wyniku przeprowadzo-
nego badania, Kussmaul twierdzi, ze czytelno$¢ (,,readability”) jest naj-
wazniejszg cechg tekstu w kazdej kulturze i wszelkie inne decyzje powinny
by¢ podporzadkowane temu celowi (1997: 71-72). Oznacza to, ze ttumacz
powinien wykorzysta¢ wszelkie mozliwe $rodki jezykowe i stylistyczne
w celu osiggnigcia najlepszego efektu.
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8. Badania nad procesem tlumaczenia

Kolejnym i ostatnim obszarem badawczym, ktéry zostanie przytoczony
w kontekscie studidw nad przektadem literatury dziecig¢cej sa badania nad
procesem ttumaczenia. Christiane Nord w ksigzce Translating as a Purpose-
ful Activity (2018), wprowadza zasadniczy podzial na dwa podstawowe typy
procesow tlumaczenia: dokumentacyjny (documentary) i instrumentalny
(instrumental). Rezultatem pierwszego z nich jest metatekst, podczas gdy
drugiego tekst, ktory spelni te same funkcje, co oryginal. Literatura dzie-
cigca zaliczalaby si¢ zatem do drugiej kategorii. Wedtug Nord, w przypadku
przekiadu instrumentalnego forma tekstu zostaje zazwyczaj zaadaptowana
do norm i konwencji kultury docelowej dotyczacych danego typu tekstu,
gatunku i rejestru. Inne rodzaje konwencji, na przyktad dotyczace stylu,
réwniez moga odgrywac role w tlumaczeniu. Badaczka konkluduje, iz
ttumacz nie musi zawsze adaptowa¢ tekstu do konwencjonalnego stylu.
Odstepstwa od konwencji poprzez transfer nietypowego uzycia jezyka
przynoszg okreslone efekty i stanowia jedno z podstawowych zrédet ubo-
gacania jezyka docelowego (Nord 2018: 45-46, 50, 52, 86). W zakresie
przekladu mowy dziecka przemawialoby to za przyjmowaniem przez
ttumacza twoérczych rozwigzan jezykowych.

New Directions in Empirical Translation Process Research (Carl, Banga-
lore i Schaeffer 2016) zawiera szereg opracowan dotyczacych badan nad
procesem ttumaczenia, miedzy innymi na temat spdjnosci jezykowej tek-
stu, a w szczegolnosci kohezji czyli potaczen gramatycznych i leksykalnych
miedzy zdaniami. Marcia Schmaltz wraz z wspétautorami, podsumowujac
analize tego aspektu przekladu w Cohesive Relations in Text Comprehension
and Production: An Exploratory Study Comparing Translation and Post-
editing (2016) konkluduja, iz zadania zwigzane ze §ledzeniem i interpreta-
cja kohezji wymagaja duzego nakladu czasu pracy od ttumaczy (Schmaltz
et al. 2016: 240-242). Moze to odzwierciedla¢ trudnos¢, jaka towarzyszy
realizacji aspektow kohezji w jezyku i wyjasniaé czesto niezadowalajace
efekty przekltadu, jak w przypadku analizowanego wcze$niej fragmentu
ttumaczenia na jezyka polski mowy dziecka.

W tym samym tomie, Bergljot Behrens w eseju The Task of Structur-
ing Information in Translation (2016) omawia wyniki badania procesu
ttumaczenia w zakresie strukturyzacji informacji w przektadzie. Behrens
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stwierdza, ze czesto réznice syntaktyczne pomiedzy jezykami odpowie-
dzialne byly za jedynie nieznaczne modyfikacje struktury, a w wiekszosci
przypadkoéw tlumacze czuli sie zobowigzani lub decydowali sie na reor-
ganizacje informacji podanej w tekscie Zrédlowym. Wybory dotyczace
struktury pociagaly za sobg rozwigzania dotyczace sktadni, takie jak za-
stosowanie strony czynnej lub strony biernej, konstrukeji z czasownikiem
przechodnim lub nieprzechodnim, wyrazenia przyimkowego czy zdania
pojedynczego (Behrens 2016: 265-266, 266-270, 277). Powyzsze ustalenia
mogg ttumaczy¢ zwiekszony wysitek towarzyszacy przektadowi sktadni, co
z kolei pozwala zrozumie¢ niedoskonate efekty przekladu sktadni i osia-
gany niski poziom ekwiwalencji.

Podsumowanie

W niniejszym artykule przedstawiono role, jakg w procesie kreowania
postaci literackiej, ze szczeg6lnym uwzglednieniem bohatera dzieciecego,
pelni idiolekt, a w konsekwencji jego odtworzenie w przektadzie. Jednocze-
$nie, odwolujac sie do ustalen badaczy, jak i na podstawie analizy thuma-
czenia na jezyk polski wybranych fragmentéw dwdch powiesci w jezyku
angielskim, wykazano, ze procesowi przektadu mowy dziecka towarzyszy
szereg zjawisk, takich jak: normalizacja skfadni, standaryzacja interpunk-
¢ji, utrata potocznosci, eliminacja powtorzen oraz zatarcie podwojnej
perspektywy, ktore prowadza do obnizenia osiggnietego poziomu ekwi-
walencji. Jako ze procesy te wydaja sie nierozerwalnie zwigzane z przektla-
dem mowy, sformutowano cel badawczy, polegajacy na zidentyfikowania
czynnikow, ktdre sg za nie odpowiedzialne. Realizacja zalozenia zakladata
wykorzystanie wynikéw badan pochodzacych z obszaréw wykraczajacych
poza $cislg analize przekladu mowy.

Zaprezentowane ustalenia badaczy z zakresu przekladu literatury dzie-
cigcej, badan korpusowych mowy dziecka, typologii tekstow oraz analizy
procesu przekladu pozwolity stwierdzi¢, iz eliminacja powtdrzen, ktdre
stanowig element charakterystyczny literatury dziecigcej jest cechg wszyst-
kich tlumaczen; podobnie inne wazne elementy stylu w pisarstwie dla
dzieci, w tym ironia, nie zostajg odtworzone w ttumaczeniu ze wzgledu na
dazenie ttumaczy do przestrzegania docelowych konwengji stylistycznych,
utrudniona jest réwniez rekonstrukcja syntaktycznych i leksykalno-gra-
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matycznych cech mowy, gdyz zabieg ten wymaga zwigkszonego wysitku
kognitywnego ttumacza.

Uwzglednienie zatem dodatkowych, wyzej wymienionych obszarow
badawczych pozwolito na zrozumienie, iz kluczowe rozwigzania trans-
latorskie odpowiedzialne za osiggniecie ekwiwalencji przekltadu mowy
dziecka i polegajace na transferze nietypowego uzycia jezyka w zakresie
stownictwa, sktadni, interpunkecji i podwdjnej perspektywy sg niezwykle
trudne do zrealizowania, ze wzgledu na opisane, inherentne tendencje
towarzyszace procesowi przekladu ogétem. Wniosek ten moze postuzy¢
za punkt wyjscia do uzupelnienia o wlasciwe tlo teoretyczne i elementy
praktyczne programow kurséw tlumaczeniowych, jak rowniez zostac
uwzgledniony jako element indywidualnego doskonalenia warsztatu pracy
przez ttumaczy.
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Artistic translation of children’s speech in the context
of research into translation of children’s literature

Summary

The aim of the paper is to identify and discuss a common area of interest for
research on the translation of children’ literature and the translation of children’s
speech in the English-Polish translation context. To this end, the paper presents
the findings of scholars concerning the development of the child’s mind and the
characteristic features of children’s speech, as well as their literary representa-
tions. This is followed by a discussion of the issues and challenges involved in
translating children’s speech as a type of non-standard language, together with
the results of research on the translation of children’s literature, text typology and
the translation process.

Keywords: translation of children’s literature, literature for children, children’s
speech, corpus-based studies, translation



