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Jean-Jacques Rousseau:
,rozum jaki$ odmienny, innego rodzaju”’

Tytutowa fraza rozum jakis odmienny, innego rodzaju moze sugerowac, ze
w niniejszym artykule chodzi¢ bedzie o wielokrotnie juz podnoszona
kwestie Russowskiej krytyki postepu w dziejach cztowieka, kultury i cy-
wilizacji, postepu zainicjowanego przez rozum (raison, tac. ratio). Jednak
gléwnym, jak sadze, przedmiotem uwagi Rousseau nie byta ta raison ani
jej tak uzyteczne funkgje, jak np. refleksja (réflexion, odbijanie w jezyku
bezposrednich doswiadczen ciata), rézne typy wnioskowan, abstraho-
wanie czy pordwnywanie, lecz odsuniety przez nia w cien i zdeprecjo-
nowany rozum jakis odmienny, innego rodzaju. Dopiero te dwa rodzaje ro-
zumnosci, pielegnowane i ,zywione” w stosowny dla kazdego z nich

" Jean-Jacques Rousseau, Wyznania, t. 1, przel. i wstepem poprzedzit Tadeusz
Zelenski (Boy) (Warszawa: PIW, 1956), 68; cytuje jako: Wyznania. Zob. Jean-Jacques
Rousseau, Les Confessions, Texte du manuscrit de Geneve (1782), Edition du groupe
«Ebooks libres et gratuits», 7: ,,Ces émotions confuses, que j'éprouvais coup sur coup,
n‘altéraient point la raison que je n‘avais pas encore ; mais elles m’en formérent une
d’une autre trempe, et me donnerent de la vie humaine des notions bizarres et ro-
manesques, dont I'expérience et la réflexion n’ont jamais bien pu me guérir”, dostep
24.03.2021, https://www.google.com/search?q=JeanJacques+Rousseau%2C+Les+Con
fessions%2C+Texte+du+maniscrit+de+Gen%C3%A8ve+(1782)%2C+%C3%89dition+d
utgroupe+%C2%ABEbooks+libres+et+gratuits % C2%BB&oq=]eanJacques+Rousseau
%?2C+Les+Confessions%2C+Texte+du+maniscrit+de+Gen%C3% A8ve+(1782)%2C+%
C3%89dition+du+groupe+%C2%ABEbooks+librestet+gratuits % C2%BB&aqs=chrom
€.69i57.7900814j0j1&sourceid=chrome&ie=UTEF-8.
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sposob, tworza zdaniem Rousseau podstawe pelnego cztowieczenstwa,
zarowno Emila, jak i Zofii.

Pobiezny szkic tego ,odmiennego rozumu” mozna rozpoznac
w migawkach z zycia cztowieka natury zapisanych w Rozprawie o pocho-
dzeniu nieréwnosci'. Bardziej szczegotowe instrukcje wiasciwego obcho-
dzenia si¢ z tg zrédtowa postacia naszego rozumu znajdziemy w Emilu,
przy czym Rousseau nie probuje znalez¢ dla niej nazwy, pozwalajacej
odréznic¢ go od pdzniejszego, bardziej wyrafinowanego i abstrakcyjne-
go rozumujacego rozumu refleksyjnego. O tym, czym mialby by¢ ro-
zum innego rodzaju, co odréznia go od ikonicznego dla epoki rozumu
(raison), wiecej mozna dowiedzie¢ si¢ z Wyznari. Tutaj wtasnie pojawia
sie fraza rozum jakis odmienny, innego rodzaju i ujawnia si¢ jej sens, raczej
dany do zrozumienia niZ sprecyzowany jasno* w opowiesci o pewnym
przefomowym wydarzeniu, przedwczesnie koniczacym etap dziecin-
stwa Jeana-Jacquesa.

Sadze jednak, ze w trzech wymienionych wyzej perspektywach:
spoleczno-dziejowej (Rozprawa), antropologiczno-pedagogicznej (Emil®)
i osobistej (Wyznania) Rousseau dotyka tej samej kwestii, mianowicie
uporczywej (jesli nie wrecz programowej dla swej epoki) deprecjacji
dyspozycji umystu, zréodlowej dla pelni czlowieczenstwa. Dyspozycje
te mozna by nazwac holistycznym rozumem intuitywnym, zdolnoscia
bezposredniego (bezrefleksyjnego) rozumienia, dokonujacego sie w jed-
nym akcie catosciowego pojmowania (entendre). O zasadnosci takiej in-
terpretacji przekonuje podejscie hermeneutyczne, pozwalajace szukac
rozwiazan zawitych fragmentéw teorii w biografii jej twércy, a w tym
przypadku — o$wietli¢ szkice koncepcji naturalnego umystu z Rozprawy
i pierwszych ksiag Emila tekstem z Wyznan.

Tyrady Rousseau przeciw postepowi, cywilizacji, moralnosci i po-
zostatym wynalazkom, dzieki ktérym formuje si¢ obywatela, obnizy-
ly wage tych szkicow w oczach czytelnikéw. Zapisane w Rozprawie
o podstawach i pochodzeniu nierdwnodci miedzy ludzmi stwierdzenie, ,ze

! Jean-Jacques Rousseau, Rozprawa o podstawach i pochodzeniu nieréwnosci miedzy
ludzmi, w: Trzy rozprawy z filozofii spolecznej, przet. i oprac. Henryk Elzenberg, PWN,
Warszawa 1956, cytuje jako: Rozprawa.

2 Niejasnos¢ francuskiego tekstu cytowanego w powyzszym przypisie sklonita
np. wydawcow angielskiego przektadu Wyznar do pominiecia calej frazy o ,,innym”
rozumie: ,,This confused succession of emotions did not retard the future efforts of
my reason, though they added an extravagant, romantic notion of human life, which
experience and reflection have never been able to eradicate”. The Confessions of Jean
Jacques Rousseau, Complete By Jean Jacques Rousseau (In 12 books) Privately Printed for
the Members of the Aldus Society London, 1903, Book I; dostep 24.03.2021, https://
www.gutenberg.org/files/3913/3913-h/3913-h.htm.

* Jean-Jacques Rousseau, Emil czyli o wychowaniu, t. 1, przet. Wactaw Husarski
(Wroctaw: Zaktad im. Ossoliniskich Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, 1955), 2.
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refleksyjnosc¢ (réflexion*) jest stanem przeciwnym naturze i ze cztowiek,
ktory rozmysla (médite), to zwierze zwyrodniale”?, budzito sprzeciw
jako radykalnie sprzeczne z okresleniami natury i istoty cztowieczen-
stwa ugruntowanymi w religii, sztuce i filozofii. Takiej oceny rozumu nie
wzmacnialo przy tym zastrzezenie Rousseau, ze obserwacji cztowieka
,naturalnego” nie sposodb przeprowadzi¢ we wspodtczesnych spoteczen-
stwach i ze prézno go szukac na nowo odkrywanych ladach, gdzie do-
tad nie znaleziono ludzi zyjacych w stanie przedspotecznym®. Pomyst,
aby zaprzata¢ uwage czytelnikéw wydumanym stanem naturalnym hi-
potetycznej inteligentnej, lecz bezrefleksyjnej istoty ludzkiej, odbierany
jako oburzajacy, okazywat sie ponadto bezzasadny.

Na konkursowe pytanie Akademii Rousseau odpowiedzial wta-
snym pytaniem: ,jakze bowiem rozpoznac zrédio nieréwnosci miedzy
ludzmi, nie zaczynajac od poznania ich samych?”?, zupelnie jakby nie
przyswoit sobie albo za nic miat calq wiedze o cztowieku, zarowno zgro-
madzong przez tradycje, jak i te¢ najnowsza, dostarczana przez wspol-
czesnych mu badaczy, odkrywcow i myslicieli. A przeciez, jak zaznaczyt
w Wyznaniach, zanim zabrat sie¢ za Rozprawe, zdazyt wpierw starannie
przestudiowac dzieta Platona, Arystotelesa, stoikow, autorow renesansu
i prekursoréw nowej filozofii, nie wylaczajac Logiki Arnaulda i Nicole’a,
pism Descartes’a, Malebranche’a, Pascala, Leibniza czy Locke’a®. Czyz-
by autorzy ci nie wiedzieli o czyms, co istotnie powinno zmieni¢ utarty
poglad na nature ludzka?

,Widze rzeczy inaczej niz inni ludzie; dawno mi to zarzucono”’ —
stwierdzit Rousseau w Emilu i podobna uwage zapisat tez w Wyznaniach:

* Terminy francuskie do cytatéw z Rozprawy o podstawach i pochodzeniu nieréw-
nosci miedzy ludZmi Rousseau wprowadzam na podstawie: Jean-Jacques Rousseau,
Discours-sur-l-origine-et-les-fondements-de-l-inegalite..., (tu: p. 23), dostep 21.02.2021,
http://www .livrespourtous.com/e-books/detail/Discours-sur-l-origine-et-les-
fondements-de-l-inegalite.../onecat/Livres-electroniques+Auteurs+R-a-Z+Rousseau,-
Jean-Jacques/0/all_items.html.

® Rozprawa, 149.

¢ Kontrprzykladem nie moze by¢ posta¢ Robinsona Crusoe, ktory znalazl sie
w stanie natury, przybywajac na niezamieszkana wyspe z wysoko rozwinietego spo-
leczenstwa i za wszelka cene dazyt do powrotu do cywilizacji. Rousseau znat i bar-
dzo cenil Przypadki Robinsona Crusoe Daniela Defoe, a lekture te jako jedng z pierw-
szych i nielicznych zalecat do przeczytania modelowemu wychowankowi (zob. Emil,
t.1,225).

7 Jean-Jacques Rousseau, Przedmowa do Rozprawy o podstawach i pochodzeniu nie-
rownosci miedzy ludzmi, w: Trzy rozprawy z filozofii spotecznej, 127.

8 Wyznania, t. 1, 339 i nast. Wspomniane tu studiowanie klasykéow filozofii nie
wigzalo sie z regularng edukacja akademicka, ktorej Rousseau nigdy nie odbyt, pole-
galo raczej na samodzielnych lekturach, notatkach i przemysleniach.

% Emil, t.1, 5.
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Zaczatem wczesniej czué niz mysle¢ — to wspdlna dola ludzkosci. Do-
$wiadczylem jej bardziej niz ktokolwiek. [...] posiadlem w krétkim czasie
nie tylko nadzwyczajna fatwos¢ czytania i rozumienia, ale takze niezwy-
kia na mdj wiek inteligencje uczué (une intelligence sue les passions). Nie mia-
fem najmniejszego pojecia o rzeczach, kiedy wszystkie uczucia byly mi
znajome. Nic nie pojmowatem jeszcze, a wszystko juz czutem. Te mgliste
wzruszenia nie zamacily mi rozumu (raison), ktorego jeszcze nie miatem,
ale stworzyly we mnie rozum jakis odmienny, innego rodzaju, i daty mi o zy-
ciu ludzkim dziwaczne i romantyczne pojecia, z ktérych doswiadczenie
i refleksja nigdy mnie nie zdotaty zupetnie wyleczy¢'.

Jak to si¢ dzieje, ze inteligencja uczuc badz rozum jakis odmienny, in-
nego rodzaju niz raison, o ktorej powiadaja, ze jest najsprawiedliwiej
rozdzielona, skoro nikt nie uskarza si¢ na jej brak, nie jest bynajmniej
pospolita cecha wsrdd ludzi dorostych? Inteligencje te Rousseau przypi-
suje co prawda wszystkim dzieciom — czué wczesniej niz mysle¢ to wspdlna
dola ludzkosci — ale tez jest pewien, ze zanim dziecku udaje si¢ poznac
i przezy¢ uczucia w ich wzajemnych zwiazkach, wychowanie narzuca
na te szczegolna postac rozumu nieprzenikniong zastone. Wtasciwiej by-
loby powiedzie¢, ze wtraca ja do lochu i zatrzaskuje za nig drzwi, gdyby
wspomniana przez Rousseau w Wyznaniach wychowawcza ingerencja
w umysty dzieci byla jakas regulq i zawsze przebiegata wedlug opisa-
nego tam schematu. Zanim jednak przyblizymy jej znaczenie, wypada
przypomnie¢, kim wedtug Rousseau jest dziecko i jak staje sie ono czto-
wiekiem.

Arcydzietem dobrego wychowania jest wytworzenie cztowieka rozum-
nego (un homme raisonnable"): jakze wiec chcie¢ wychowaé dziecko za
pomoca rozumu (raison)! Znaczy to zaczynac od konca, znaczy to chcie¢
z narzedzia uczyni¢ to, co za pomocg narzedzia tego ma by¢ wykonane.
Gdyby dzieci pojmowaty rozumowanie (entendaient raison), zbyteczne
bytoby wychowywanie ich; poniewaz nie pojmuja go, przeto przemawia-
jac do nich od najwczesniejszego wieku jezykiem, ktdrego nie rozumiejg
(n'entendent), przyzwyczaja sie¢ je do naduzywania stow, do sprawdzania
wszystkiego, co si¢ im moéwi, do uwazania si¢ za réwnie madrych jak
nauczyciel, do rozprawiania i uporu; a to, co si¢ chce osiagnac za pomoca
rozumowania (par des motifs raisonnables), osiaga sie jedynie przez pobu-
dzenie pozadliwosci lub strachu, lub préznosci, ktorymi obok rozumo-
wania zmuszonym sie jest zawsze postugiwac'?.

Skoro zwykle wychowanie ,zaczyna sie od konca”, a dziecko zdol-
ne jest do pojmowania (entendre) uczué, lecz nie do rozumowania, to

1% Wyznania, t. 1, 68-69, kursywa w cytacie polskim — J.Z.
11 Rousseau, Emile ou de l'education, 54.
12 Emil, t. 1, 84-85.
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jak wlasciwie nalezatoby zaczac¢ , od poczatku”? W Emilu czytamy, ze
wychowanie cztowieka zaczyna sie, zanim przyjdzie on na Swiat. Juz
wtedy rodzice wybieraja dla niego ,model wychowania” i moga zde-
cydowa¢, komu powierza zadanie uksztattowania w dziecku podstawy
szczesliwego zycia. Nalezy jednak pamiegtac, ze bez wzgledu na ten wy-
bér w wychowaniu czlowieka zawsze bierze udziatl trzech nauczycieli:
natura, rzeczy w otoczeniu i ludzie®. Najwigkszym szczesciem dla wy-
chowanka bytaby zgodnos¢ i wspotdziatanie wychowawcy z przyroda
i naturalnym biegiem rzeczy, gdyz tak prowadzony, nie doswiadczylby
u poczatku zycia sprzecznosci w sobie ani oporu i buntu wobec ludzi,
rzeczy i porzadku natury. Ten ostatni pozwala nam przyjsc¢ na swiat bez
sit i srodkéw do zaspokojenia jedynej na szczgscie potrzeby: przetrwa-
nia, o ktdre zatroszcza si¢ ludzie. Wyposazeni w mitos¢ siebie samych
(amour de soi), zaczniemy rozwija¢ wiedzeg o sobie i rzeczach najblizszego
otoczenia, z poczatku traktujac opiekunow tak samo jak rzeczy. Jednak-
ze ,rodzimy sie wrazliwi”"* i w relacjach z rzeczami i ludzmi ta nasza
zdolnos¢ czucia pozwoli nam nauczy¢ sie przezywania i odrdzniania
przyjemnosci i przykrosci, zadowolenia i niespetnienia potrzeb.
Wychowujac cztowieka, nalezy pamietad, Ze natura rozwija w nas
rozum (raison) stosownie do wzrostu sit ciala, dlatego niemowle go nie
potrzebuje, a mate dziecko jednego i drugiego ma niewiele. Najtrud-
niejsza praca wychowawcy na tym etapie jest powstrzymywanie sie
od dziatania: nie nalezy krepowac ciata dziecka niewygodnym i zbed-
nym odzieniem, $pieszy¢ mu z pomoca, jesli samo potrafi zaspokoic
swe potrzeby, trzeba natomiast by¢ gluchym na zadania, za ktorymi nie
stoja potrzeby naturalne i nie pozwoli¢ na to, by sta¢ si¢ niewolnikiem
dziecigcych kapryséw. Wytrzymatos¢ psychofizyczng zapewni dziecku
przyzwyczajenie go do zmian: skoro przez ,nature” filozofowie i liczne
autorytety chcg rozumie¢ nawyk", niechze Emil nawyknie do tego, ze
zycie jest nieustanng zmiang, a wowczas nie bedzie odczuwac lgku ani
przywiazania wobec rzeczy, na ktore nikt z nas nie ma wptywu.
Dziecinstwo trwac bedzie do okoto dwunastego roku zycia wycho-
wanka. W tym czasie zadaniem wychowawcy bedzie takie pokierowa-
nie dzieckiem, aby mogto ono do$wiadczac napiecia miedzy swoja wolg
a sitami fizycznymi i wiedza, jaka zgromadzito o sobie, rzeczach i po-
rzadku natury. Sklada sie na nia samowiedza: o odczuciach ciata i ich
zmiennosci, o doswiadczanych uczuciach, o wtasnej sile, pamieci i zdo-
bytych umiejetnosciach, a oprdcz niej takze wiedza o wilasnosciach rze-
czy i cykliczno$ci w naturze. Dziecko zdobywa te¢ wiedze na drodze do-
Swiadczenia torowanego przez spontaniczna ciekawo$¢, ukierunkowana

13 Tamze, 9.
4 Tamze, 10.
15 Tamze.
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przez wychowawce. Na tym etapie, gdy ciatlo dziecka nie rozwineto jesz-
cze pelni sit i wzrostu, pierwotna zdolnos¢ jego umystu (esprit) — rozu-
mienie czy tez pojmowanie (entendre) — ma zostac skierowana ku pozna-
niu ograniczen, jakich doswiadcza wola w stosunku do mozliwosci jej
zaspokojenia. Utrwalenie tego doswiadczenia: ,wprawdzie pragne, ale
nie moge” stanie si¢ podstawq poczucia stosownoséci powsciagania woli,
aby na nastepnym etapie zycia zdolna byta kierowac sie tylko ku tym ce-
lom, ktore sa naturalnie osiagalne. W ten sposob ksztaltuje si¢ cztowieka
wolnego, respektujacego ,,0d zawsze” bez buntu i przymusu naturalng
koniecznosc¢ i porzadek rzeczy.

Sita rozumu (raison), w tym takze rozumu refleksyjnego (la raison
réflexive), zdolnego poréwnywac i na tej podstawie sadzic'®, rozwinie sie
wraz z rozwojem ciata, jego potrzeb i coraz wiekszych mozliwosci samo-
dzielnego ich zaspokajania. W péznym dziecinstwie, u progu mtodosci
Emil mysli prosto, ale jasno, a jego wyksztalcenie (umiejetnos¢ czytania,
rachowania, pisania) ograniczy sie do spraw, z ktérymi bedzie miat prak-
tycznie do czynienia. Gotow jest wkroczy¢ w wiek, kiedy wzrost i sity
ciala zaczng si¢ zmieniaé, a umyst (I'esprit) z wolna zapragnie zwiek-
szac zasoby wiedzy ptynacej z doswiadczenia. Zadaniem wychowawcy
bedzie wowczas skierowanie uwagi chlopca na pozytek z kazdego no-
wego doswiadczenia — ,,na co si¢ to moze przydac?”?, a przy okazji na
poszerzenie pola jego ciekawosci. Rousseau podkresla tez, Zze nie nalezy
kierowac uwagi dziecka na to, czego , nie moze widzie¢”'®, poniewaz nie
pozwala mu na to jego doswiadczenie: sprawy ludzi dorostych beda dla
jego umystu niezrozumiate, ,niestrawne”, tak jak potrawy dorostych
sa niestrawne dla niemowlat. Wprowadzanie dziecka w relacje spotecz-
ne dokonywac si¢ moze przez ukazywanie mu pozytku z rozmaitych
prac, jakie wykonuja ludzie. Odpowiada si¢ tym samym na pytanie
o pozytek réznych narzedzi i umiejetnosci, ukazuje zasady wymiany
Swiadczen i dobr i rozwija zdolnos$¢ porownywania, bedaca zaczatkiem
rozumowania (raisonnement). Przyda sie ono, gdy dziecko odkryije site
pytania , dlaczego jest tak, a nie inaczej” i bedzie stosowac je zaréwno do
zjawisk przyrody, jak i urzadzen $wiata ludzkiego. Pozwoli mu ono bu-
dowac sady® porzadkujace pamiec¢ i wytyczajace Sciezki doswiadczenia.
Poréwnywanie i sadzenie, funkcje rozumu refleksyjnego, beda rozwijaty
sie w odniesieniu do obserwacji pracy ludzkiej i dostarcza materiatu do

16 Zob. Emil, t. 2, 93.

7 Tamze, t. 1, 217.

18 Tamze, 224.

¥, Nie mogac podnies¢ go do poziomu czlowieka dorostego, obniz dlan cztowie-
ka dorostego do poziomu dziecka”. Tamze. Przykladem takiego zabiegu jest ukaza-
nie losow Robinsona Crusoe na bezludnej wyspie.

% ,Sztuka sadzenia i sztuka rozumowania [poréwnywania jednego wrazenia
z drugim — przyp. JZ] sa doktadnie jednym i tym samym”. Tamze, 259.
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coraz liczniejszych rozmyslan (pensees). Stana si¢ one niezbedne, aby sity
rozumu, wyprzedziwszy w ten sposob przyrost sit ciata, staly si¢ wedzi-
dtem zdolnym powsciagaé wole mtodzienca.

Koncepcja stworzona przez Rousseau nie odmawia dzieciom rozu-
mu (raison), a jednak znajdujemy w niej sformutowania niedwuznacznie
wskazujace, ze nie bedac dorostym, ,skonczonym”, czyli w petni roz-
winigtym cielesnie i umystowo cztowiekiem, dziecko nie jest zdolne do-
konywac czynnos$ci rozumowych? (raisonnement). Rozwoj jego umystu
(I'esprit) nalezatoby objasnia¢ przez analogie do rozwijania zwoju tek-
stu, a nie przerzucania kartek ksiazki: tres¢, zawartos$¢ ujawnia sie wraz
z rozwijaniem wstegi i tak jak nie sposdb w takiej lekturze przeskoczy¢
rozdziatu albo dwoéch, tak samo trudno bedzie cofnac si¢ do miejsca,
gdzie zapisano informacje, ktdre nam umknety. Tymczasem ksztaltujac
umysty ludzkie, najczesciej dopuszczamy sie zbrodni na samej natu-
rze, rozcinajac ,,zwoj” umystu na kartki i niecierpliwie przerzucajac je
w przéd i w tyl w nadziei, Zze taka lektura przynies¢ moze oczekiwane
owoce. Czysta tablica dziecigcego umystu najwyrazniej nie jest podzie-
lona nawet na rubryki, w ktdrych doswiadczenie rozdziela sig i zapisuje
osobno wrazenia zmystow, uczucia, stowa, ich znaczenia itd. Opisy-
wane przez Rousseau wychowanie Emila ujawnia raczej Hume owski
strumien umystu, coraz szerszy i glebszy, ptynacy coraz zywiej wraz
z wiekiem dziecka niz pusta karte Locke’a. Chlopiece (puer) doswiadcze-
nie Emila jest wciaz jeszcze holistyczne, w kazdej chwili ,,jedno” i cate,
dopdki jego umyst nie nauczy si¢ reflektowaé, to znaczy patrzec na rze-
czy i siebie oczyma Innego. Oby nie zostat do tego zmuszony przed-
wczesnie!*

A jesli tak sie stanie?

Wspominajac , pierwsze slady zycia uczuciowego”? i opisujac za-
met, jakiego bedac dziesieciolatkiem doswiadczyt w efekcie chtosty wy-
mierzonej mu przez corke pastora Lambercier®, Rousseau stwierdzit:

2 Z tego samego powodu dziecko bedace strong procesu sadowego nie ma wta-
dzy dokonywania czynnosci prawnych i musi by¢ reprezentowane przed sadem
przez osobe dorosta, do takich czynnosci zdolna. Mimo tych oczywistosci wycho-
wawcy zalecaja dzieciom lektury, ktorych tres¢ daleko wykracza poza dziecigce do-
Swiadczenie. Uczen zapamigtuje brzmienie nowych stéw i zwrotéw, ale nie znajac
ich realnych znaczen i nie rozumiejac kontekstu ich uzycia, bedzie je zaledwie repro-
dukowat (powtarzat), a nie postugiwat sie¢ nimi. Zob. dialog dziecka i nauczyciela
w: Emil, t. 1, cz. 2, 85.

2 [...] pozwdl w dziecku dojrzewac dziecinstwu” przestrzega Rousseau, do-
dajac: ,Wiedz, ze uczucia, ktore zrodza sie, zanim umyst moze je osadzi¢, s niebez-
pieczne” (Emil, t. 1, 91).

» Wyznania, t. 1, 79.

# O pobycie w Bossey Rousseau pisze w Wyznaniach, t. 1, s. 73-80. Kary fi-
zyczne nalezaly w domu pastora Lambercier do rzadkosci; jego corka, trzydziesto-
letnia panna Lambercier, osoba mita i tagodna, zwykle radzita sobie z wybrykami
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,zmieniono by niewatpliwie metody postepowania z mtodzieza, gdyby
lepiej widziano najdalsze skutki owego pedagogicznego srodka, stoso-
wanego zawsze bez rozwagi, niekiedy bez miary”?®. Jednakze nie to zda-
rzenie ilustruje moment, w ktéorym wychowawcza ingerencja dorostych
ztamata naturalng jednos¢® duszy dziecka i odwracajac kolejnos¢ prze-
mian umystu przepisana przez nature, wywotata w nim nieodwracalne
szkody.

W relacji Wyznan tuz po rozwazaniach o zamecie uczué i przed-
wczesnie rozbudzonych zmystéow pojawia sie wstrzasajace wspomnie-
nie zajscia, ktdrego przebieg i istota staja si¢ udzialem wiekszosci, jesli
nie wszystkich dzieci ,wyprowadzanych na ludzi” w kulturze Europy.
Chyba ta wtasnie wzmianka najdobitniej ilustruje Russowska koncep-
cje dziecigcej conscience” czy rozumu jakiego$ innego, wczesniejszego,
a by¢ moze zrédtowego wzgledem raison i réflexion, zdolnego pojmowac

wychowankdéw bez stosowania przemocy. ,Panna Lambercier, przywigzana do nas
jak matka, miata i wladze matki i posuwata ja niekiedy, o ileSmy zastuzyli, az do do-
tkliwej kary, zazwyczaj stosowanej u dzieci. Dos¢ dtugo poprzestawata na grozbie,
a ta grozba kary, catkiem mi nieznanej, przerazata mnie niezmiernie. Po egzekucji
wszelako wydata mi si¢ ona mniej straszna niz samo oczekiwanie; a co najosobliwsze,
to iz kara ta przywiazata mnie jeszcze do osoby, z ktdrej rak jej doznatem. Trzeba
nawet bylo calej szczerosci tego przywiazania i wrodzonej mej fagodnosci, aby mnie
powstrzymac od pokusy powtérnego zastuzenia na te kare; w tym bdlu bowiem,
we wstydzie nawet, znalaztem domieszke zmystowej rozkoszy, ktérej wspomnienie,
silniejsze od obawy, budzito we mnie che¢ doznania jeszcze raz tych samych wzru-
szen z jej reki. [...] Ta recydywa [...] przyszla wreszcie bez mej winy, to znaczy bez
mej woli; skorzystatem z niej, moge rzec, ze spokojnym sumieniem. Ale ten drugi raz
byt zarazem ostatnim. Panna Lambercier, spostrzegltszy zapewne po jakims objawie,
ze kara mija sie z celem, oswiadczyla, Ze rezygnuje z niej, jako zbyt dla niej nuzacej.
[...] Ktéz by uwierzyt, Ze ta dziecinna kara, otrzymana przez o$mioletniego chlopca
z rak trzydziestoletniej panny, rozstrzygneta o mych upodobaniach, pragnieniach,
namietnosciach, o mnie calym, na cale zycie, i to wtasnie w kierunku przeciwnym
temu, ktdry, naturalnym sposobem, powinien by stad wyniknac¢?”. Tamze, 75-76.

% Tamze, 75.

% Dziecko od pierwszych swoich dni zycia nalezy wciaz jeszcze do natury, z kto-
rej jego wychowawcy wyprowadzaja je ku stanowi spotecznemu. Rousseau pisze
w Emilu, ze ,,cztowiek natury [...] jest jednoscia, catoscig bezwzgledna” (tamze, 11),
a dramat dziecka poddanego zwyczajowemu wychowaniu polega na sprzecznosci
jego naturalnego dazenia do zycia dla siebie z dazeniem wychowawcow, by uksztal-
towac je z pozytkiem dla innych ludzi (tamze).

7 Gléwnym, najczesciej wymienianym znaczeniem stowa conscience jest ,,sumie-
nie”. W omawianym tu kontekscie odniesienie sumienia do dobra i zta zaktada zesta-
wienie, poréwnanie i odroznienie tych wartosci, ma charakter refleksyjny. Rzadziej
uzywane znaczenie conscience — $wiadomos¢ — tak, jak opisuje ja Rousseau, sledzac jej
przejawy juz u niemowlat, nie moze by¢ stanem refleksyjnym (niemowleta nie moga
reflektowa¢ odczu¢ w stowach jezyka), lecz raczej intuitywna, bezposrednia wiedza
0 sobie, swoim stanie, doznaniach fizycznych i uczuciowych, wreszcie o zjawiskach
spostrzeganych ,bezzatozeniowo” (przedjezykowo). W Emilu pojawia sie ,prawo
sumienia” (une loi de la conscience), ,wrodzona zasada” (un principe inné), , pierwszy
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(entendre), lecz jeszcze nie rozumowac (raisonnement), a zarazem pokazu-
je skutki naruszenia zwyktej kolejnosci rozwijania si¢ wtadz mentalnych
czlowieka. Sadze tez, ze pozwala lepiej zrozumie¢ zrédta Russowskiej
,,osobnosci” filozoficznej i rzuca nieco swiatla na ambiwalentny stosu-
nek autora Emila do koncepcji wychowania rozwijanej przez Locke’a.

Rousseau wspominat, ze gdy pewnego dnia samotnie odrabiat lek-
cje w pokoju obok kuchni, stuzaca roztozyla do wysuszenia na blasze
kuchennego pieca rogowe grzebienie panny Lambercier. Jeden z nich
w niewiadomy sposob zostat uszkodzony: wszystkie jego zeby byty po-
famane. Poniewaz nikt nie wchodzit do pokoju, w ktérym przebywat
Rousseau, dorosli wywnioskowali, ze musiat to by¢ jego wybryk, i pro-
bowali naktoni¢ go, by si¢ przyznat do psoty.

Biora mnie na spytki; zaklinam sig, Ze nie ruszatem grzebienia. Paristwo
Lambercier wzywaja mnie, napominajg, przypieraja do muru, groza —
wciaz przecze. Poszlaki byly wszelako zbyt silne i przewazyly wszyst-
kie zaklecia, mimo ze pierwszy raz zdarzyto sie spotka¢ u mnie z tak
zuchwatym ktamstwem. Ztodliwos¢, ktamstwo, upér, wszystko to byto
godne najsurowszej kary; ale tym razem nie panna Lambercier mi ja wy-
mierzyta. Napisano do wuja; przybyt. [...] Nie byto sposobu wydoby¢ ze
mnie wyznania. Brany na kilkanascie zawodéw do kazni i doprowadza-
ny do najoptakanszego stanu, pozostatem niewzruszony. Bylbym prze-
niést $mie¢ i bylem na nig zdecydowany. W koncu nawet sita musiata
ustapi¢ wobec szatanskiego uporu dziecka: nie doswiadczano juz wiecej
mej statodci. Wyszedlem z okrutnej proby poszarpany na strzepy, ale try-
umfujacy.

Uptynelo blisko piecdziesiat lat od tej przygody i nie obawiam sig juz,
aby mnie powtdrnie ukarano; ot6z, oznajmiam w obliczu nieba, ze bytem
niewinny. Nie zfamatem ani nie dotykatem grzebienia, nie zblizytem sie
do blachy, nawet mi to w myslach nie postato. Niech nikt nie pyta, w jaki
sposob stata sie szkoda; nie wiem i nie pojmuje; to jedno wiem, Ze nie
ja bylem winny”®. ,Od tej chwili przestalem sie cieszy¢ niezmaconym
szczeSciem i czuje dzis jeszcze, ze wspomnienie urokéw dziecinstwa kon-
czy sie tutaj®.

rys [...] wyryty w sercu naszym przez Tworce wszelkiej sprawiedliwosci” (Emil, t. 1,
101, przypis autora).

# Stosunek Rousseau do koncepcji Locke’a to temat na obszerng rozprawe; tu
warto jedynie nadmieni¢, ze w Emilu, gdzie czgsto odnosi si¢ on do koncepcji pedago-
gicznych dawnych i wspdtczesnych sobie autoréw, Locke’owi przypada szczegdlne
miejsce. Jego niektore zalecenia zdrowotno-higieniczne znajduja uznanie u Rousse-
au, chociaz nie zgadza si¢ on ze szczegdtami ich przeprowadzania, inne, dotycza-
ce rozwoju psychicznego dziecka i miodzierica (kolejnos¢ etapow edukagji i zdol-
no$¢ przyswajania tresci abstrakcyjnych) staja si¢ przedmiotem jego mocnej krytyki;
zob. np. Emil, t. 1, 84, 126, 140, 143; t. 2, 72-73.

¥ Wyznania, t. 1, 80-81, kursywa — ]Z.

30 Tamze, 82.
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Dziecinistwo to nie dojrzato® do swego naturalnego kresu, nie zdazy-
1o si¢ jeszcze wypetnié, kiedy jego bieg zostat przerwany przez wycho-
wawcow. Ilustrujac swa koncepcje naturalnego rozwoju i wychowania
chiopca przyktadem wlasnego niepowodzenia rozwojowego, Rousseau
tak oto opisat istote swego przezycia, a zarazem zagrozenia, na jakie wy-
stawiane sa kolejne pokolenia dzieci:

Niech sobie teraz czytelnik wyobrazi charakter niesmiaty i tatwy w zyciu
codziennym, ale Zzarliwy, hardy, nieztomny w uczuciach; dziecko zawsze
prowadzone rozsadkiem, stodycza, wyrozumiatoscia, uprzejmoscia, kto-
re nawet nie miato pojecia o istnieniu niesprawiedliwosci i ktére pierw-
szy raz doznaje jej, i to w tak straszliwej postaci, ze strony oséb dotad
bedacych dlan przedmiotem czci i ukochania; co za przewrdt! co za za-
met uczud! co za wstrzas w sercu, w mozgu, w calej drobnej duchowej
i moralnej istotce!™

Pobyt w Bossey trwat potem jeszcze kilka miesiecy, jednak nic nie
byto juz takie samo:

przywiazanie, szacunek, ufnos¢, swoboda wobec wychowawcow zgasty.
Nie patrzyliSmy juz na nich jak na bogéw, ktorzy czytajg w sercach; mniej
wstydzili$my sie ztych uczynkdéw, a bardziej lekali posqdzenia; zaczeliSmy
sie kry¢, udawa¢, ktamac. Zwykle przywary skazity dawna niewinnos¢é
i wdzigk naszych zabaw. Wie$ nawet stracita w naszych oczach urok
stodyczy i prostoty; opustoszata i posepna, pokryta sie jak gdyby opona
przestaniajaca jej pieknosc®.

W eseju Rozprawa o naukach i sztukach® Jean Starobinski interpretuje
to wspomnienie Rousseau jako opis utraconego raju wzajemnej przejrzy-
stosci sumien, petnego zaufania i porozumienia®.

Odtad dusze juz sie nie spotykaja, znajdujac przyjemnos¢ w ukrywa-
niu sie. Wszystko ulegto zmaceniu, a ukarane dziecko doswiadcza swej
niepewnos$ci w poznawaniu drugiego, nad ktdra ubolewa pierwsza Roz-
prawa: «Tak wiec nie bedziemy wiedzieli, z kim mamy do czynienia».
[...] Przeklenstwo pozoru, zerwanie acznosci miedzy ludzmi, ktadzie

3, Kazdy wiek, kazdy stan zycia ma wtasciwg sobie doskonatos¢, rodzaj witasci-
wej sobie dojrzatos$¢. Czesto styszelismy o cztowieku skonczonym; ale przyjrzyjmy
si¢ skonczonemu dziecku: bedzie to widok nowszy dla nas i, by¢ moze, nie mniej
przyjemny”. Emil, t. 1, 187. Zob. tez przyp. 23.

2 Wyznania, t. 1, 81.

% Tamze, s. 82, kursywa — ]Z.

* Jean Starobinski, Rozprawa o naukach i sztukach, w: tegoz, Jean-Jacques Rousseau.
Przejrzystos¢ i przeszkoda oraz siedem esejéw o Rousseau, przet. Janusz Wojcieszak (War-
szawa: KR, 2000).

% Tamze, 17.
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kres szczesliwej jednosci dzieciecego $wiata. Te jednosc trzeba bedzie po-
nownie zdoby¢, odzyskac.

Dziecigcy $wiat nie stanowi u Rousseau jednosci. To dziecko, tak jak
czlowiek natury, jest ,jednoscia, catoscia bezwzgledna”*, pozbawiona
jeszcze sumienia”, nieznajaca zaufania — nie jest ono przeciez tym sa-
mym co ufnos¢ — tak samo jak nie zna porozumienia. Nie jest strona re-
lacji spotecznych opartych na prawie i/lub sumieniu, poniewaz na razie
wiedzione nakazem mitosci siebie samego (amour de soi) zyje dla siebie,
z nikim si¢ nie porozumiewajgc i nie znajdujac jeszcze zadnej przyjemno-
Sci w ,,spotkaniu dusz”. Ukarane tak, jak opisuje to Rousseau (,,brany
na kilkanascie zawoddéw do kazni”), doswiadcza nie tyle ,swej niepew-
nosci w poznawaniu drugiego”, gdyz obcowanie z innym opierato sig¢
dotad na ufnosci, niczym vadium wnoszonej przez dziecko w obszar spo-
tkania, co raczej ,,oburzenia, wsciektosci, rozpaczy”*.

Oburzenie i wsciektos¢ w reakcji na ,,okrucienstwo kary za zbrod-
nig, ktérej nie popetnil”* dwunastolatek, to afekty poruszajace cale cia-
lo. Rozpacz jednak jest uczuciem skrajnej bezsilnosci i braku nadziei na
przysztosé, pojawiajacym sie w refleksyjnym umysle, zdolnym pordw-
nywac, przewidywac i wnioskowaé. Nic nie wskazuje na to, aby Jean-Ja-
cques mogl by¢ szczegodlnie zaprawiony w tych rodzajach rozumowania.
W jego pogmatwanych losach nie zaszto dotad zdarzenie, na ktére nie
mogtby odpowiedzie¢ ufnoscia, a ta nie tylko nie wymaga, ale wrecz nie
dopuszcza refleksji. Nie znaczy to, Ze si¢ ona nie pojawita; byta jednak
pochopna, chaotyczna i mocno zalezna od emogji, targajacych dzieckiem
przez caty czas trwania domowego dochodzenia.

Rousseau sadzit, ze nauka porownywania i wnioskowania zaczyna
sie u dziecka spontanicznie, gdy wiedzione ciekawoscig prowadzaca go
wpierw do badania rzeczy w otoczeniu, zacznie zapoznawac si¢ z szer-
szym swiatem przyrody. Jednak nawet na tym etapie jego sily fizyczne
pozostaja wciaz niewielkie, wiec i refleksyjny rozum nie miatby jeszcze

* Emil, t.1, 14.

% Ten brak dotyczy sumienia moralnego czy religijnego, rozumianego jako zdol-
nos¢ odrézniania dobra i zta, a wiec zasadzajacego sie na abstrahowaniu, poréwny-
waniu i refleksji. Dzieci wladajq ,rozsadkiem zmystowym”, , dzieciegcym”, tworza
proste mysli w odniesieniu do licznych swoich wrazen (zob. Emil, t. 1, 187), lecz nie
rozumuja. Ich sumienie (consciencia) jest odczuciem sprawiedliwosci i niesprawiedli-
wosci, bez rozwazania ogdlnej zasady tego, co sprawiedliwe lub nie, i odnoszenia jej
do konkretnego zdarzenia.

* Wyznania, t. 1, 81. Gniew, nienawis¢, oburzenie, wsciektos¢ i rozpacz widocz-
ne w reakcji niemowlecia na ,,uderzenie dosy¢ lekkie, ale wymierzone z wyraznym
zamiarem skrzywdzenia go” przez mamke, przekonuja Rousseau, ktéry obserwowat
to zdarzenie, o wrodzonym dziecku poczuciu sprawiedliwosci i niesprawiedliwosci
(cytat z: Emil, t. 1, 52).

¥ Wyznania, t. 1, 81.
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czego poskramiac. Do refleksji na temat relacji migdzyludzkich, kwestii
dobra i zta bylby zdolny i gotowy dopiero we wczesnym wieku mto-
dzienczym.

W biegu jego wlasnego losu kolejnosc ta zostata odwrdcona. Nie be-
dac zdolnym do osadu ani poprzedzajacej go refleksji, majac dotad do
czynienia z osobami, ktdre czcit i kochat, wychowywany wedlug regut
rozsadku, traktowany ze stodycza, wyrozumiatoscia i uprzejmoscia, zo-
stal oto postawiony przed trybunatem zimnej dociekliwosci, ktorej obce
byly rozsadek, wyrozumiatosc i uprzejmos¢ i ktéra pozbawiata twarze
kochanych oséb wtasciwego im wyrazu, zmieniajac je nie do poznania.
To nie on nie rozumial, Ze jest winny psoty, a przeczac — ktamstwa; to
oni nie pojmowali (n'entendent) ani tego, co twierdzit, ani tego, co widzieli
naprzeciwko siebie w postawie jego ciata, w tonie glosu, spojrzeniu, ani
nawet — co najgorsze —nie widzieli tego, kim byt: szczerym, ufnym, naiw-
nym dzieciakiem. Ten rozum jakis odmienny, ktory dotychczas pozwalat
dorostym i dzieciom wspdlnie tworzy¢ harmonijng wspdlnote domowa;
wspot-wiedza, consciencia i przedrefleksyjne, holistyczne pojmowanie
sytuacji jednym aktem umystu (esprit), zostaty u dorostych zmrozone
logika Scistego wnioskowania o faktach, a ich konieczne nastepstwo
wskazywato panstwu Lambercier jasno i wyraznie, ze kiedys$ musi by¢
,ten pierwszy raz” i ze jest to wiasnie ta chwila: oto dziecko sprébowato
ich oktamac. Miejsce naturalnych uczué, widocznych w nieskrepowa-
nej ekspresji, zajelo wtasnie uczucie wyrozumowane: u wychowawcow
podejrzliwosc¢ i zimna stanowczos¢ w postanowieniu wytepienia wady
dziecka, a u wychowanka rozpacz.

W Wyznaniach Rousseau w zaden sposob nie prébuje objasnic przy-
czyn naglej zmiany postgpowania swoich opiekundéw. Czytelnicy nie
potrzebuja wyjasnienia. Szkicujac w kilku akapitach tres¢ i temperature
przezy¢ chtopca, ktoremu ztupiono niewinnos¢, i stawiajac go przed czy-
telnikami w zle skrojonym kostiumie winowajcy, pozwala nam patrze¢
na jego nowe potozenie jego oczami. Widzimy wraz z nim, ze panstwa
Lambercier jakby kto$ odmienit: wtasciwe im usposobienia przepadty,
a ich miejsce zajat demon mechaniki, dowodzacy, Ze nie mogto by¢ skut-
ku bez sprawcy, a poniewaz innych aktorow nie byto w poblizu, spraw-
cq jestes ty. Obydwoje niczego innego nie zadali, jak tylko przyznania,
Ze rozumowanie jest poprawne, a wniosek prawdziwy. Rozumiesz, co
do ciebie méwimy? Wiec potwierdz, przyznaj racje, przyznaj sie. Sta-
nowcze i niepojete ,nie!” Jeana-Jacques’a samo wymagato zrozumienia,
a to szybko si¢ znalazto: chtopak dopuscit si¢ zuchwatego ktamstwa, ob-
jawit swa ztosliwos¢ i updr. Jednak jego ,nie”, niedajacego si¢ nawet
biciem zamieni¢ w , tak”, nie sposdb wprost pojac: coz za szatariski updr
dziecka!

Moze nie updr, a juz zwlaszcza nie szatanski, lecz zwykla i na-
turalna dziecigca niezdolnos¢ pokonania jednym skokiem dystansu,
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oddzielajacego conscientia, bezposredni, niezmacony wglad i pewnos¢ co
do siebie, myslenie obrazami, taczenie mysli-obrazéw-rzeczy na zasadzie
ich podobienstwa, nastepstwa po sobie, kojarzenia wedtug nazw czy tez
innych regul, wymienionych choc¢by przez Locke’a, od refleksyjnego my-
Slenia pojeciowego?

Dbajac o wychowanie moralne dziecka, pastor Lambercier wie-
dziat zapewne, jak istotne jest wyplenienie w zarodku sktonnosci do
ktamstwa, ztosliwosci i uporu w mlodym umysle i ze swej strony zro-
bit wszystko, by nie przeoczy¢ pierwszego momentu, w ktorym sie te
tendencje pojawia. Szczytny cel i wzniosta idea przestonity mu jednak
rzeczywisty obraz duszy (esprit) wychowanka: swoje wysitki podjat
przedwczesnie i skierowal pod niewtasciwy adres. Odebrana stad na-
uka pozwolita dziecku odkry¢, Ze ten przyjaciel Boga i znawca dusz
wecale nie umie czyta¢ w sercach. Jego rozum jest jakis odmienny, skoro nie
prowadzi do rozumienia tak prostych rzeczy, jak szczere ,nie” dziecka,
poparte 1zami, zaklinaniem si¢ i nieztomne wobec razéw. Inteligencja
uczud, consciencia i owo pierwsze, naturalne pojmowanie, ktére kaze
niemowletom rozptakac¢ sig, gdy ustysza ptacz innych dzieci, nigdy nie
pomylitby sie az tak, jak potrafi sie myli¢ drugi, nabyty wraz z jezykiem
refleksyjny rozum rozumujacy.

Tej wtasnie wiedzy brak zdaniem Rousseau filozofom i autorom roz-
prawiajacym o sposobach wychowania cztowieka. Ich duszom daleko
jest do , tej niebianskiej i wzniostej prostoty, ktérej znamie przed wieki
odcisnat na niej jej Stworca, wida¢ w niej juz tylko razacy kontrast na-
mietnosci, ktéra niby to rozumuje, i rozumu, ktéry majaczy”*. Stan taki
cechuje caty réd ludzki: im wigcej zdobywamy wiadomosci, tym mniej
wiemy i pamietamy o naszym wilasciwym zadaniu: o tym, by stac¢ si¢
cztowiekiem. ,Najmadrzejsi przyktadaja sie do tego, co cztowiek powi-
nien wiedzie¢, nie zwracajac uwagi na to, czego dziecko moze si¢ na-
uczy¢. Szukaja zawsze w dziecku cztowieka nie myslac o tym, czym jest
ono, zanim jeszcze stanie sig cztowiekiem”*!.

Zanim dziecko stanie sie¢ cztowiekiem, jako dzieto natury , istnieje
wytacznie dla siebie”*%. Nie jest to egoizm, skoro istota taka, od urodze-
nia wrazliwa i z kazdym dniem coraz $mielej poszukujaca przyjemnych
wrazen, coraz silniej protestujaca w obliczu wrazen przykrych i bolu, nie
wie niczego o sobie ani o swym istnieniu. Bez watpienia jest , jednoscia,
caloscig bezwzgledna, ktéra uznaje jedynie siebie albo kogos podobnego
do siebie. Cztowiek spoteczny jest tylko jednostka ulamkows, zalezna
od mianownika, i ktorej wartos¢ polega na stosunku do catosci, jaka jest

“ Rousseau, Przedmowa do: Rozprawa o podstawach i pochodzeniu nierdwnosci, 128.
4 Emil, t. 1, kursywa - JZ.
2 Tamze, 11.
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spoleczenstwo”#. Dlatego ,najistotniejsza nasza umiejetnoscia jest by¢
czlowiekiem”, pisze Rousseau i dodaje: ,, rzemiostem, ktdrego pragne go
nauczyg, jest zycie”*.

Jak bedzie przebiegac taka nauka? Z biegiem natury*, to znaczy: do-
brze poznawszy , istote, na ktora trzeba dziata¢”*, poprowadzi sig ja do
wlasciwego dla niej celu w sposdb ,,odpowiedni dla cztowieka i zastoso-
wany do ludzkiego serca”?. ,Przyroda chce, zeby dzieci byly dzie¢mi,
zanim beda ludzmi. Jezeli zechcemy odwrdcic ten porzadek, wytworzy-
my owoce przedwczesne, ktdre nie beda mialy ani dojrzatosci, ani sma-
ku i zepsuja si¢ w krétkim czasie; bedziemy mieli mtodych uczonych
i stare dzieci”*®.

Dazac do przywrocenia znaczenia zrodltowego, intuitywnego poj-
mowania, do ukazania warto$ci przedrefleksyjnego, holistycznego ro-
zumu i jego roli w ksztattowaniu si¢ samowiedzy (consciencia), ktorej nie
moze zabrakna¢ , pelnemu cztowiekowi”, Rousseau deprecjonowat ro-
zum refleksyjny w czasach, gdy filozofowie apelowali o jego rozwijanie,
edukowanie i powszechne, samodzielne uzytkowanie. Jego nie dos¢ pre-
cyzyjnie formutowana koncepcja, przeczaca zasadnosci Pascalowskiego
rozdzielenia racji rozumu i serca®, stanowi $miata zapowiedz realizacji
oswieceniowego wezwania ,,sapere aude!”*.
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Streszczenie

W Wyznaniach, Emilu i w pismach filozoficzno-spotecznych Rousseau szkicu-
je koncepcje mentalnego rozwoju cztowieka, odbiegajaca od o$wieceniowego
postulatu racjonalnosci i edukacji. W Emilu i w Wyznaniach zawarta zostala
koncepcja wychowania, rozwijajacego holistycznie wszystkie obszary umystu.
Rousseau ktadzie w niej nacisk na harmonijny rozwdj dyspozycji mentalnych
dziecka, mlodzienca i mtodego dorostego, uwzgledniajacy m.in. role i znacze-
nie consciencia, pre-racjonalnej $wiadomosci, a zarazem wrodzonego poczucia
sprawiedliwos$ci. Koncepcja pedagogiczna i antropologiczna nakreslona w Emi-
Iu opiera si¢ w duzym stopniu na wlasnych dzieciecych doswiadczeniach opi-
sanych przez Rousseau w Wyznaniach, torujac tez droge dla koncepgji , wielo-
rakiej inteligencji”.

Stowa kluczowe: Rousseau, Emil, Wyznania, dziecko, rozum, inteligencja uczu¢,
consciencia, ,,inny rozum”, natura

Jean-Jacques Rousseau: “some other, different kind
of reason”

Summary

In his Confessions, Emil, and philosophical and social writings, Rousseau sketch-
es a mental human development concept that differs from the Enlightenment
postulate of rationality and education. The Emil and the Confessions include the
concept of education, holistically developing all areas of the mind. Rousseau em-
phasizes in it the harmonious development of mental dispositions of a child,
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adolescent and young adult, including the role and importance of consciencia,
pre-rational awareness, and at the same time, an innate sense of justice. The
pedagogical and anthropological concept outlined in the Emil builds heavily on
his own childhood experiences as described by Rousseau in his Confessions and
paves the way for “multiple intelligence”.

Keywords: Rousseau, Emil, or On Education, The Confessions, child, reason, the
intelligence of feelings, conscientia, “another reason”, nature



