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Doswiadczanie dorostosci osoby Gluchej w ujeciu
jednostkowym i spolecznym

Adulthood experience of the Deaf person in an individual
and social take

Streszczenie. W artykule podjeto prébe ukazania specyfiki procesu ksztaltowania sie tozsa-
mosci 0s6b Gluchych®, a takze wchodzenia w okres dorostosci. Sytuacja os6b Gluchych w Pol-
sce ulega zmianie, coraz wiecej z nich podejmuje studia, zwieksza sie dla tej grupy dostepnosc
do rynku pracy, osoby Gluche moga liczy¢ na wsparcie ttumaczy jezyka migowego. Te udogod-
nienia wplywaja na poczucie niezaleznosci i autonomii w podejmowaniu zadan zwigzanych
z okresem doroslosci. Jednak czy w rozumieniu subiektywnym, jednostkowym mozemy mé-
wi¢ o pelnym realizowaniu przez te osoby zadan rozwojowych wynikajacych z okresu doro-
stosci? Jaka role w kontekscie wchodzenia w dorostos¢ odgrywa tozsamoséé spoteczno-kultu-
rowa u 0s6b Gluchych?

Stowa kluczowe: dorostos¢; dorosly; g/Gluchy; tozsamos¢ spoteczno-kulturowa Gluchych

Summary. The following article attempts to show the specifics of shaping the identity of
Deaf people, as well as their entering into adulthood. The situation of Deaf people in Poland
is changing, more and more people are taking up university courses, and access to the
labour market for this group of people is increasing. They can also count on the support
of sign language interpreters. Certainly, these amenities affect the sense of independence
and autonomy when comes to the tasks arising from adulthood. However, can we talk about
the full implementation of developmental tasks arising from adulthood in the subjective,

*  Zgodnie z pisownia upowszechniona w literaturze polskiej stowo ,Gluchy” pisa-

ne wielkg litera oznacza gtuchote w aspekcie spoleczno-kulturowym jako czynnik tozsamos-
ciowy. Natomiast stowo ,gltuchy” zapisywane matg litera odnosi sie do wszystkich gluchych,
niezaleznie od stopnia uszkodzenia stuchu, wyznacznikiem w tym rozumieniu jest sam fakt
uszkodzenia stuchu. Zapis g/Gluchy oznacza, ze prezentowane treéci dotycza zar6wno jed-
nego, jak i drugiego aspektu gluchoty.
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individual understanding? What role does social and cultural identity play in the entering of
Deaf people into adulthood?

Keywords: adulthood; adult; d/Deaf; social and cultural identity of the Deaf

Wstep

Dorostosc to okres, ktéry pomimo przypisanych mu ogélnych zadan rozwo-
jowych doswiadczany jest w indywidualny sposéb. W tym czasie przed kaz-
dym dorostym stoja okreslone zadania rozwojowe. Najbardziej charaktery-
stycznym zadaniem wynikajacym z wejscia w okres dorostosci jest przyjecie
pelnej odpowiedzialnosci za wlasne wybory. Jest to proces niezwykle trud-
ny, dokonuje sie zgodnie z koncepcja zadan zyciowych, ktéra taczy okreslone
formy aktywnosci z wiekiem. Pierwszymi zadaniami rozwojowymi okre-
su dorostosci wedtug psychologéw (Brzezinska, 2005; Harwas-Napiera-
ta, Trempala, 2007; Oles, 2015) s3: wejscie w relacje rodzinne, partnerskie
(wybér partnera, decyzja o wspélnym zyciu, wychowanie dzieci, opieka nad
rodzicami), wejscie na $ciezke rozwoju zawodowego (przyjecie roli pracow-
nika, wspélpracownika, kierowanie ludzmi itp.), wejicie w relacje towarzy-
skie (dbanie o przyjaciét, budowanie sieci wsparcia — dla siebie i swoich blis-
kich itp.) oraz wejscie w relacje obywatelskie (angazowanie sie w dzialania
na rzecz spolecznoséci lokalnej, udzial w wyborach itp.). Najpopularniejsza
definicja cztowieka dorostego w andragogice, sformulowana przez Wtodzi-
mierza Szewczuka (1961), zaklada, ze dorosly czlowiek jest odpowiedzialny
za siebie, jest podmiotem dziatalnosci produkeyjnej, sam decyduje o swoim
planie zyciowym, sam musi upora¢ sie z trudnosciami jego realizacji, odpo-
wiada wobec spoleczenistwa za swojg dziatalnos¢. Mocne strony dorostosci
to odpowiedzialno$¢, niezelazno$¢, autonomia. W przypadku osoby Gluchej
odpowiedzialno$é moze by¢ ograniczona i zalezna od srodowiska, w ktérym
ta osoba funkcjonuje. Jaka jest dorostosé osoby z uszkodzonym stuchem?
Czy utrata stuchu jest determinantem w procesie osiggania dorostosci?

Dorostosé w kontekscie tozsamosci spotecznej i kulturowej
Gluchych

Dorosly w $wietle teorii psychologii humanistycznej jest capable being, czy-
li zdolny do stawania sie — bez okreslenia do czego; jest zdolny do samo-
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dzielnego myslenia i odpowiedzialnosci do wyboru (Artaud, za: Czerniawska
1996). Dorostosc zawiera dwa wymiary znaczen: obiektywny i subiektyw-
ny. Pierwszy z nich odnosi sie do normy spolecznej i do fazy zycia ludzkiego
okreélonej ramami chronologicznymi. Drugi wyraza sie w przezyciach jed-
nostki, ktéra pod wplywem wydarzen osobistych lub spotecznych postrze-
ga siebie jako osobe dorosla, juz niemltods, starzejaca sie i odtad stara sie
uzewnetrzni¢ normy przypisane tej fazie wieku i realizowaé okreslony jej
wzdr. Gluchy jako osoba dorosta funkcjonuje zar6wno w wymiarze biosocjo-
kulturowym, wpisanym w swoja kulture, grupe spoteczna i niepelnospraw-
noé¢, jak i w wymiarze subiektywnym, jednostkowym. W obu osoba Gtucha
musi przekroczy¢ progi dorostosci. Prég odnoszacy sie do normy spolecznej
czasami musi przekroczy¢ szybciej, co wynika z jej sytuacji spotecznej ktéra
determinuje gluchota. Gluchy musi wczeéniej sta¢ sie dorosly, samodzielny
w rozumieniu radzenia sobie w relacjach spotecznych, ponoszenia odpowie-
dzialnosci za siebie.

W drugim przypadku do$wiadcza swojej dorostosci i postrzega siebie
jako osobe dorosls, ale gtéwnie pod wpltywem przezy¢ jednostkowych, na
ktére czesto oddziatuja kontakty spoteczne. Na te kontakty sktadaja sie re-
lacje wystepuja zar6wno w obrebie $rodowiska nieslyszacych, jak i stysza-
cych. A s3 to dwa rézne $wiaty, dlatego postrzeganie siebie moze by¢ dwoi-
ste. W $rodowisku niestyszacych Gluchy moze by¢ postrzegany inaczej niz
wérdd styszacych. Jawi sie jako niezalezny, samodzielny, zdolny do odpo-
wiedzialnoéci, odgrywania rél rodzinnych, zawodowych, spolecznych. Przez
osoby styszace postrzegany jest natomiast jako osoba potrzebujaca wspar-
cia, ttumacza jezyka migowego przy zalatwianiu spraw urzedowych, nie-
zdolna do podejmowania wszystkich r6l zawodowych, majaca ograniczenia
uniemozliwiajace jej wykonywanie niektérych zawodéw, niezdolna do pel-
nienia kierowniczych stanowisk, do odpowiedzialnosci za innych itp. Taki
rozdzwiek w odczuwaniu wlasnej dorostosci moze wplynaé na postrzega-
nie siebie jako samodzielnej i niezaleznej osoby dorostej. W jakim stopniu
zatem osoba Glucha czuje sie dorosta? Czy jej dorostosé jest uwarunkowa-
na tym, z ktérym srodowiskiem sie komunikuje, kontaktuje, zwazywszy, ze
dorosto$¢ wyraza sie w przezyciach jednostki budujacych poczucie wlasnej
tozsamosci, szczeg6lnie w relacjach z innymi? W przypadku oséb Gluchych
moga to by¢ relacje z dwoma odmiennymi $wiatami. Czy w tych relacjach do-
rosly Gluchy moze mieé poczucie pewnosci siebie, poczucie odpowiedzial-
nosci za przynalezno$¢ do grupy spolecznej? A jesli tak, to do ktérej z tych
grup? Czy moze odczuwac autorytet i wtadze? Wobec kogo? Czy tylko wzgle-
dem swojego srodowiska?
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Wymiar spoleczny takiego konfliktu moze wynikaé z pewnego para-
doksu polegajacego na tym, ze osoba Glucha nie szuka wzorca swojej do-
rostodci, a jedynie uwewnetrznia wzory dorostosci swoich rodzicéw, innych
Gluchych. Dopiero od niedawna mozna zaobserwowa¢ proces emancypowa-
nia sie tej grupy os6b spod wplywéw/wtadzy ,Innych”. Tymi ,Innymi” za-
zwyczaj sa osoby sltyszace (Podgérska-Jachnik 2013). Badaczka epistemo-
logii gtuchych Goedele DeClerck (2012) wskazuje na trzystopniowy model
emancypacji Gluchych. Stopien pierwszy opisuje stan spolecznosci Glu-
chych znajdujacych sie pod wptywem oralizmu, podporzadkowanych i wyco-
fanych z zycia spolecznego. Drugi stopien emancypacji oznacza upolitycznie-
nie kwestii tozsamosci Gluchych za sprawg legitymizacji jezyka migowego,
ktéra dokonala sie dzieki badaniom jezykoznawczym. Wreszcie trzeci sto-
pient emancypacji dotyczy stanu, w ktérym mlode Gluche osoby traktuja by-
cie gluchym jako jeden z aspektéw réznorodnosci w pluralistycznym spote-
czenstwie, z tatwoscig komunikujg sie transnarodowo, a takze w niektérych
przypadkach rozwijaja swoja transnarodowa glucha tozsamos¢.

Uwewnetrznianie swojej dorostosci moze by¢ wiec zalezne od stopnia
identyfikacji ze sSrodowiskiem styszacych lub niestyszacych. Dorosty niesty-
szacy, aby sprosta¢ oczekiwaniom zaréwno jednego, jak i drugiego $rodowi-
ska, jest skazany na ciagle uczenie sie bycia dorostym, wchodzenie w nowe
role. Wkraczanie w dorostos¢ moze odbywac sie, jak pisze Anna Pawelczyn-
ska (1984), dwutorowo. Po pierwsze, przebiega ono w wymiarze analitycz-
no-logicznego poznawania, poszukiwania wiedzy ogélnej, naukowej, stop-
niowego przyswajania wiedzy na swéj temat i swojej niepelnosprawnosci. Po
drugie — w wymiarze intuicyjno-uczuciowym, ktéry stuzy rozumieniu $wia-
ta. Czlowiek poprzez intuicje stara sie poznawac siebie — w perspektywie ca-
tosciowego ogladu swiata, w oparciu o swoje miejsce w $wiecie.

Podjecie zadan okresu dorostosci, a przede wszystkim ich konsekwen-
tne oraz satysfakcjonujace realizowanie, mozliwe jest jednak dzieki pewnym
trendom rozwojowym charakterystycznym dla okresu dorostosci (White
1975, za: Brzeziniska 2005, s. 427). W nich upatruje sie zZrédel zasobéw i po-
tencjatéw, takich jak:

— stabilizacja wtasnej tozsamosci;

- nawigzanie glebszych zwigzkdéw interpersonalnych, co wigze sie z uwol-
nieniem sie od samego siebie, a zarazem wyczuleniem na potrzeby innych;

— poglebienie dziedzin aktywno$ci, jak praca, nauka, zainteresowania;

- wyrazniejsze dostrzeganie probleméw moralnych i etycznych;

—wzrost znaczenia troski nie tylko o najblizszych, ale réwniez o wszyst-
kich potrzebujacych i cierpigcych (White 1975, za: Brzeziniska 2005, s. 427).
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Piszac o osobach niestyszacych/gluchych, powinnismy by¢ swiadomi
niejednoznacznosci stosowanych w Polsce okreslen, w szczeg6lnosci musi-
my by¢ wyczuleni na stosowanie wielkiej litery w stowie ,,Gluchy”, gdyz zna-
czenia okreélenia ,0soba gtucha” (malj literg) i ,,0soba Glucha” (wielka lite-
r3) maja troche inny sens. Szersze znaczenie zawiera sie w okresleniu ,,osoba
glucha”, zapisywanym malj litera, ktérego synonimem jest ,niestyszacy/a”.
Obejmuje ono osoby gluche, tj. posiadajace fizyczne, wrodzone lub naby-
te deficyty biologiczne uniemozliwiajace lub w znacznym stopniu utrudnia-
jace slyszenie. Przez osoby Gluche, pisane wielkg literg, rozumie sie osoby
slyszace lub niestyszace, identyfikujace sie z subkultura/spotecznoscia Gtu-
chych. Nalezy natomiast unika¢ sformulowania ,gluchoniemy”, gdyz jest
ono odbierane jako pejoratywne. Uwaza sig, ze nazwa ta podwdjnie stygma-
tyzuje niestyszacego - jako czlowieka bez jezyka, niestyszacego i nieméwia-
cego. Glusi tymczasem komunikuja sie bez problemu, majg wlasny jezyk wi-
zualno-przestrzenny, ktérym jest jezyk migowy (por. Bialas 2007).

Postrzeganie gluchoty jako przywileju stalo sie elementem spajajacym
grupe, a tym samym jednym z czynnikéw tozsamosciowych, obok jednosci
przekonan, historii, edukacji, jezyka czy wytworéw kulturowych.

Proces stabilizacji wlasnej tozsamosci jest chyba najtrudniejszym za-
daniem czasu dorostosci w przypadku oséb Gluchych. Juz na poziomie jed-
nostki moze by¢ problemem. Wymaga bowiem uformowania spdjnej i stabil-
nej struktury ,,ja”, stanowiacej efekt odpowiedzi na wymagania $rodowiska,
oczekiwania innych ludzi oraz wlasne aspiracje i marzenia w taki sposéb,
ze jednostka ujawnia otwarto$¢ wobec tego, co ja otacza, wchodzi w blis-
kie relacje z ludZzmi, nie obawiajac sie utraty wlasnej autonomii, indywidu-
alnosci i odrebnosci. Jednoczesnie dla podjecia zadan okresu dorostosci ko-
nieczne jest osiggniecie tozsamosci spolecznej, zwigzanej ze strukturg ,my”.
Dzieki niej mozliwe jest z kolei satysfakcjonujace odgrywanie rél wigzacych
sie z pozostawaniem w bliskosci z drugim czlowiekiem, bez obawy o utrate
wlasnej autonomii, poczucia swobody dzialania oraz z podejmowaniem ra-
zem z nim czy tez na jego rzecz wspoélpracy (Brzezinska, 2005, s. 427).

W przypadku oséb Gluchych proces nabywania tozsamosci i jej stabili-
zacja jest procesem zlozonym i wieloaspektowym obejmujacym pokonywa-
nie rozmaitych konfliktéw. Jest swoistym kompromisem pomiedzy checia
samorealizacji a normami i regulami, ktére narzuca spoteczenstwo; w przy-
padku os6b niestyszacych beda to normy narzucane przez $wiat oséb stysza-
cych i niestyszacych. Bywa on jeszcze bardziej ztozony i trudny, gdyz wyma-
ga zmierzenia sie z dodatkowymi trudno$ciami, czego czesto doswiadczaja
ludzie nalezacy do grup spolecznych bedacych - pod jakimis$ wzgledami -
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mniejszosciami. W przypadku mlodych ludzi o nieuksztaltowanej jeszcze
w pelni tozsamosci moze to utrudnia¢ odpowiedzi na najwazniejsze na tym
etapie zycia pytania: Kim jestem? Gdzie jest moje miejsce w spoteczenstwie?
(Tomaszewski, Kotowska, Krzysztofiak 2017, s. 111).

Bogdan Szczepankowski (1999, s. 167) na temat tozsamosci pisze:

Dos$wiadczenia wlasne, symulowane np. przez zatkanie sobie uszu palcami,
prowadza do zrozumienia gluchoty wylacznie jako utraty stuchu, a w kon-
sekwengji do postrzegania tego w kategoriach nieszczescia. Nie wystarczy
jednak odizolowac¢ sie od dzwiekéw, by doznawaé takich wrazen, jak osoby
niestyszace. Postrzeganie oséb niestyszacych, w tym przede wszystkim nie-
styszacych kulturowo jako takich, ktére stuch stracily i zyja w ,,$wiecie ciszy”,
jest gteboko nieprawdziwe. W rzeczywistosci bowiem, tak jak dla osoby sty-
szacej normalng rzeczg jest styszec i méwic, a tragedia wydaje sie perspekty-
wa utraty stuchu, tak dla osoby gtuchej od urodzenia ,nie stysze¢” jest zjawi-
skiem naturalnym. W konsekwencji prowadzi do nieco innego postrzegania
$wiata, a ponadto do funkcjonowania w komunikowaniu sie i tozsamosci ta-
kiej osoby w nieco inny sposéb, niz czynia to osoby styszace, co czesto budzi
nieche¢, niepokdj i kontrowersje.

Przekonania te moga wynika¢ z niewiedzy, na co wskazuje Bartnikowska
(2010b, s. 86), zaznaczajac, iz ,[z]decydowana wiekszos¢ dzieci gtuchych ro-
dzi sie [...] rodzicom slyszacym, natomiast wiekszo$¢ ludzi niestyszacych ma
slyszace potomstwo”. Moga by¢ réwniez podyktowane nieznajomoscig kul-
turowego potencjatu Gluchych oraz waskiego rozumienia kategorii niepet-
nosprawnosci.

Identyfikacja tozsamosciowa ze spolecznoscig Gluchych jest dodat-
kowo wzmacniana nadawaniem imion/nazwisk-znakéw. Gtusi, wchodzac
w spoleczno$¢, zyskujg znak, ktéry jest ich osobistym okre$leniem, przy-
nalezy do nich, a w spolecznosci moze by¢ istotniejszy niz nadane przez ro-
dzicéw imie i odziedziczone po nich nazwisko. Jak zauwaza Grzesiak, przy
spotkaniu Gluchych padajg dwa pytania: Jak sie nazywasz? Jak ciebie miga-
ja? Pierwsza odpowiedz jest zwykle przeliterowana z uzyciem daktylografii,
druga stanowi przekazanie znaku ideograficznego przypisanego do danego
cztowieka (por. Grzesiak 2003, s. 511-561; Bartnikowska 2010a). Cztowiek
niestyszacy, wchodzac w spotecznos$é Gluchych, uzyskuje pewien dodatko-
wy, charakterystyczny element tozsamosci, $cisle zwigzany z funkcjonowa-
niem tej mniejszosci.

Czynnikiem sprzyjajacym rozwojowi osobowosci i tozsamosci dorostej
osoby Gluchej jest praca. Stymuluje ona jej aktywno$¢, zwieksza poczucie
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wlasnej wartosci. Moze takze stuzy¢ zaspokojeniu potrzeby kontaktéw spo-
tecznych. Wedtug Bernadety Szczupal i Grazyny Dryzalowskiej (2004) obok
funkcji dochodowej réwnie wazna staje sie mozliwo$¢ samorealizacji jed-
nostki. Problemy zawodowe, jakie napotykaja osoby niepetnosprawne, do-
tycza wyboru zawodu lub jego zmiany wskutek nabycia niepelnosprawno-
$ci, przygotowania sie do pracy zawodowej i jej uzyskania czy zatrudnienia,
adaptacji zawodowej i utrzymania sie w zatrudnieniu. Jednym z problemoéw
jest tez rozbiezno$¢ pomiedzy posiadanymi kwalifikacjami a wymagania-
mi na otwartym rynku pracy. Na niekorzy$¢ niepelnosprawnych przemawia
fakt, ze osoby te ksztalcono m.in. w zawodach, ktére obecnie zanikaja, ta-
kich jak kowal czy szewc.

W przypadku 0séb Gluchych poczucie wlasnej tozsamosci, jak réwniez
tozsamosci wspdlnotowej, spotecznej, wigze sie z pojeciem tozsamosci spo-
teczno-kulturowej Gluchych. Charakterystyczne dla tego rodzaju tozsamo-
§ci jest wzglednie trwatle identyfikowanie sie nie tylko z innymi cztonkami
danej grupy spolecznej, ale przede wszystkim z okre$lonym uktadem kultu-
rowym, a zwlaszcza zespoltem idei, pogladéw i przekonan dzielonych przez
cztonkéw danej grupy. Ponadto taki uklad moga tez tworzy¢ typowe dla da-
nej kultury zwyczaje i zachowania, wierzenia, reprezentowany przez nia sy-
stem aksjologiczny i normatywny, a takze wszelkiego rodzaju artefakty da-
nej kultury, takie jak utwory, historie, anegdoty, humor, powiedzenia czy
zarty (Monghan, Senghas 2002, za: Tomaszewski, Kotowska, Krzysztofiak
2017). Warto zauwazy¢, ze cztowiek na przestrzeni zycia zazwyczaj przyna-
lezy lub znajduje sie pod wplywem wiecej niz jednej grupy spolecznej, syste-
mu kultury. W przypadku oséb Gluchych jest to $wiat 0séb styszacych i nie-
slyszacych. Tozsamosé spoleczna badz kulturowa w takim wypadku stanowi
wiec pochodng naktadania sie réznych wpltywéw, ktérym podlega jednost-
ka. Istotny wydaje sie zatem stopien podobienistwa tychze wptywoéw. Jezeli
sg one ze sobg zbiezne, elementy danych kultur nakladajg sie na siebie, wte-
dy wzajemnie sie wzmacniaja, a identyfikacja danej osoby z kazda z kultur
jest pelniejsza. Jedli natomiast elementy kultur wzajemnie sie wykluczaja,
mamy do czynienia z dysonansem kulturowym, w wyniku ktérego u danej
osoby moze wytworzy(¢ sie niesp6jna tozsamos¢. Na pojawienie sie tego ro-
dzaju tozsamo$ci narazone s3 osoby gtuche lub niedostyszace, ktére urodzi-
ly sie i wychowaly w $rodowiskach styszacych. To ryzyko szczegdlnie wzra-
sta w momencie zetkniecia sie z kulturg Gluchych, kiedy to, bardzo czesto,
pod wplywem poznania nowej kultury, nowego jezyka osoby te przedefinio-
wuja swoja tozsamos¢ i dotychczasows identyfikacje kulturows (Tomaszew-
ski, Kotowska, Krzysztofiak 2017, s. 114-115). Budowanie tozsamosci Glu-
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chych zalezy od modelu gluchoty, ktéra przyjmie jednostka, czy bedzie to

model spoteczno-kulturowy, czy medyczny.

Nieslyszacy, podobnie jak inne grupy, funkcjonuja w zréznicowanej
przestrzeni spolecznej, w ktérej pewne cechy indywidualne, takie jak niepet-
nosprawnos¢, wyznaczaja okreslone miejsce. Odczytujac pojecia przypisane
do o0s6b z wada stuchu, mozna rozpatrywac je w kontekscie oceny stopnia
niepelnosprawnosci (osoby odznaczajace sie najwyzszym stopniem niepel-
nosprawnosci potrzebuja najwiekszego wsparcia — do$¢ czesto uzyskuja jed-
nak najnizsze wyksztalcenie).

W rozwazaniach na temat oséb niestyszacych specjalisci zajmuja-
cy sie zagadnieniami zwigzanymi z osobami z uszkodzonym zmystem stu-
chu zgodnie podkreslajg wystepowanie znaczacych réznic w tej populacji, co
z kolei wplywa na stosowang terminologie (Szczepankowski 1999; Korzon
2003; Csanyi 2004; Podgérska-Jachnik 2013; Tomaszewski 2015b). Taka
réznorodnos$¢ wynika m.in. z odmiennych kryteriéw kwalifikacyjnych, jak
réwniez réznych celéw. Brak jednolitego i precyzyjnego rozréznienia pojec
powoduje np. problemy w rozumieniu, kogo uwazamy za osobe z uszkodzo-
nym narzadem stuchu. Aby podja¢ prébe zinterpretowania modelu glucho-
ty, nalezy dokona¢ chociazby cze$ciowej egzemplifikacji przyjetych pojec.
Trudnosci wynikaja m.in. z tego, ze rézne dziedziny nauki postuguja sie od-
miennga terminologia, co nalezy uwzglednic, taczac obszary o réznym stop-
niu oddzialywan przyczyniajace sie do wyodrebnienia pojecia. Zréznicowa-
nie wspoélczesnego nazewnictwa prezentuja nastepujace podejscia:

1. W przepisach prawa Ministerstwa Edukacji Narodowej znajdziemy zapis
o uczniach niepetnosprawnych majacych trudnosci w uczeniu sie i/lub
komunikowaniu sie, w tym niestyszacych, stabostyszacych*.

2. W orzecznictwie stosuje sie ustalenia terminologiczne zalecone przez
Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii (Szczepankowski 1999). Bog-
dan Szczepankowski przeprowadza szeroka analize stosowanych defi-
nicji oséb gluchych, niestyszacych, niedostyszacych i stabostyszacych.
Proponuje przyjecie definicji: osoba z uszkodzonym stuchem w stopniu
lekkim, umiarkowanym, znacznym lub glebokim jest to osoba, ktérej
uszkodzenie stuchu, okreslone audiogramem progowym i przeliczone
wedlug tabeli Miedzynarodowego Biura Audiofonologii (BIAP), przekra-
cza 20 dB i kwalifikuje ja do jednego ze stopni uszkodzen.

*  Ministerstwo Edukacji Narodowej, https://men.gov.pl/niezbednik [dostep: 20.02.2016].
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W pracach spegjalistycznych w dziedzinie medycyny wystepuja terminy
y2uposledzenie stuchu” i ,zaburzenie stuchu” (Skarzynski, Mueller-Male-
sifiska, Wojnarowska 2002).

W surdopedagogice réznice dotycza samego terminu, istoty rozumienia
pojecia gluchoty, jak réwniez traktowania jej w odmienny sposéb (Plu-
tecka 2006). Dostrzega sie m.in. zwiazki z funkcjonowaniem spoteczno-
-emocjonalnym, samoocena, jakoscia zycia i tozsamoscia osoby gluchej,
dzieci i mlodziezy gluchej (stabostyszacej), uczeszczajacych do réznych
placéwek edukacyjnych (Kobosko 2014).

Uwzgledniajac funkcjonowanie jezykowe, w sferze percepcji i recepcji
mowy zaleca sie okre$lanie 0s6b z uszkodzeniami stuchu jako: funkcjo-
nalnie styszace, niedoslyszace, stabostyszace oraz funkcjonalnie niesty-
szace (gluche) (Krakowiak 2003). Nalezy zaznaczy¢, ze wéréd wszyst-
kich o0séb z uszkodzeniami stuchu mozna wyrézni¢ co najmniej 107
grup. Kazda z nich wymaga indywidualnego podejscia w rehabilitacji
i edukacji (Krakowiak 2006).

W logopedii kryterium okreslania osoby z uszkodzonym stuchem stano-
wi preferowany sposéb porozumiewania sie oraz ogélny poziom rozwo-
ju psychofizycznego (Gunia 2006).

Roéwnie istotny jest relatywizm pojecia gluchoty oraz jego zwiagzek z wa-
runkami socjoekonomicznymi danego kraju. Tam, gdzie mamy do czy-
nienia z wczesnym diagnozowaniem, dobrym przystosowaniem apara-
téw stuchowych, odpowiednim wychowaniem i ksztalceniem, termin
ten moze nie obejmowac oséb, ktére w innych krajach sa uznawane za
gluche.

Pomiedzy dwoma $wiatami trudno okresli¢, kto jest gluchym; osoby
z uszkodzonym stuchem, ktére nie sa w stanie spelni¢ wymogéw ani
spolecznosci gluchych, ani styszacych (Bartnikowska 2010b).

Zwigzane z wiedza teoretyczng na temat sytuacji spotecznej oséb glu-
chych i wyrazaniem jej poprzez prezentowanie odmiennoéci spoteczno-
$ci Gluchych i dazeniem do ukazania wyjatkowosci oséb gtuchych (Pod-
gorska-Jachnik 2013).

W $rodowisku Gluchych wystepuja podzialy i klasyfikacje np. na mniej
gluchych i bardziej gtuchych. Dostrzegany jest réwniez nowy typ czlo-
wieka niestyszacego, tzw. idealnego gluchego (Podgérska-Jachnik
2007). Zatem osoby z wada stuchu to zréznicowana grupa spoleczna
dos$¢ czesto dzielona na: gluchych, nieslyszacych, staboslyszacych.
Zachodzace zmiany, takie jak zastosowanie aparatéw stuchowych, spo-
wodowaly, ze wiele 0s6b z nich korzystajacych, ktére jeszcze niedawno
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nazwaliby$my nieslyszacymi, obecnie mozna okresli¢ w znacznym stop-
niu styszacymi. Dla 0séb z uszkodzeniem stuchu w stopniu lekkim, kté-
re dobrze i samodzielnie funkcjonuja w spoleczenistwie, nie ma koniecz-
noéci tworzenia odrebnego pojecia (Krakowiak 2003). Mozna nazywac
je osobami lekko niedoslyszacymi (Szczepankowski 2002).

Dorostosc 0sob z uszkodzonym stuchem

Patrzac na dorostych Gluchych iich codzienne funkcjonowanie, mozna przy-
jac teze, ze gluchota sama w sobie nie stanowi czynnika ryzyka dla prawid-
towego i satysfakcjonujacego procesu wkraczania w dorostos¢ czy rozwoju
proceséw i mechanizméw adaptacyjnych. Moze ona jednak tworzy¢ szcze-
gblny kontekst dla pewnych specyficznych zdarzen zyciowych, istotnych
w procesie przejscia. Na rozwdj procesu adaptacji, ktéry z kolei impliku-
je wlasciwy poziom odpornoéci psychicznej i kompetencje oséb Gluchych
wkraczajacych w dorostosé¢, wplywa interakcja zachodzaca pomiedzy zmien-
nymi indywidualnymi i $rodowiskowymi (Masten, Obradovic, 2006; Young,
Green, Rogers, 2008; Meyer, Kashubeck-West 2011, za: Kossewska 2017).
Na gruncie polskim niewiele jest badan podejmujacych problem wchodzenia
w dorostosc o0séb z uszkodzonym stuchem. Wiecej uwagi poswieca sie w li-
teraturze studentom niesltyszacym, problemom mtodziezy, kulturze i tozsa-
mosci Gluchych Gluchych.

Badania z zakresu wchodzenia w dorosto$¢ Gluchych przytacza Jo-
anna Kossewska. Z badan amerykanskich (Valentine, Skelton 2007; Zand,
Pierce 2013, za: Kossewska 2017) dotyczacych tego zagadnienia wynika, ze
wystepuje pewne op6znienie w zakresie podejmowania trwatych zobowig-
zan przy réwnoczesnym przedluzeniu fazy zwigzanej z poznawaniem siebie
i zbieraniem osobistych doswiadczen. Na podstawie badan wywnioskowa-
no réwniez, ze mozliwo$¢ korzystania z r6znego rodzaju wsparcia powoduje
u Gluchych biernos¢ i ogranicza ich samodzielnos¢, a takze wzmacnia szok
zwigzany z przej$ciem z bezpiecznego srodowiska szkolnego do dorostego,
rywalizujacego $wiata, zdominowanego przez styszaca wiekszo$¢. Inne ba-
dania, przeprowadzone przez Debre Zand i Katherine Pierce (2013, za: Kos-
sewska 2017), skupily sie na analizie wypowiedzi 44 Gluchych absolwentéw
college’u lub studiéw wyzszych w wieku od 18 do 30 lat, dotyczacych waz-
noéci i znaczenia doswiadczanych zdarzen zyciowych. Z badan wynikato, ze
osoby mlodsze czesciej ujawnialy doswiadczenia typowe dla wezesniejszej
fazy rozwojowej charakteryzujace sie uniezaleznianiem od rodzicéw, dosko-
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naleniem kompetencji, nawigzywaniem nowych, cho¢ nie zawsze trwatych
relacji spotecznych. Natomiast starsza grupa podejmowata juz trwate zobo-
wigzania wobec oséb bliskich i kwestii zawodowych. Na wyniki badan mia-
ta wplyw réwniez identyfikacja z kulturg Gluchych. Badani deklarowali, iz
najwazniejsze zdarzenia zyciowe, stanowigce istote dorostosci, zwigzane
s z ich udziatem w wydarzeniach dotyczacych oséb Gluchych, kontaktami
z Gluchymi, postugiwaniem sie jezykiem migowym. Takie zdarzenia moga
zapewni¢ Gluchym wchodzacym w dorostos¢ mozliwosci wspdtobecnosci
i wspéldziatania z osobami, z ktérymi tacza ich wiezy tozsamosci kulturo-
wej. Wspélna silnie odczuwana tozsamogé kulturowa moze poméc w radze-
niu sobie z wyzwaniami otoczenia, jakie moze napotkac czlonek mniejszosci
jezykowej. Identyfikacja z kulturag Gluchych jest réwniez przejawem nieza-
leznosci w $wiecie dorostych (Luckner, Stewart 2003; Lukomski 2011, za:
Kossewska 2017, s. 162-163).

Wstepne badania polskiej grupy gltuchych/Gluchych w kontekscie wy-
taniajacej sie dorostosci zostaly przeprowadzone przez Joanne Kossewska
i Michata Gacka (2014, za: Kossewska 2017) z wykorzystaniem skali su-
biektywnej dorostosci (SSD) opracowanej przez Krzysztofa Piotrowskiego
i Anne Brzeziniskg. Wyniki uzyskane przez osoby Gtuche studiujace na pol-
skich uczelniach (N = 40, w wieku 20-25 lat) ujawnily, ze subiektywne po-
czucie dorostosci pozostaje bez zwigzku z gluchotg, wobec czego uprawnio-
ne jest przypuszczenie, ze osoby Gluche doswiadczajg typowych dla okresu
wylaniajacej sie dorostosci zdarzen normatywnych. Grupy (gtuchych i sty-
szacych) dobrane parami pod wzgledem plci, wieku i kierunku ksztatcenia
prezentowaly bardzo zblizony poziom poszczegélnych wymiaréw i aspek-
téw subiektywnej dorostosci. Badania Kossewskiej i Gacka pokazuja, ze obie
grupy badanych w podobny sposéb ocenialy swoje poczucie samodzielno-
$ci, ktérego gtéwnym elementem jest poczucie niezaleznoéci i autonomii.
Tak wiec poczucie samodzielnoéci — czyli stopien przekonania o pelnej od-
powiedzialnosci za wlasne dzialania, a takze o umiejetnoéci utrzymania sa-
modzielnosci finansowej i samodzielnego rozwigzywania osobistych proble-
moéw, samodzielnosci w zakresie podejmowania decyzji dotyczacych spraw
wartych zaangazowania, samodzielnej realizacji wlasnych postanowien —
wydaje sie niezalezne od gluchoty. Zaréwno poczucie emocjonalnego unie-
zaleznienia sie od rodzicéw, jak i samodzielno$ci w dziataniu i podejmowa-
niu osobistych decyzji, a takze intymna relacja w bliskich zwigzkach oraz
poczucie dorostosci zostaly ocenione przez uczestnikéw w jednakowy spo-
s6b niezaleznie od ubytku stuchu. Wyniki badan przeprowadzonych przez
Joanne Kossewsky i Michata Gacka (2014), cho¢ uzyskane w bardzo nie-
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licznej grupie oséb Gluchych, moga prowadzi¢ do konkluzji, iz gtuchota nie
stanowi czynnika ryzyka dla wylaniajacej sie dorostosci, a osoby w analo-
gicznym wieku metrykalnym i sytuacji spoleczno-kulturowej w sposéb po-
dobny dokonuja ewaluacji wlasnych doswiadczen rozwojowych. Nalezy jed-
nak zwrdéci¢ uwage, ze badania dotycza studentéw, ktérzy chetnie uwalniaja
sie spod kontroli rodzicielskiej, chca samodzielnie, bez udziatu rodzicéw po-
dejmowac decyzje o sobie samych, badaja swoje potencjalne mozliwosci, po-
dejmuja préby stworzenia nowych zwigzkéw, nawigzania przyjazni i relacji
milosnych. Okres studiowania najczesciej wigze sie z czasowym i stopnio-
wym opuszczaniem domu rodzinnego, a jednoczesnie z mozliwoscia bez-
piecznego powrotu do niego w celu otrzymania réznego rodzaju wsparcia.
Zmiany spoleczne i rozwojowe wzmagaja wiec u 0séb gltuchych/Gluchych,
podobnie jak u slyszacych, dzialania, ktére Iacza sie gtéwnie z dalszym uzy-
skiwaniem wyksztalcenia oraz z pierwszymi doswiadczeniami zawodowy-
mi. Stosunkowo najnizej badana grupa Gluchych oceniala swoja dojrzatosé
spoleczng, rozumiang jako gotowo$¢ utrzymania niezalezno$ci finansowej
oraz budowania trwalego zwigzku malzenskiego, przy czym nie wykazu-
je pod tym wzgledem réznic w stosunku do styszacych réwiesnikéw. Brak
istotnych réznic pomiedzy Gluchymi i slyszacymi moze swiadczy¢ o wlasci-
wie zrealizowanym procesie socjalizacji i integracji spotecznej, ktéremu pod-
legata badana grupa w trakcie wczesniejszych etapéw rozwoju w systemie
edukacji sprzyjajacym zaspokojeniu potrzeb rozwojowych (zob. Kossewska
2017, s. 164-167).

Subiektywne doswiadczanie dorostosci w narracji osoby
Gluchej

Jednym ze sposobéw poznania procesu formowania tozsamosci jest narra-
¢ja, ktéra opiera sie na wywiadach swobodnych badz czesciowo ustruktura-
lizowanych. Narzedzie to daje mozliwos¢ wyrazenia swoich subiektywnych
sgd6éw. W trakcie opowiadania wlasnej historii ksztaltuje sie bowiem tozsa-
mo$¢ narratora. Egzemplifikacjg podjetego tematu niech beda wypowiedzi
dorostej osoby, gtuchej od urodzenia. Badany jest w wieku okoto 40 lat, po-
chodzi z rodziny kulturowo Gtuchej:

Gluchota w mojej rodzinie nie byta jakim$ problemem czy zaskoczeniem. Co

prawda mama przezywala i chciata jednak, zeby dzieci styszaty, gdy urodzita
sie siostra i tez wykryto u niej niedostuch, mama przyjeta to z bélem.
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Pierwsze 3 lata przebywatem w domu pod opieka rodzicéw. Od 3. roku zycia
zaczalem uczeszczaé do przedszkola, razem z dzie¢mi styszacymi. Jednakze
od poczatku izolowalem sie od otoczenia, od poczatku nie zdawatem sobie
sprawy z tego, ze nie stysze. Dla mnie taka sytuacja byla naturalna, dopie-
ro w przedszkolu zauwazylem, ze co$ jest nie tak. Inne dzieci daly mi to od-
czué, gdyz nasmiewaly sie z tego, jak méwie. Pobyt w przedszkolu wspomi-
nam tak, ze siedzialem i patrzylem na poruszajace sie usta, ale nic z tego nie
rozumiatem™.

Przedszkole i relacje z réwiesnikami na podwérku badany wspomina jako
przykre, w zasadzie nie podejmowal wspélnych zabaw z dzie¢mi styszacymi,
ciagle sie izolowal od réwiesnikéw. Kontakty réwiesnicze zaczat ksztattowac
dopiero wéwczas, gdy poszedt do zeréwki w szkole podstawowej dla dzieci
niestyszacych. ,Dopiero tam odzylem i czutem, ze mam kolegéw, ktérzy byli
tacy sami jak ja. Moglem sie z nimi bawi¢ bez zadnego skrepowania”.

Rodzice mojego respondenta bardzo zabiegali, zeby uczyl sie méwic,
chodzit na zajecia logopedyczne, zapisywali go na rézne turnusy rehabilita-
cyjne, do logopedy. Zalezato im, zeby uczyt sie méwié. Dla niego byt to czas
zbedny, niepotrzebny i zmarnowany - zabrany z dziecinstwa. Z perspekty-
wy czasu, jako osoba dorosta, rozumie troske i postepowanie rodzicéw:

Z perspektywy lat wiem, ze rodzice chcieli dla mnie dobrze, Z wlasnego do-
$wiadczenia wiedzieli, ze osoba glucha i nieméwigca ma w zyciu ciezko i lu-
dzie nie traktuja takich oséb zbyt powaznie. Na podstawie wlasnych doswiad-
czen chcieli mnie uchroni¢ przed tym. Istote zaje¢ logopedycznych docenilem
tak naprawde dopiero w szkole $redniej. W tamtym okresie zaczatem inten-
sywnie ¢wiczy¢, a gdy poznalem moja przyszla zone, moja che¢ méwienia
znacznie sie zwiekszyla. Niestety to juz bylo troche za pézno.

W szkole badany radzit sobie bardzo dobrze, byt dobrym uczniem, zaanga-
zowanym, uzdolnionym matematycznie, wyjezdzal na olimpiady z mate-
matyki dla dzieci niestyszacych, staral sie osiaga¢ dobre wyniki. Jako jeden
z nielicznych, poniewaz w tamtym czasie odsetek uczniéw szkét dla niesty-
szacych podejmujacych nauke w liceum ogélnoksztalcacym byl nieznaczny,
dostat sie do liccum w Warszawie. Po maturze podjat studia na pedagogice,
chociaz marzeniem respondenta byla matematyka, jednak w tamtych latach
byl to nieosiggalny kierunek studiéw dla osoby Gluchej. Na studiach poznat
swoja zone, ktora jest osobg niedoslyszaca, postugujaca sie mowsa werbalna.

*  Cytowane wypowiedzi pochodza z wywiadu przeprowadzonego przez autorke,

ktory jest w jej posiadaniu.
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Wszed!t w role meza, ojca. I jak sam twierdzi, dopiero wtedy poczut sie bar-
dziej samodzielny. ,Teraz, jak mam rodzine, wiele decyzji podejmuje razem
z zona, uwzgledniajac dobro calej rodziny. Wsparcie mam w Zonie, pomaga
mi w wielu sprawach, cho¢by takich jak zadzwonienie do kogos”.

W trakcie studiéw respondent realizowal praktyki w szkole, ktéra
ukonczyl. Pomoglo mu to potem w podjeciu zatrudnienia w osrodku dla
dzieci niestyszacych, ktérego byt absolwentem. ,Pierwszy dzien pracy nie
byl dla mnie zbyt nowy, poniewaz uczeszczatem na praktyki tam, gdzie pra-
cuje, a pdzniej dwa lata przychodzitem na wolontariat, az w koficu mnie za-
trudniono. W pracy jestem samodzielny i sam podejmuje decyzje”.

W pracy z dzie¢mi nieslyszacymi badany bardzo dobrze sie odnajduje,
zna to $rodowisko, rozumie problemy tych oséb: ,Mysle, ze jestem sumien-
nym pracownikiem, ale niestety gorzej oceniany[m] przez kolegéw. Oczy-
wiscie nie wszystkich, ale czasem widze, ze patrza na mnie przez pryzmat
ucznia gluchego, tzn. osoby, ktéra jest niedouczona, lub uwazaja, ze bariera
stuchu jest przeszkoda w pracy”. By mdc realizowa¢ swoje marzenia zwigza-
ne z matematyka, gdy tylko pojawily sie mozliwosci zatrudniania ttumaczy
jezyka migowego na innych kierunkach studiéw poza pedagogika, ukonczyt
studia podyplomowe z matematyki. Nie wplynelo to jednak na zmiane za-
trudnienia, nadal jest wychowawca w internacie, nie mogac uzyskac wy-
marzonego stanowiska. Te sytuacje postrzega jako dyskryminujaca go jako
osobe gtuchg. ,Zwazajac na moje wyksztatcenie, od lat nie mam mozli-
woéci robienia tego, co chcialbym. Uwazam, ze moje do$wiadczenie zycio-
we jako osoby gluchej jest atutem w pracy z dzie¢mi gluchymi. Moja biegta
znajomos$¢ jezyka migowego nie stwarza zadnych barier w komunikacji
z uczniami”.

Nieodzownym elementem dorostosci s3 relacje z innymi. W przypad-
ku mojego respondenta s3 one ograniczone bariera jezykows. Badany prze-
bywa gtéwnie w srodowisku 0séb niestyszacych lub znajacych jezyk migowy.
W kontaktach z innymi wspomaga go zona:

Tak i tym posrednikiem jest moja zona. Czesto mi pomaga w zawilych spra-
wach urzedowych i sprawach, w ktérych wymagana jest droga telefoniczna.
Sprawami dzieci zwigzanymi ze szkola tez raczej zajmuje sie zona (zebrania
itp.). W szczegdlnosci jak chce cos zatatwié i czuje ta nieche¢ drugiej osoby do
wspolpracy, a wystarczy tylko wyciagnaé kartke i dtugopis i komunikowac sie
za pomoca pisma, co niestety nie zawsze jest dobrze odbierane przez osoby
styszace, i tez irytuja mnie rzeczy, gdzie nie ma mozliwosci zalatwienia cze-
go$ inng droga, tylko telefonicznie, wtedy czuje duzy dyskomfort, np. czesto
banki oferuja ustugi tylko telefonicznie, ale w wielu innych zyciowych sytua-
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¢jach, ze jakby byla mi potrzebna natychmiastowa pomoc medyczna, tobym
jej nie uzyskal (telefonicznie); czesto bariere, a wrecz frustracje odczuwam
podczas ogladania telewizji. Brak napiséw w ciekawych programach informa-
cyjnych, a takze filmach.

Swoja dorostos¢ badany postrzega w sposéb dwoisty. Funkcjonuje w swie-
cie 0s6b Gluchych kulturowo, ktéry jest mu bliski i bardzo dobrze znany,
i w $wiecie os6b styszacych - srodowisku pracy, srodowisku lokalnym, s3-
siedzkim. I tutaj nie czuje sie w pelni autonomiczny, samodzielny, odpowie-
dzialny za najblizszych. Skazany jest na posrednictwo zony, tlumacza jezyka
migowego, stara sie postugiwaé stowem pisanym: ,S3 sytuacje, ktére wpro-
wadzaja mnie w zaklopotanie, np. nie moge uczestniczy¢ w waznych wyda-
rzeniach moich cérek (styszacych); w wywiadéwkach, mam poczucie, ze nie
jestem samodzielny”.

Mozna powiedzieé, ze dorostos$é osoby Gluchej jest trudna, zwlaszcza
jezeli funkcjonuje ona w dwdch $wiatach: oséb styszacych i 0séb kulturowo
Gluchych. Badany umie formutowa¢ odpowiedzi na pytania dotyczace siebie
jako osoby, jako czlonka spoleczenistwa, jako osoby odpowiedzialnej za sie-
bie i innych. Jest przygotowany do wykonywania wybranego zawodu, potra-
fi podnosi¢ swoje kwalifikacje zawodowe. Umie dokonywaé wyboru warto-
$ci moralnych, filozoficznych, politycznych i swojego miejsca w $wiecie. Jest
zdolny do obiektywnej oceny siebie i innych. Jednak w zakresie realizacji za-
dan rozwojowych okresu dorostosci doswiadcza trudnosci — nie moze ich
wszystkich przezywac ze wzgledu na ubytek stuchu. Zdobywa doswiadcze-
nie wynikajace z uczestnictwa w réznych sytuacjach, ze stycznosci spotecz-
nych, z wewnetrznych przezy¢ i wltasnego postepowania. Doswiadczenia zy-
ciowe doprowadzajg do uksztattowania sie poczucia tozsamosci cztowieka
dorostego i samooceny wlasnego rozwoju. I jest ono zdeterminowane przez
utrate stuchu.

Podsumowanie

Dorosdli Glusi, o ktérych mowa, $wiadomie w jezyku fonicznym lub migo-
wym rozwijaja falszywe self, co oznacza, ze w wiekszosci ,, przybierajg” toz-
samo$¢ osoby ,jak gdyby slyszacej”, ,styszacej” czy ,gtuchej”. U podstaw
tego procesu lezg trudnos$ci w doswiadczaniu wtasnej gltuchoty i dostepie
do emocji. Gluchota, obarczona negatywnymi emocjami i konfliktem, zo-
stala przez nich i ich styszacych rodzicéw zaprzeczona. Zachowujac zazwy-
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czaj tozsamosc¢ falszywa, ludzie glusi nie moga stac sie , gluchymi na swdj
wlasny sposéb”.

Mozna sadzié, ze srodowisko spoleczne, jakie tworzg ludzie niestysza-
cy w réznych sferach zycia (edukacja, kultura, turystyka, sport itp.), sta-
nowi wazne zrédto pozytywnych doswiadczenr osoby Gluchej. Nalezy miec
jednak na wzgledzie, ze przynaleznos$¢ do spotecznosci oséb gtuchych (czy
Gluchych), styszacych lub zaréwno Gluchych, jak i styszacych, wyrazajaca
sie niejednokrotnie deklarowanym wyborem ,tozsamosci spotecznej gtu-
chych” czy ,tozsamosci spolecznej styszacych”, czy tez ,dwukulturowosci”,
nie oznacza, iz osoba nalezaca do tej spoteczno$ci réwniez pozytywnie do-
$wiadcza siebie wraz z wlasna gtuchota, a co wiecej, czy, jak dodatby Carl Ro-
gers, ,,czerpie cicha rado$¢ z bycia sobg”.

Bibliografia

Bartnikowska U. (2010a), Gtuchota — mniejszos¢ jezykowa, kulturowa, pogranicze...
czyli spoteczny kontekst badania zjawisk zwigzanych z uszkodzeniem stuchu,
»Niepelnosprawnos¢”, nr 4.

Bartnikowska U. (2010b), Sytuacja spoleczna i rodzinna slyszgcych dzieci niestyszq-
cych rodzicéw, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun.

Bialas M. (2007), Kompetencja jezykowo-kulturowa a tozsamo$¢ narodowa niestyszg-
cych, [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, Polski
Zwiazek Gluchych Oddzial E6dzki, £odz.

Brzezinska A. (red.) (2005), Psychologiczne portrety cztowieka, Gdariskie Wydawni-
ctwo Psychologiczne, Gdansk.

Csanyi Y. (2004), Stuchowo-werbalne wychowanie dzieci z uszkodzonym narzgdem stu-
chu, WSiP, Warszawa.

Czerniawska O. (1996), Trendy rozwojowe w zachowaniu ludzi dorostych, [w:] T. Wu-
jek (red.), Wprowadzenie do andragogiki, Wydawnictwo i Zaktad Poligrafii In-
stytutu Technologii Eksploatacji, Warszawa.

De Clerck G. A. M. (2012), Contributing to an era of epistemological equity: A critique
and an alternative to the practice of science, [w:] P. V. Paul, D. E. Moores (eds.),
Deaf Epistemologies. Multiple perspectives on the acquisition of knowledge, Gal-
laudet University Press, Washington.

Grzesiak I. (2003), Nazwy osobowe w polskim jezyku migowym, ,,Prace Jezykoznaw-
cze”, z. V.

Gunia G. (2006), Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybra-
ne problemy teorii i praktyki surdologopedy, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw.

Rocznk Andragogiczny t. 27 (2020)



Doswiadczanie dorostosci osoby Gluchej w ujeciu jednostkowym i spotecznym I 73

Harwas-Napierata B., Trempala J. (red.) (2007), Psychologia rozwoju cztowieka, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Kobosko J. (2014), Edukacja gtuchych. Materiaty konferencyjne, RPO, Warszawa.

Korzon A. (2003), Znaczenie jezyka migowego we wczesnej komunikacji dzieci z zabu-
rzeniami stuchu, [w:] E. Minczakiewicz, Dziecko niepetnosprawne. Rozwdj i wy-
chowanie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

Kossewska J. (2017), Perspektywa temporalna a zasoby osobowe gtuchych/Gtuchych
w fazie wylaniajgcej sie dorostosci, [w:] E. Woznicka (red.), Edukacja Nieslyszg-
cych — wezoraj, dzis i jutro, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekono-
micznej w Lodzi, £6dz.

Krakowiak K. (2003), Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami stuchu, Oficyna
Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej w Stalowej Woli, Stalowa Wola.

Krakowiak K. (2006), Pedagogiczna typologia uszkodzer stuchu i 0séb nimi dotknie-
tych, [w:] K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan (red.), , Nie gfos, ale stowo...”. Prze-
kraczanie barier w wychowaniu oséb z uszkodzeniami stuchu, Wydawnictwo
KUL, Lublin.

Oles P. (2015), Psychologia cztowieka dorostego, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa.

Pawelczyniska A. (1984), Czas i przestrzen a formy poznania $wiata, [w:] S. Nowak
(red.), Wizja czlowieka i spoleczeristwa w teoriach i badaniach naukowych, PWN,
Warszawa.

Plutecka K. (2006), Kompetencje zawodowe surdopedagoga z wadg stuchu, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

Podgérska-Jachnik D. (2007), Gtusi wsrdd styszqcych — gtusi wsréd Gtuchych. Prob-
lemy integracji spolecznej osob z uszkodzonym stuchem w aspekcie tozsamoscio-
wym, [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, Polski
Zwiazek Gluchych Oddzial E6dzki, Lodz.

Podgérska-Jachnik D. (2013), Glusi: emancypacje, Wydawnictwo Naukowe WSP, £.6dz.

Skarzynski H., Mueller-Malesiniska M., Wojnarowska W. (2002), Klasyfikacja zabu-
rzen stuchu, ,Logopedia”, nr 28.

Szczepankowski B. (1999), Niestyszqcy — Gtusi — Gtuchoniemi. Wyréwnywanie szans,
WSiP, Warszawa.

Szczepankowski B. (2002), Jezyk migowy a mowa ciata, [w:] M. Jasiniska, J. Ku¢
(red.), Mowa ciata i jej funkcje w kulturze, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej,
Siedlce 2002.

Szczupal B. (2004), Bezrobocie 0s6b niepetnosprawnych jako zjawisko spoteczne i edu-
kacyjne, [w:] G. Dryzatowska, H. Zuraw (red.), Integracja spoteczna 0séb niepel-
nosprawnych, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa.

Szewczuk W. (1961), Psychologia cztowieka dorostego, Wiedza Powszechna, Warszawa.

Tomaszewski P. (2015a), Jezyk migowy w perspektywie socjolingwistycznej, ,,Socjolin-
gwistyka”, nr 29(4).

Tomaszewski P. (2015b), Rozwijanie kompetencji socjokulturowej w nauczaniu pol-
skiego jezyka migowego, [w:] P. Tomaszewski, K. Bargiel-Matusiewicz, E. Pisu-

Andlizy teoretyczne i badania andragogiczne



74 | Elzbieta Woznicka

la (red.), Spoteczne i kulturowe aspekty zdrowia i niepetnosprawnosci, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa.

Tomaszewski P, Kotowska K., Krzysztofiak P. (2017), Paradygmaty tozsamosci
u g/Gluchych: Przeglgd wybranych koncepcji, [w:] E. Woznicka (red.), Edukacja
Niestyszgcych — wczoraj, dzis$ i jutro, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-
-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz.



