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Edukacja w narracjach osob nalezacych
do pokolenia 30+ i 60+. Obszary réznic

Education in the narratives of people who are a part of
the 30+ and 60+ generation. Areas of differences

Streszczenie. W niniejszym artykule autorka prowadzi rozwazania dotyczace r6znic w po-
strzeganiu wiedzy, proceséw uczenia sie i aktywnosci edukacyjnych miedzy pokoleniem 30+
i 60+. Przedstawione wnioski s3 wynikiem analizy materiatu zgromadzonego podczas bada-
nia, osadzonego w paradygmacie interpretatywnym, przeprowadzonego metodg wywiadéw
cze$ciowo kierowanych. Autorka charakteryzuje obszary, w ktérych réznice miedzy mlodymi
dorostymi a pokoleniem 60+ s3 najbardziej widoczne, zestawiajac podejscie pelne zaufania
w przypadku pokolenia 60+ z krytycznym stosunkiem do edukacji pokolenia 30+.

Stowa kluczowe: wiedza; biografia; uczenie sie; pokolenie 30+; pokolenie 60+; cyfryzacja
spoleczenistwa

Summary. In this article, the author discusses differences in the perception of knowledge,
learning processes, and educational activities between the 30+ and 60+ generation. Presen-
ted conclusions are the result of an analysis of the material collected during the study, em-
bedded in the interpretive paradigm, carried out using the method of partly directed inter-
views. The author describes areas in which the differences between young adults and the 60+
generation are the most visible, contrasting the approach full of trust in 22 the case of the
60+ generation with a critical approach to the education of young adults.

Keywords: knowledge; biography; learning; generation 30+; generation 60+; digitalization
of society

Wprowadzenie

Intensywno$¢ dynamiki wspdlczesnej rzeczywistosci spotecznej zaskaku-
je przedstawicieli wszystkich pokoleni. Dojrzatos¢ i doswiadczenie czlowieka
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przestaja mieé pozytywne znaczenie we wspdlczesnym swiecie, przede wszyst-
kim liczy sie elastyczno$¢ w dostosowywaniu do zmian (Tapscott 2010).

W sytuacji szczeg6lnie trudnej znajduja sie zaréwno mtodzi dorosli,
jak i osoby wkraczajace w wiek emerytalny, cho¢ kazda sposréd tych grup
wiekowych z odmiennych przyczyn. Ludzie wkraczajacy w dorostos¢ sa
w mniejszym stopniu ograniczeni w wyborze $ciezki zyciowej spolecznymi,
ekonomicznymi czy politycznymi czynnikami niz dzialo sie to w przypadku
starszego pokolenia, ale tez otrzymuja od spoteczenistwa mniej wytycznych,
jak kierowa¢ swoim zyciem i ksztaltowac relacje z innymi ludZmi.

Wielu badaczy zauwaza, ze mtodzi ludzie odraczaja wkroczenie w do-
rostos¢ (Brzeziniska, Kaczan, Piotrowski, Rekosiewicz 2011), wydluzaja okres
moratorium. Obserwujemy przesuniecie o niemal dekade momentu fak-
tycznego przyjmowania rél tradycyjnie uznawanych za doroste — zawodo-
wych, malzenskich, rodzicielskich (Arnett 2004, 2007). Powodéw takiej
decyzji jest wiele — z pewnoscig naleza do nich trudne warunki ekonomicz-
nie — nieadekwatnie niskie zarobki mtodych w poréwnaniu z wygérowany-
mi, nieraz przekraczajacymi wysoko$¢ miesiecznej pensji, cenami wynajmu
mieszkan. Inng przyczyna jest réwniez niedojrzalo$¢ psychiczna i emocjo-
nalna mlodych ludzi, wynikajaca z odmiennego przebiegu proceséw socjali-
zacji. Wspdlczesny mlody dorosly musi jednak sprostaé catkowicie nowym
wyzwaniom, z jakimi nie musieli mierzy¢ sie jego rodzice czy dziadkowie.
Przede wszystkim najwiekszym wyzwaniem - réwniez w kontekscie zadan
edukacji dorostych - jest kwestia braku lub niewielkiej ilosci wspélnych ze
starszymi pokoleniami doswiadczenn w obszarze interakeji spotecznych, bu-
dowania relacji, tworzenia zwigzkéw i komunikowania sie z innymi ludZmi.

Wspélczesnosc jest mozaikowa, pelna sprzecznosci i migoczacych zna-
czen. Mlodzi dorosli zanurzeni sa w nieprzerwanym nurcie informacyjnym,
strumieniu interakeji spotecznych, potoku zdarzen medialnych przy jedno-
czesnym braku jakichkolwiek wskazéwek dotyczacych tego, jak zy¢ w ota-
czajacym ich $wiecie, w jaki sposéb budowac relacje z innymi ludzmi, jak
tworczo i $wiadomie rozwija¢ sie w obszarze zawodowym (Arnett 2007,
Bauman 2007, Tapscott 2010).

Wspélczesne pokolenie 60+ réwniez znajduje sie w nielatwej sytuacji.
Zakladajac, ze wraz z wydluzajaca sie srednia dtugoscia zycia czlowiek ma
szanse zy¢ na emeryturze nawet 30 czy 40 lat, trudno okredli¢ te faze zycia
jako ,spoczynkows”. Wielu senioréw ma czas i site na angazowanie sie w r6z-
norodne dzialania zaréwno o charakterze spolecznym (wolontariat, pomoc
spoteczna, organizacje charytatywne), jak i zawodowym (wielu z nim wcigz
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pozostaje aktywnych zawodowo)*. Jednoczesnie s3 oni pierwszym pokole-
niem emerytéw, ktérzy od nowa musza uczy¢ sie rzeczywistosci spotecznej
i sposobéw tworzenia relacji miedzyludzkich, poniewaz po raz pierwszy na
przestrzeni ich zycia rzeczywisto$¢ spoteczna ulegla tak dynamicznym i fun-
damentalnym zmianom. Cyfryzacja relacji, sfery ekonomicznej, a nawet stuz-
by zdrowia prowadzi do sytuacji, w ktdrej wspdlczesny senior musi nieprze-
rwanie uczy¢ sie nowych sposobéw dzialania (Bltaszczyk 2016).

Zalozenia metodologiczne

Zarysowana powyzej sytuacja, obserwowana w praktyce zycia spotecznego,
sktonila mnie do podjecia tematyki postrzegania wiedzy i edukacji przez
pokolenie 30+ i 60+ we wlasnej biografii. Material badawczy zostat zgro-
madzony we wrzesniu i pazdzierniku 2018 r. Celem badania bylo scharak-
teryzowanie r6znic miedzy mtodymi dorostymi a przedstawicielami poko-
lenia 60+ w postrzeganiu edukacji. Skupitam sie na jednostkowej percepcji
proceséw edukacyjnych. Postepowanie badawcze wyznaczyly nastepujace
problemy:

1. Jaki byt cel edukacji (nieobowigzkowej, rozpoczetej po ukonczeniu
szkoty)?

2. W jaki sposéb narratorzy postrzegali edukacje we wlasnym zyciu
(jaka przypisywali jej role)?

3. W jaki sposéb badani wartosciowali podjete dziatania edukacyjne?

4. Jak charakteryzowali relacje z innymi uczestnikami procesu eduka-
cyjnego?

5. Wjaki sposéb badani postrzegali ,nauczyciela” (edukatora)?

W przeprowadzonym badaniu wzieto udzial szeéciu narratoréw - trzy
osoby nalezace do grupy wiekowej 30+ i trzy, ktére ukoniczyly 60 lat. Wszy-
scy narratorzy maja wyzsze wyksztalcenie. Ich doswiadczenia zwigzane
ze studiami wyzszymi byly waznym punktem odniesienia podczas analizy
zgromadzonego materiatu. Badanie zostalo przeprowadzone z zastosowa-
niem metody wywiadu cze$ciowo kierowanego, za pomocg kwestionariusza
skonstruowanego specjalnie w tym celu. Narzedzie to stanowilo wstepny
scenariusz rozmowy. Podczas wywiadu zadawatam rozméwcom ogélne py-

*

Wedtug danych ZUS pod koniec 2018 r. w Polsce pracowalo 742 tys. emerytow.
Liczba czynnych zawodowo emerytéw wzrosta niemal o 30% w ciggu ostatnich czterech lat
(Krzykowski 2019).
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tania, pozostawiajac swobode wypowiedzi i przestrzen na historie pojawia-
jace sie jako wyraz indywidualnej ekspresji. W celu uzyskania informacji na
temat zagadnien, ktére interesowaly mnie szczegdlnie, stworzytam liste py-
tan szczegdtowych zadawanych w razie potrzeby (wéwczas, gdy interesujace
mnie dane nie pojawily sie w konkretnej wypowiedzi), nadajac dzieki temu
narracji pozadang strukture.

Analize i interpretacje zgromadzonego materiatu badawczego przepro-
wadzitam przede wszystkim za pomoca poréwnan, dokonujgc ich w obrebie
danej kategorii, tzn. charakteryzujac, jakie elementy réznych wywiadéw sa
w niej istotne (Flick 2010). Utatwieniem byly stworzone w tym celu kody,
ktérych uporzadkowanie i strukturyzacja umozliwity poréwnanie wypowie-
dzi rozméwcéw nalezacych do dwéch pokolen. Gtéwne kody wykorzystane
podczas analizy materiatu to:

+  cel podejmowanej edukadji,

+  sposéb postrzegania edukadji,

+  warto$ciowanie dziatan edukacyjnych,

+  rola edukacji w zyciu rozmdwecy,

+  podejscie do edukacji,

+  postrzeganie nauczyciela (edukatora),

+  sposéb uczestniczenia w edukagji.

Ponizej prezentuje wyniki przeprowadzonego badania, ktére zostaly
opracowane w dwdch etapach. Na poczatku dokonano transkrypcji zgroma-
dzonych wypowiedzi i wyodrebniono w nich pasaze narracyjne (zwigzane
z wybranymi watkami) za pomoca przedstawionych wyzej kodéw, nastepnie
za$ zanalizowano i zinterpretowano zgromadzony material. Analiza tresci
zostala przeprowadzona z wykorzystaniem kodéw, ktére umozliwity zaréw-
no opisanie jakosciowej relacji miedzy poszczegélnymi kategoriami (obsza-
rami) biografii edukacyjnej badanych, jak i poréwnanie kontekstu dziatan
poszczegdlnych rozmoéwcow.

Cel podejmowanej edukacji

Pierwsza kwestia, ktéra poruszalam podczas wywiadu, byl cel podejmowa-
nej przez narratoréw edukacji. Powody, dla ktérych osoby badane decydo-
waly sie na podjecie dalszej nauki (po ukoniczeniu szkoly $redniej i p6zniej),
stanowily punkt wyjicia rozwazan na temat roli, jaka edukacja odgrywa
w zyciu wspoélczesnych trzydziesto- i szesédziesieciolatkow.
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Juz w pierwszym obszarze mozna bylo zaobserwowa¢ réznice pomie-
dzy rozméwcami nalezacymi do dwéch wymienionych grup wiekowych.
Osoby w wieku wczesnej dorostosci podejmowaly czesto dziatania edukacyj-
ne wykraczajace poza ich aktualne potrzeby, co mozna by okresli¢ jako edu-
kacje ,na wyrost”. Co wiecej, podnoszenie swoich kwalifikacji przez osoby
z grupy wiekowej 30+ najczesciej nie byto zwigzane z planowaniem konkret-
nej $ciezki zawodowej.

Posztam na te studia podyplomowe, bo mnie to do$¢ interesowalo, a poza tym
pomyslatam sobie, ze nigdy nie wiadomo, czy gdzie$ mi sie to nie przyda.
W tamtym czasie nie mialam akurat pomystu jeszcze, co doktadnie z ta psy-
chologia zrobie, temat generalnie odbiegal od tego, z czym sie wigzalo moje
gléwne, ze tak powiem, wyksztalcenie, kierunek, tak, ale no byt ciekawy, taki
mi sie wydawal, ja wiem... przysztosciowy (1, 30+)*.

Osoby nalezace do grupy wiekowej 60+, méwiac o celu podjetej eduka-
qji (szczegdlnie w odniesieniu do wybranego kierunku studiéw wyzszych),
wskazywaly na che¢ wykonywania konkretnego zawodu. Edukacja podej-
mowana przez przedstawicieli tego pokolenia miata warto$¢ utylitarna, byta
ijest traktowana w sposéb pragmatyczny i praktyczny.

W zasadzie musze przyzna¢, ze wybratem ten kierunek studiéw za namowa
moich rodzicéw. Sam by¢ moze — jak teraz o tym mysle — wybralbym inny za-
wdd, ale w dwczesnych czasach zawéd inzyniera wydawal sie bezpieczny, nie-
zwigzany z polityka, prawda, przysztosciowy (1, 60+).

Mozna postawi¢ hipoteze, ze badani mlodzi dorosli wykazuja wieksza ela-
styczno$¢ w projektowaniu $ciezki edukacyjno-zawodowej — dopasowuja sie
do otaczajacej ich rzeczywistosci. Podejmujac dalszg nauke, nie tworza da-
lekosieznych wizji i planéw. Oznacza to, ze w istocie nie wiedza, czy podjeta
aktywno$¢ edukacyjna okaze sie w przyszlosci uzyteczna, warto$ciowa czy
tez nie, poniewaz s3 $wiadomi nieprzewidywalnosci wspélczesnego swiata
i dynamiki zachodzacych w nim zmian, co sprawia, ze otaczajaca rzeczywis-
to$¢ moze wygladac zupelnie inaczej za kilka lat. Skoro $wiat pracy moze
ulec kolejnym intensywnym przeksztalceniom w ciggu kilku nastepnych de-
kad, to szczeg6towe planowanie kariery wydaje sie przedsiewzieciem pozba-
wionym znaczenia i nieracjonalnym (Wojtasik 2003, Minta 2014). Mozna
zauwazy(¢ przemiane, jaka nastapita w ciggu 30 lat dzielgcych wspétczesnych

*  Oznaczenia na koricu cytatu stanowig kolejno numer porzadkowy narratora i gru-

pe wiekowa, do ktérej nalezy rozméwea.
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sze$édziesiecio- i trzydziestolatkéw — badani ze starszego pokolenia w spo-
s6b konkretny planowali swojg przyszlo$¢ zawodows, wigzac podjete przez
siebie aktywnosci edukacyjne z okre$lonym obszarem zawodowym, a wy-
brana $ciezka nauki w znaczacym stopniu okreslata, jak beda zy¢.

Postrzeganie edukacji - postawa pelna zaufania vs podejscie
krytyczne

Innym znaczacym dla badania obszarem byl sposéb postrzegania edukacji
przez osoby nalezace do pokolenia 30+ i 60+. Z narracji mtodych dorostych
wynika, ze wyksztalcenie stanowi dla nich produkt w takim samym rozu-
mieniu jak inne na rynku ustug komercyjnych.

Optacitam sobie studia podyplomowe na dietetyce, fakt, ze byly to [niemate]
koszty, ale z drugiej strony wiedziatam, ze jak stworze sobie potem fajna stro-
ne internetowa, to na pewno bede mie¢ klientéw, zwréci mi sie ta inwestycja,
zaczne uklada¢ diety... no, generalnie, jak chcesz zdoby¢ szczyt gory, to tez
musisz najpierw zainwestowa¢ w dobre buty, nie? (3, 30+).

Dla grupy badanych trzydziestolatkéw edukacja stanowi element wyraze-
nia wlasnej tozsamosci, unikalnosci, jest sposobem spedzania wolnego cza-
su, niekiedy komponentem strategii marketingowej. Mozna zauwazy¢ pew-
na niespéjnos¢ w podejéciu badanych do edukacji (przedstawicieli pokolenia
zaréwno 30+, jak i 60+) — z jednej strony obecny seniorzy kontynuowali
ksztalcenie w celach utylitarnych — wybér konkretnej $ciezki nauczania wig-
zal sie z wyborem okreslonego zawodu, z drugiej za$ strony edukacja trak-
towana byta jako warto$¢ autoteliczna, studia wyzsze mialy duze znaczenie
dzieki umozliwianiu dotarcia do wiedzy, niedostepnej osobom niekoncza-
cym wybranego kierunku. Mlodzi dorosli natomiast, ktérzy — jak wynika
z rozwazan zawartych w poprzednim podpunkcie — nie podejmuja edukacji,
majac okreslony, sp6jny plan dalszej drogi zawodowej, lecz traktuja ja jak ka-
pital. Uczenie sie samo w sobie nie ma dla nich takiego znaczenia, jak dla ba-
danych szes$édziesieciolatkow, dla ktérych proces uczenia sie i zycie akade-
mickie miato ogromna wartosc¢.

Piekne to byly czasy — nasze studia, do dzi$§ pamietam profesora, ktéry pi-
sal na tablicy kredg i tak duzo zapisywal, ze co chwila brakowalo mu miejsca
i musial $cierac to co bylo, zeby pisac dalej. Tablica byta mokra, wiec nie byto
nic wida¢, podlaczal suszarke do wloséw, jedna reka trzymat krede, druga
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suszarke i méwil ,zaraz sie ujawni”, dmuchajac tym cieplym powietrzem na
tablice. No i sie ujawnialto. A my mieliémy poczucie, ze wreszcie mamy dostep
do jakiej$ tajemnej, dostownie, wiedzy, ze co$ takiego niedostepnego innym
znajduje sie w naszych notatkach, ze jestesmy taka grupa ludzi, ktérzy maja
mozliwo$¢ zrozumiec co$ wiecej. Tyle bylo pracy, cztowiek uczyl sie do wie-
czora, zeby rano wsta¢ na warsztaty, ale pieknie to wspominam, mito mimo
zmeczenia ogromnego, tak (2, 60+).

Edukacja stanowigca warto$¢ autoteliczng, niezaprzeczalng, rozumiana
przez narratoréw z pokolenia 60+ jako splot zaréwno zdobytej wiedzy, jak
i wspomnien zwigzanych z zyciem akademickim, mogla stanowi¢ wazny ele-
ment zycia, etap zwigzany z poswieceniem sie aktywnosci, jaka jest ucze-
nie sie. Mtodzi dorosli, traktujac ksztalcenie instrumentalnie, przeliczajac
na pieniagdze, do zdobycia ktérych moga wykorzysta¢ nowo nabyte kompe-
tencje, prawdopodobnie nie poswiecaja mu tyle czasu i uwagi, nie nadaja ta-
kiej warto$ci i znaczenia jak trzydziesci lat temu.

Czas studiéw wspominam jako ciggle bycie w biegu, bo pracowatam, musiatam
jakos$ to spig¢ z zajeciami, potem coraz trudniej to byto zrobi¢, ale juz chcia-
fam skonczy¢ studia, to tez mi moglo da¢ przepustke do réznych dziatan dalej.
Z ludzmi ze studiéw to raczej sie nawet za duzo nie spotykali$émy, nie byto cza-
su, kazdy miat co$ swojego, no ale ja tez miatam przyjaciét poza (3, 30+).

Podejscie do edukacji w przypadku trzydziestolatkéw wydaje sie krytycz-
ne, oceniajace. Stosunek grupy 60+ cechuje zaufanie do procesu ksztalcenia.
Mtodzi dorosli zdaja sie pelni sceptycyzmu, krytycznie oceniaja przekazy-
wane treéci, nie darza pelnym zaufaniem edukatora. Wiele tresci ksztalcenia
weryfikujg samodzielnie, traktujac jako bardziej rzetelne zr6dto wiedzy In-
ternet — specjalistyczne portale tematyczne, media spotecznosciowe (grupy
zamkniete, gdzie zasiegajg porad innych uzytkownikéw na wybrane tematy
i dzielg sie swoimi doswiadczeniami), a takze artykuly naukowe czy materia-
ty Zzré6dlowe dostepne online — niz osobe wykladowcy akademickiego, prze-
kazujacego wiedze w sposéb indywidualny, przesigkniety subiektywizmem
i zawierajacy jednostkowy punkt widzenia.

Czesto miatam wrazenie, Ze na zajecia chodzitam tylko po to, zeby mie¢ zali-
czong obecnos¢ (2, 30+).

Nie wiem, mieli$my troche réznych wyktadowcéw, czasami nie wszystko, co

moéwili bylo aktualne, mialam wrazenie, ze powtarzaja co$ sprzed kilku lat,
a niekoniecznie sie to jeszcze trzyma kupy w ogéle (2, 30+).
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Moj tata mi zawsze opowiadat o takim profesorze, z ktérym mieli jakie$ tam
warsztaty, ¢wiczenia, podziwial tego cztowieka, no, ja niestety nie mialam ta-
kiego autorytetu na studiach, ale w sumie wiecej sie mozna bylto nauczy¢ cza-
sem z Internetu niz z zajeé, naprawde (1, 30+).

Mozna zauwazy¢, ze uczenie sie jest przez mtodych doroslych rozumiane
jako doswiadczenie, wszystko inne za$ stanowi zaledwie informacje. W tym
wlasnie postrzeganiu proceséw edukacyjnych zauwazam najbardziej zna-
czaca réznice miedzy pokoleniem 30+ i 60+ — mlodzi dorosli chca uczy¢ sie
poprzez refleksje nad tym, co robig. Prawdopodobnie wspélczesnie coraz
bardziej popularne formy outdoor education®, experiental learning™™ i adventu-
re education™* beda zyskiwaly na znaczeniu jako odpowiadajace potrzebom
aktywnych na rynku pracy mlodych ludzi.

Osoby z pokolenia 60+ cechowalo podejicie pelne zaufania (niepod-
szyte ideologia). Opowiadajac o studiach wyzszych, narratorzy z tej gru-
py wiekowej prezentowali pelng szacunku, bierng postawe, niejako a priori
przyjmujac ,wyzszo$¢” wiedzy edukatora nad ich wlasng. Spotkania, zajecia,
wyklady byly w ich $wiadomosci okazja do poznania czesci $wiata, do ktdrej
inaczej nie mieliby dostepu, a dzieki obcowaniu z osobg ,nauczyciela” taka
sposobnos¢ sie pojawiata.

*  Outdoor education rozumiane jest najczeséciej jako metody ksztalcenia poprzez

wyzwania. Zdaniem E. Palamer-Kabacinskiej i A. Lesny ,polski czytelnik moze sie spotkac
w (nielicznej) literaturze przedmiotu z wymiennie uzywanymi pojeciami: pedagogiki przy-
gody, pedagogiki przezy¢, edukacji przygodowej, edukacji srodowiskowej, wychowania ple-
nerowego [...] nalezy jednak pamieta¢, ze zostaly one na Zachodzie rozwiniete w dwéch kie-
runkach - pedagogiki przygody oraz pedagogiki przezy¢” (Lesny, Palamer-Kabaciriska 2012,
s. 153). Metody i techniki wlasciwe dla outdoor education sa coraz czesciej wykorzystywane
przez firmy z zakresu ustug edukacyjnych na rynku komercyjnym, podczas szkolen firmo-
wych, treningéw personalnych i warsztatéw czy metod rekrutacyjnych typu assessment cen-
ter (Chmielecki 2013).

**  Experiental learning rozumiane jako uczenie sie przez doswiadczenie, za pomo-
ca przezy¢, i pozniejsza refleksja nad wlasnymi doswiadczeniami i zachowaniami, staje sie
wspolczesnie forma odpowiadajaca dynamice zmian $wiata spolecznego i jako takie zysku-
je na popularnosci, szczeg6lnie wsréd mlodych dorostych, czesto niedysponujacych czasem
na uczestniczenie w ,tradycyjnych” formach organizacyjnych edukacji formalnej czy poza-
formalnej (Palamer-Kabaciniska 2012).

*** Adventure education rozumiane jako edukacja przygoda jest metoda uczenia sie wy-
korzystujaca tzw. paradygmat doznania przygody, staje sie rowniez coraz bardziej popularne
wsréd mlodych dorostych, nie tylko jako forma stricte edukacyjna, ale réwniez jako alterna-
tywna forma produktywnego spedzania czasu wolnego (Sonelski 2013).
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Mieli$my wspanialych niektérych profesoréw, to byly osobistosci! (1, 60+)
Na pewno dzieki profesorowi [...] dowiedzialem sie wiecej, niz bym mégt
przeczytaé w jakiejkolwiek ksiazce, to byl wspanialy czlowiek (3, 60+).

Caltkowicie odmienne, krytyczne, pelne poczucia réwnosci/wyzszosci podej-
$cie do edukatora cechuje narratoréw z pokolenia 30+. Mlodzi dorosli zdaja
sie $wiadomi posiadania innej wiedzy, niejako uzupelniajgcej tresci przeka-
zywane na zajeciach. W ich postawie jest przestrzen na niezgode, inne po-
glady, inne podejscie niz prezentowane przez ,nauczyciela”.

Rola edukacji w biografii

Najwazniejszym rozréznieniem, jakiego dokonatabym w tym miejscu, jest
sposéb postrzegania edukacji w perspektywie holistycznej, biograficznej.
Dla badanych mlodych dorostych edukacja stanowi element samorealizacji
ijako taka ma przynosi¢ spelnienie, satysfakcje oraz okreslone, wymierne ko-
rzyéci. Pokolenie 60+ postrzega obszar nauczania jako element tozsamosci —
o czym $wiadczy przede wszystkim podkreslane w narracjach silne zwigzanie
z grupa studentéw, z uniwersytetem, a nastepnie z grupa zawodowa.

Na traktowanie edukacji jako elementu samorealizacji przez mlodych
dorostych sktadajg sie przede wszystkim dwa czynniki. Pierwszym z nich
jest postrzeganie aktywnosci zwigzanych ze zdobywaniem wyksztalcenia
w kategoriach produktu, o czym wspomnialam wczesniej. Sprawia to, ze
osoby te chca i oczekuja od podjetych dziatart edukacyjnych elementu roz-
rywki. Pragng, by nauka z jednej strony przynosilta im spelnienie w posta-
ci przyjemnego spedzenia czasu, z drugiej — by dostarczala wymiernych ko-
rzys$ci dzieki poszerzeniu zasobéw kompetencji (zaréwno zawodowych, jak
i miekkich) oraz uzyskaniu okreslonych certyfikatéw i dyploméw, a takze
zwigzanych z ich posiadaniem uprawnien.

Mysle, ze to jest wazne, zeby edukacja byla fajna. Bo jesli mam na przyklad
przez piec lat uczy¢ sie czego$, co jest nudne, podane nieciekawie, nuzace
ogélnie, no to raczej nie bede zbyt zmotywowany. Wiec mysle, ze to wazne,
zeby bylo fajnie, zeby chcialo nam sie przychodzi¢ na zajecia, zeby co$ sie
dzialo, no ale tez oczywiscie zeby co$ potem z tego wynikalo (2, 30+).

Drugim czynnikiem jest kwestia zycia towarzyskiego. Zycie spoleczne nar-
ratoréw z grupy mlodych dorostych toczy sie ,gdzie indziej” — nie jest po-

wigzane z czasem i miejscem, odbywa sie przede wszystkim w przestrzeni
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wirtualnej, w social media; miejscem zdobywania informacji o innych jest In-
ternet. Czuja duzo mniejsza wiez z grupg studencks, poniewaz pozostaja
w bezustannym kontakcie z przyjaciélmi i znajomymi niebedacymi w bez-
posrednim otoczeniu.

W przeciwienstwie do mlodszej grupy, dla pokolenia 60+ uczestnicze-
nie w zajeciach jest i byto waznym elementem Zycia spotecznego, istotnym
zrédltem kontaktu z innymi ludzmi, miejscem zdobywania informacji o in-
nych. Ukonczony kierunek studiéw, podjete aktywnosci edukacyjne, grupa
zawodowa — to wazne dla badanych senioréw elementy wlasnej tozsamosci.

Jako inzynier moge spokojnie powiedzie¢, ze mielismy takie , swoje” zarty,
z kolegami ze studiéw, no, do dzi§ mam kontakt. Poza jednym, ktéry zniknat
nagle i w sumie nie wiemy, co sie stalo (1,60+).

Przeobrazenie relacji interpersonalnych, ktére nastgpito m.in. w wyniku
upowszechnienia Internetu, mediéw spotecznosciowych i komunikatoréw
doprowadzito do sytuacji, w ktérej kontakty bezposrednie w realnym swie-
cie traca na znaczeniu na rzecz tych zaposredniczonych przez media. Kon-
takt z grupa studencka (majacy duze znaczenie w przypadku narratoréw
z pokolenia 60+) zostaje zastgpiony relacjami wirtualnymi z osobami, kté-
rych mlodzi dorodli nie spotykaja na co dzien osobiscie.

Podsumowanie

Na podstawie wynikéw przeprowadzonego badania mozna zauwazy¢ wyraz-
ne r6znice w narracjach dotyczacych edukacji miedzy badanymi z pokolenia
30+ 1 60+. Mtodzi dorosli sa bardziej krytyczni wobec edukacji. W wypowie-
dziach narratoréw z pokolenia 30+ edukacja nie jest podejmowana w uty-
litarnym celu. Czesto aktywnos$ci zwigzane z uczeniem sie, w ktére anga-
zowali sie rozméwcy z mlodszego pokolenia, wykraczaly poza ich aktualne
potrzeby. Natomiast w wypowiedziach narratoréw z pokolenia 60+ edukacja
jest uznawana za warto$¢ autoteliczng, nie za$ przeliczana na przyszly zysk,
jaki moze przyniesé¢ — w obszarze zawodowym czy tez w innych sferach zy-
cia. Dla mlodych dorostych, bioracych udzial w badaniu, ksztalcenie stanowi
element samorealizacji, a dla rozméwcéw bedacych w pézniejszym w wieku
jestraczej elementem tozsamosci, wyznacznikiem miejsca w $wiecie spotecz-
nym i zawodowym. Znaczacym zmianom ulegl takze sposéb uczestniczenia
w edukacji — dla senioréw byto waznym zrédlem kontaktéw spotecznych,
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a dla mlodszych rozméwcéw nie jest istotnym elementem zycia spoleczne-
go — nawet podczas zaje¢ czesto pozostaja w kontakcie z ludzmi nieobecny-
mi fizycznie w sali wykladowej, np. za pomoca mediéw spolecznosciowych
czy komunikatoréw. Czuja mniejsza, niz opisywana przez pokolenie 60+,

potrzebe wchodzenia w blizsze relacje z innymi studentami, poniewaz wio-
da satysfakcjonujace zycie towarzyskie w przestrzeni wirtualnej. Scharakte-
ryzowane w tekscie obszary r6znic zostaly przedstawione w tabeli 1.

Tabela 1. Obszary roznic w podejsciu do edukaciji miedzy pokoleniem 30+ i 60+

KATEGORIE
ANALITYCZNE

POKOLENIE 30+

POKOLENIE 60+

Cel podejmowane;

edukacja podejmowana na wyrost,
wykracza poza aktualne potrzeby,

edukacja podejmowana w celu wykony-
wania konkretnego zawodu, Swiadomosc

edukacji nie jest zwigzana z planowaniem iluzorycznosci Sciezek awansu ze wzgledu
konkretnej Sciezki zawodowe na system polityczny
produkt wiedza
Postrzeganie (edukacia jest traktowana jako taki | (edukacja wigze sie ze zdobyciem konkret-
edukacii sam produkt jak inne na rynku ustug | nej wiedzy, stwarza mozliwo$¢ poszerzenia
komercyjnych) posiadane] perspektywy patrzenia na Swiat)
Sposdb traktowania ‘ : .| edukacja traktowana jako wartose
L ‘ edukacja traktowana instrumentalnie .
dziatan edukacyjnych . o autoteliczna
o ‘ (przeliczana na pienigdze) . ‘ ‘
(wartoSciowanie) (nieprzeliczana na przyszte zarobki)

Rola edukacji w bio-
grafii

element samorealizacii
(ma by¢ atrakeyjna, przynosic
spefnienie, konkretne korzysci)

element tozsamosci
(sine zwigzanie z grupg zawodowa, z gru-
pa studentow, uniwersytetem)

Podejscie do edukacii

krytyczne, oceniajgce

pelne zaufania, niepodszyte ideologig

Postrzeganie ,nauczy-
ciela”,

krytyczne, z poczuciem rownosci/
wyzszo$cl — posiadania innej wiedzy,
uzupetniajgcej (przestrzen na niezgo-

pelne szacunku, bieme, przyjmujgce
Wyzsz08¢" wiedzy nauczyciela

migjscem zdobywania informacji
0 innych jest Internet

edukatora de, inne poglady, inne podejscie)
;ygéfefpoiigégevsggzgt;% ”\?vdzie- uczestniczenie w zajgciach jest waznym
Uczestniczenie )P NSZYSTRIM W Iz elementem zycia spotecznego, jest istot-
; strzeni wirtualnej, w social mediia, . . A
w edukacii nym zrodtem kontaktu z innymi, miejscem

zdobywania informacji o nich

Zrédio; opracowanie wiasne.

Réznice te maja swoje zrédla w odmiennych procesach socjalizacyj-
nych, jak réwniez (a moze przede wszystkim) sa zwigzane z dynamicznymi
przeobrazeniami Zycia spolecznego.
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Zarysowane powyzej obszary odmiennego postrzegania edukacji przez
narratoréw z pokolenia 30+ i 60+ moga stanowi¢ inspiracje do refleksji nad
przemianami w edukacji na przestrzeni ostatnich dekad.
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