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Streszczenie. Przedmiotem refleks;ji jest rola rdznicy oraz podejscie do niej w konceptuali-
zacji i przeprowadzaniu badan poréwnawczych edukacji dorostych na przykladzie realizowa-
nego w latach 2000-2003 projektu , Edukacja kulturalna dorostych w Polsce i w Niemczech”.
Po 15 latach przygladamy sie edukacji kulturalnej dorostych w Polsce powtdrnie, by przez
pryzmat kontynuowanych badan okregli¢ dynamike réznic w badanym obszarze. W podsu-
mowaniu odnosimy sie do tego, co moze by¢ wartoscia dodang badan poréwnawczych.

Stowa kluczowe: edukacja kulturalna dorostych w Polsce i w Niemczech, podejscie do rozni-
cy w konceptualizacji badan poréwnawczych, warto$¢ dodana badan poréwnawczych

Summary. The subject of the reflection is the role of difference and the approach to it in
conceptualization and conduct comparative research of adult education on the example of
the project “Cultural education of adults in Poland and Germany” wich was executed in years
2000-2003. After 15 years we look at the cultural education of adults in Poland once again
in order to determine the dynamics of the differences on the examined area through the
prism of the continued research. In the conclusion we refer to what can be the added value
of comparative research.

Key words: adult cultural education in Poland and Germany, approach to the difference in
conceptualization of comparative research, added value of the comparative research
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Wprowadzenie

Edukacja dorostych jest tym sektorem o$wiaty, w ktérym jest najwiecej réz-
nic w ujeciu poréwnawczym. Maja one rézne zrédla: kulturowe, spoleczne
i polityczne. Wspdlczesnie duza role odgrywaja takze uwarunkowania eko-
nomiczne — w wiekszosci krajéw edukacja doroslych jest dzis ustuga na wol-
nym rynku, ze wszystkimi tego konsekwencjami dla jednostki i spoteczen-
stwa. Badania poré6wnawcze edukacji dorostych s zatem duzym wyzwaniem
dla badaczy, poniewaz z zalozenia musza oni eksplorowac réznice.

Jaka warto$¢ mozemy przypisac identyfikacji, analizowaniu i interpre-
towaniu r6znic w badaniach poréwnawczych?

W pedagogice poréwnawczej tradycyjnie duza role odgrywato odkry-
wanie i opisywanie ogélnych tendengji i kierunkéw rozwoju o$wiaty. To kie-
rowalo uwage na poszukiwania zbieznosci, wspélnych cech. Dostrzeganie
podobienstw przychodzi z reguly latwiej, duza jest tez pokusa narzucania
wlasnej optyki w ocenie badanych kwestii, co prowadzi takze do eksponowa-
nia tego, co wspdlne. Szukanie réznic, wrazliwo$¢ na réznice zapobiega na-
tomiast pochopnym uogdélnieniom, upraszczajacym konkluzjom, inspiruje
do szukania przyczyn zréznicowania.

Odnoszac sie do praktyki spolecznej, réznica jest wartoscia w spote-
czenstwie o charakterze wspélnoty otwartej, co dalej skutkuje inkluzyjnym
wzorem integracji spotecznej (Tonnis 1988). W takim typie organizacji spo-
tecznej réznice nie sg podstawg hierarchizacji, sa postrzegane symbiotycznie,
poniewaz wnosza do wspdélnoty inne, takze deficytowe wartosci, ktére wzbo-
gacajg wspoélnote. ,,Z taka wizja struktur spotecznych koresponduje czesciowo
mysl postmodernistyczna gloszaca, ze charakterystycznym rysem wspél-
czesnodci jest zamiana znaczenia przypisywania réznicy, ktéra staje sie
w coraz wiekszym stopniu wartoscig samg w sobie” (Szumski 2006, s. 248).

Czy takie podejscie do réznicy jest dzi$ aktualne?

Pod wpltywem silnych ruchéw migracyjnych w kierunku Europy wzro-
slo uznanie dla polityki narodowej, wrogiej wobec emigrantéw, co prowadzi
do budowania wspélnoty zamknietej, gdzie r6znorodnosc¢ nie jest wartoscia.
Towarzyszy temu upadek wartosci demokratycznych i praw cztowieka op-
artych na wolnoséci. Skutkiem moze by¢, wbhrew rzeczywistym potrzebom,
spadek zainteresowania badaniami poréwnawczymi, studiami miedzykultu-
rowymi, rozwijaniem koncepgji transkulturowych. Mieszanie sie, przenika-
nie i hybrydyzacja to jednak niezaprzeczalne juz cechy wspétczesnej kultury.
Twérca koncepgji transkulturowosci Wolfgang Welsch uwaza, ze tozsamos¢
jest w duzej mierze zalezna od ,,obcych” elementéw, ktére umozliwiaja wy-
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miane styléw Zycia, warto$ci i przekonan. Kultury sa maksymalnie ze soba
powiazane, a style zycia nie koriczg sie na granicach kultur narodowych i idg
dalej, znajdujac podobny wydzwiek w innych kulturach (Welsch 1999). Tym-
czasem dzi$§ w polityce i spoleczenistwie obserwujemy przeciwstawne ten-
dencje, ktére zaprzepaszczajg dotychczasowy dorobek w dziedzinie integra-
¢ji spotecznej.

Zarysowany wyzej kontekst byt dla autorek inspiracja do podjecia roz-
wazan nad rolg réznicy oraz podej$ciem do niej w konceptualizacji i prze-
prowadzaniu badan poréwnawczych edukacji dorostych na przyktadzie re-
alizowanego w latach 2000-2003 projektu ,,Edukacja kulturalna dorostych
w Polsce i w Niemczech”. Po 15 latach przygladamy sie edukacji kulturalnej
dorostych w Polsce powtérnie, by przez pryzmat kontynuowanych badan
okresli¢ dynamike réznic w badanym obszarze. W podsumowaniu odnosimy
sie do tego, co moze by¢ wartoscig dodana badan poréwnawczych.

Model konceptualizacji badan poréwnawczych edukacji
dorostych

Wiedza oraz doswiadczenia badaczy tworza subiektywne warunki ramowe
dla przedsiewzie¢ badawczych. Dotycza one m.in. jezyka, schematéw inter-
pretacyjnych badaczy, metod zbierania i analizy danych wynikajacych z tra-
dycji badawczych partneréw projektu. W badaniach miedzynarodowych
duze znaczenie maja historyczne i aktualne relacje miedzy krajami part-
neréw projektu oraz zwigzane z tym obiektywne warunki wspétpracy: po-
lityka, prawo, finanse. Na przecieciu tych uwarunkowan powstaje lub nie
powstaje wspdélnota podzielanych intereséw politycznych, spotecznych, na-
ukowych oraz zasad dzialania we wspélnocie. Wszystkie wymienione zmien-
ne pozostaja we wzajemnych zwigzkach i relacjach miedzy soba, podlegajac
przemianom pod wplywem réznorakich czynnikéw / warunkéw. Wielolet-
nia, dtuga wspoéltpraca miedzy uczelniami, badaczami, ale przede wszystkim
cigglo$¢ zbudowana na kolejnych przedsiewzieciach naukowo-badawczych,
oraz towarzyszace im bezposrednie, trwale, osobiste kontakty utatwiaja go-
towo$¢ do dyskusji i porozumienie.

Realizacja projektéw badawczych w obszarze edukacji dorostych uwraz-
liwia na specyfike badan poréwnawczych w tej dziedzinie. Na przykladzie
projektu , Edukacja kulturalna dorostych w Polsce i w Niemczech” mozna
wskaza¢ wiecej réznic niz podobienistw miedzy Polska i Niemcami w tej dzie-
dzinie. Specyfika edukacji dorostych prowadzi¢ wiec musi do postepowania
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badawczego, ktére nie redukuje réznorodnosci i réznic na drodze poszuki-
wania tego, co wspdlne, aby przyczynic sie do kreowania europejskiej wspél-
noty. Temu stuzy réwnoprawnos¢ odmiennych teoretycznych i metodolo-
gicznych podejs¢ wynikajacych ze specyfiki badan i praktyki edukacyjnej
w poszczegdlnych krajach, aby na tej bazie w relacjach wypracowac wspélna,
elastyczng i otwarta strategie badan. Rys. 1. wizualizuje kluczowe kwestie
na etapie konceptualizacji badan poréwnawczych edukacji dorostych.

Rys. 1. Konceptualizacja badan porownawczych edukaci dorostych

Zrédio: opracowanie wiasne.

Punktem wyjscia jest ustalenie wspdlnego obszaru zainteresowan ba-
dawczych umozliwiajgcych szeroko rozumiane poréwnanie tak, aby nie stra-
ci¢ z pola widzenia uwarunkowan historycznych, politycznych i spotecz-
nych. Podejmowanie probleméw waznych dla wszystkich partneréw jest
wstepnym warunkiem mentalnego zaangazowania partneréw w projekcie
oraz podstawg refleksyjnej wymiany miedzy partnerami na wszystkich eta-
pach realizacji projektu. Wazna zasada jest formulowanie szerokich prob-
leméw badawczych, aby mogta dojs¢ do glosu réznorodnosé / odmiennosdé
problematyki badawczej ze wzgledu na kraj, w ktérym sg prowadzone ba-
dania. Takie podejécie stwarza warunki do ciggtego réznicowania i konkre-
tyzowania pytan oraz metodologii adekwatnie do sytuacji, czemu sprzyja
przyjecie elastycznej i otwartej strategii badan. Te same pytania nie musza
prowadzi¢ do identycznych procedur badawczych, ale wazne jest, aby po-
wstawaly punkty przeciecia i obszary wspélne. W prezentowanym modelu
badan poréwnawczych edukacji dorostych czynnosci koncepcyjne i realiza-
¢ja badan przenikajg sie. Nie s3 wyraznie oddzielonymi w czasie, nastepuja-
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cymi po sobie etapami pracy badawczej, lecz nakladaja sie na siebie. Pozwala
to dopasowaé postepowanie badawcze do specyfiki edukacji dorostych dane-
go kraju, aby na tle innego kraju lepiej ja zrozumiec.

Ponizej prezentujemy przyklad badan zrealizowanych zgodnie z opisa-
nymi wyzej zalozeniami.

O projekcie ,, Edukacja kulturalna dorostych w Polsce
i w Niemczech”

Projekt ,,Edukacja kulturalna dorostych w Polsce i w Niemczech” finanso-
wany przez Federalne Ministerstwo Edukacji i Badan zostal zrealizowany
w latach 2000-2003. W dziatania badawcze zaangazowane byly zespoly na-
ukowcéw z Uniwersytetu Humboldta w Berlinie (pod kierunkiem Wiltud
Gieseke), Uniwersytetu Warszawskiego i Uniwersytetu Mikolaja Koperni-
ka w Toruniu (pod kierunkiem Jézefa Pélturzyckiego) oraz Uniwersytetu
Zielonogoérskiego (pod kierunkiem Jézefa Kargula). Opisywany projekt byt
kolejnym przedsiewzieciem badawczym w wieloletniej historii wspélpracy
Uniwersytetu Warszawskiego i Uniwersytetu Humboldta w Berlinie (Dep-
ta, Potturzycki 2014).

W badaniach przeprowadzonych w ramach projektu skoncentrowa-
no sie na rozpoznaniu sytuacji edukacji kulturalnej dorostych w Europie na
przyktadzie sgsiadujacych regionéw Polski i Niemiec, w drodze analiz regio-
nalnych ofert edukagji kulturalnej, tj. Berlina i Brandenburgii oraz w Polsce:
wojewddztwa lubuskiego, Warszawy i Ptocka. W centrum zainteresowania
usytuowano edukacje kulturalng, zgodnie z przekonaniem, ze eksploracja
tego obszaru jest niezwykle istotna ze wzgledu na jego znaczenie w kontek-
$cie integracji europejskiej. Edukacja kulturalna bowiem, jak pisze Wiltrud
Gieseke, stanowi fundament miedzynarodowych relacji (Gieseke i in. 2017).
Edukacja kulturalna to istotny element edukacji catozyciowej. Ma pozytyw-
ne znaczenie dla samej jednostki, rozwoju jej osobowosci, zycia zawodowe-
go i rodzinnego, a takze wspiera uczestnictwo w kulturze danego kraju oraz
zainteresowanie innymi kulturami. Stanowi ona czeé¢ wspélczesnego stylu
zycia (Gieseke 2005, s. 13).

W badaniach poszukiwano informacji na temat typéw instytucji reali-
zujacych edukacje kulturalng, sposobu tworzenia programéw i oferty, cha-
rakteru oferty, adresatéw. Jednoczesnie przyjeto elastyczne podejscie, zgod-
nie z ktérym w miare rozwoju procesu badawczego, ujawniajacego réznice
pomiedzy Polska a Niemcami w wymiarze politycznym, strukturalnym, kon-
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cepqji i adresatéw edukacji kulturalnej, réznicowano i konkretyzowano pro-
cedure badawcza. Zatem metodologia badan nie byla identyczna w Polsce
iw Niemczech, dostosowywano ja do specyfiki danego kraju. Fundamental-
ne znaczenie okazaly sie mie¢ przede wszystkim réznice w wymiarze poli-
tyczno-prawnym i strukturalnym. W Polsce w przeciwienistwie od Niemiec
nie ma aktéw prawnych regulujacych kwestie edukacji dorostych, oba kra-
je r6znig typy i charakter funkcjonujacych w nich instytucji oraz organiza-
qji edukacji dorostych. W Niemczech istnieje gesta sie¢ uniwersytetéw po-
wszechnych (VHS, HVHS), ewangelickich i katolickich osrodkéw edukagji,
centréw edukacji kobiet, Uranii - towarzystwa edukacji dorostych. Tworza
one bogata i urozmaicona oferte edukacji kulturalnej dla oséb dorostych.
Oferta ta opisana jest w systematycznie wydawanych, szczegétowych oraz
archiwizowanych programach i to wlasnie analiza programéw, traktowa-
nych jako manifestacja sposobu myslenia o edukacji kulturalnej, wyraz jej
koncepdji, byta podstawowa metoda niemieckiego zespotu badawczego. Do-
datkowo w Niemczech zastosowano analize regionalng edukacji kultural-
nej ,dodatkowe;j“ (beigeordnete kulturelle Bildung), czyli oferty instytucji, dla

Rys. 2.
Postepowanie w badaniach empirycznych edukacji kulturalnej dorostych w Berlinie i Brandenburgii
Analiza programéw Analiza regionalna Analiza przypadku Analiza dziedzin
(instytucja edukacji dorostych)

Instytucje edukacji dorostych Edukacja dodatkowa Praktyka kulturalna /
(archiwum programéw) Uniwersytet Powszechny Dahme- aktywnos¢

Srroorr " kulturalna
Tlosciowa analiza danych z lat N
1996 i 2001 z Region Uckermark Atializs prEypadiy 17 wywiadéw

. . (edukacja kulturalna dodatkowa) .
Region Berlin i G eksperckich
. 5 i . Akademia Muze6w Paristwowych w

47 uniwersytetow powszechnych Friedrichshain - Berlini
18 ewangelickich o$rodkéw Kreuzberg crinie
edukacji

Anali dk
4 katolickich o$rodkéw edukacji 19 wywiadéw e PnyPa >

. (centrum socjolkulturalne)
dorostych eksperckich X
. Centrum Kobiet Cottbus

15 centréw kobiet
6 Uranii
oraz ich interpretacja Analiza przypadku

(edukacja kulturalna dodatkowa)
13 wywiadéw zogniskowanych Kulturhaus Altes Rathaus Potsdam
Z przedstawicielami instytucji

Zrédio: Gieseke W, Opelt K. (2005), Methodisches Vorgehen der Gesamtuntersuchung, wi] W. Gieseke, K. Opett, H. Stack,
. Borjesson, I. (red), Kulturelle Erwachsenenbildung in Deutschland. Exempiarische Analyse Berlin/Brandenburg,

Minster, s. 40.
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ktérych edukacja kulturalna nie jest zadaniem podstawowym; studia przy-
padku instytucjonalnych form edukacji kulturalnej oraz analize ,dziedzin”
(Spartenanalyse) edukacji kulturalnej zwigzanej ze stowarzyszeniami, skon-
centrowanej na konkretnej dziedzinie kultury symbolicznej, np. muzyce,
tancu itd. (zob. Gieseke, Opelt 2005, s. 39).

Z kolei w Polsce niemozliwe okazalo sie potraktowanie programéw in-
stytucji edukacji doroslych jako gtéwnego zZrédia danych. Tu bowiem sie¢
podmiotéw edukacji dorostych nie byta i nie jest az tak mocno rozwinieta,
a przede wszystkim, te najwazniejsze instytucje oraz organizacje koncen-
trujg sie na edukacji dalszej zawodowej (CKU - Centrum Ksztalcenia Usta-
wicznego, ZDZ - Zaklad Doskonalenia Zawodowego, TWP - Towarzystwo
Wiedzy Powszechnej, ODN — Osrodek Doskonalenia Nauczycieli). Wyjatek
stanowig nieliczne w Polsce uniwersytety ludowe, a przede wszystkim uni-
wersytety trzeciego wieku, dla ktérych edukacja kulturalna senioréw to za-
danie podstawowe. W zwigzku z tym w naszym kraju prowadzenie eduka-
¢ji kulturalnej (dla wszystkich grup wiekowych) przypada przede wszystkim
instytucjom kultury. Zajmuja sie tym gtéwnie domy kultury, dla ktérych
jest to jedno z zadan statutowych, réwnie wazne jak organizowanie imprez
kulturalnych, form amatorskiej twérczosci artystycznej czy spedzania cza-
su wolnego dzieci i mlodziezy. Zatem rodzima specyfika jest, iz oferte taka
tworza przede wszystkim instytucje kultury i to gtéwnie one zostaly objete
badaniami. Ponadto istotng r6znica decydujaca o tym, ze postepowanie ba-
dawcze na terenie Polski przebiegalo odmiennie, byt charakter i forma pro-
gramow instytucji oferujacych edukacje kulturalng. W przeciwienstwie do
realiéw niemieckich tu maja one najczesciej ksztalt lapidarnych harmono-
graméw lub ulotek i nie s3 archiwizowane. Zatem koniecznym stato sie do-
stosowanie metody zbierania danych do tych uwarunkowan. Wprawdzie
przeprowadzona zostala réwniez analiza programéw instytucji kultury oraz
edukacji doroslych, ale najwazniejsza role odegraly wywiady z przedstawi-
cielami tych podmiotéw. Dodatkowo zastosowano tez badania ankietowe
w placéwkach kulturalnych i oswiatowych; studium przypadku instytucjo-
nalnych form edukacji kulturalnej (zob. Kargul, Bérjesson 2005; Depta i in.
2004; Kargul i in. 2004).

W obu krajach natomiast dla czeéci stowarzyszen spoleczno-kultural-
nych i instytugji kultury, takich jak muzea, biblioteki, galerie, teatry, eduka-
¢ja kulturalna stanowi sfere dziatalnosci dodatkowej (beigeordnete kulturelle
Bildung). Podmioty te realizujg ja obok gléwnego nurtu dziatan, zwigzanego
z profilem ich dziatalno$ci i czynia to w sposéb systematyczny, jak i spora-
dycznie. Zaréwno w Polsce jak i w Niemczech funkcjonuja takze podmioty,
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Rys. 3.

Postepowanie w badaniach empirycznych edukacji kulturalnej dorostych w woj. lubuskim, Plocku,

Warszawie
Lubuskie Plock Warszawa
Analiza programéw instytucji kultury i Badania ankietowe w Badania ankietowe w 56
instytucji edukacji dorostych: 22 instytucjach kultury: instytucjach:
50 doméw kultury 6 doméw kultury 14 doméw kultury
24 stowarzyszenia 5 stowarzyszef 18 muze6w i galerii
4 muzea 3 biblioteki 8 bibliotek
2 biblioteki 3 muzea 5 teatréw
2 galerie 1 teatr 11 innych (stowarzyszenia, fundacje,
2 zespoly artystyczne placowki przykoscielne, prywatne)
Wywiady zogniskowane 1 szkota muzyczna
Z przedstawicielami (kierownikami) 1 galeria Studia przypadku
instytucji kultury i instytucji edukacji: 9 instytucji:
Studia przypadku
37 z kierownikami 21 instytucji: 3 domy kultury (edukacja kulturalna
doméw kultury jako jedno z réwnorzednych zadan
(edukacja kulturalna jako jedno z 6 domé6w kultury (edukacja kulturalna instytucji)
rownorzednych zadan instytucji) jako jedno z réwnorzednych zadaf
instytucji) 2 galerie, 2 muzea (edukacja
7 z prezesami uniwersytetéw trzeciego kulturalna jako zadanie dodatkowe);
wieku (edukacja kulturalna dorostych 3 biblioteki, 3 muzea, 1 teatr, 1 galeria,
jako podstawowe zadanie) 2 parafie, 3 stowarzyszenia (edukacja 2 uniwersytety trzeciego wieku
kulturalna jako zadanie dodatkowe) (edukacja kulturalna dorostych jako

Zrédio: opracowanie wiasne.

oferujace ludziom dorostym mozliwos¢ dlugotrwalego uprawiania okreslo-
nej dziedziny artystycznej, np. muzyki, tarca, teatru, malarstwa / rysunku.
Definiuja one swoja oferte jako praktyke kulturalng (kulturelle Praxis), z nia
jednak zawsze nieodlgcznie wigze sie tez edukacja. Mieszczg sie tu dzialaja-
ce w obu krajach stowarzyszenia koncentrujace sie na okreslonej dziedzinie
artystycznej, szkoly tafica, muzyczne i in. (zob. Stock 2005).

Analiza programéw edukacji kulturalnej oraz analizy dziatalnosci in-
stytucji edukacji dorostych, instytucji kultury oraz stowarzyszen spotecz-
no-kulturalnych ujawnily szerokie spektrum ofert. Badania pozwolily tez
stwierdzi¢, ze w obu krajach dostep do edukacji kulturalnej tworzg trzy por-
tale (trzy rodzaje ofert — trzy rodzaje dostepu do kultury): receptywny, kre-
atywny oraz komunikacyjny, inaczej interkulturowy (zob. Gieseke 2005,
s. 14). W Polsce, podobnie jak w Niemczech, dominuje oferta o charakte-
rze kreatywnym - zakladajaca aktywny, twérczy udzial w zajeciach. Wsréd
najpopularniejszych dziedzin, ktérych dotycza te zajecia, w Niemczech zna-
lazly sie malarstwo / rysunek oraz taniec, a w Polsce — muzyka, $piew, te-
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atr. Z kolei w ramach oferty aktywnosci receptywnej najliczniejsza grupe
w Polsce stanowia te, ktére dotycza historii sztuki i wiedzy kulturoznaw-
czej, a takze literatury oraz zajecia interdyscyplinarne. W Niemczech poto-
wa oferty koncentruje sie na historii kultury, popularnoscia cho¢ znacznie
mniejsza, cieszy sie tez literatura i religia. W obu krajach najmniej ofert edu-
kacji kulturalnej wpisuje sie w trzeci rodzaj: komunikacyjny / interkulturo-
wy. [ w Polsce, i w Niemczech zajecia majg charakter zdarzen cyklicznych,
jak ijednorazowych. Dominacja oferty aktywnosci tworczej przektada sie na
popularnos¢ okreslonych form i metod pracy. W Polsce sa zatem to najczes-
ciej sekgje i kola zainteresowan, formy nalezace do ,zelaznego repertuaru”
polskich doméw kultury, mniej popularne okazaly sie warsztaty i projekty.
Natomiast w Niemczech potowe ofert stanowily kursy - forma, ktéra z kolei
nierozerwalnie wigze sie z uniwersytetami powszechnymi (VHS), dalej sytu-
uja sie wyklady i wycieczki, za nimi za$ dopiero warsztaty. Jak zatem poka-
zaly badania, preferowane formy i metody pracy sg zwigzane z profilem i ty-
pem instytudji, a takze ich tradycja.

Kolejny wymiar edukacji kulturalnej, w ramach ktérego zidentyfiko-
wano znaczace réznice pomiedzy oboma krajami, dotyczy adresatéw ofer-
ty. Zaréwno w obszarze refleksji naukowej, jak i w sferze praktyki w Pol-
sce edukacja kulturalna tradycyjnie wigzana byla z dzie¢mi i mlodzieza. By¢
moze jest to jedna z wazniejszych przyczyn, dla ktérych nie zajmuja sie nia
polskie instytucje i organizacje edukacji dorostych (poza UTW). Niewatpli-
wie do przeobrazenia w myséleniu o uczestnikach edukacji kulturalnej przy-
czynilo sie upowszechnianie sie w Polsce od konca lat 90. szerokiego pojmo-
wania edukacji jako procesu calozyciowego. Jednak, jak pokazaly badania,
w sferze praktyki nadal mozna odnalez¢ tradycyjne myslenie o adresatach
edukagji kulturalnej. Instytucje kultury orientuja bowiem wiekszo$é swo-
ich ofert edukacji kulturalnej na mtodsze grupy wiekowe, za$ zmiana mysle-
nia o adresatach ujawnia sie w poszerzeniu ich kregu o senioréw. Tak wiec
edukacja kulturalna w Polsce kierowana jest zasadniczo do trzech grup wie-
kowych: dzieci, mlodziezy, 0séb starszych. Zdecydowanie poza sfera zain-
teresowania pozostaja dorodli w §rednim wieku. Inaczej sytuacja wyglada
w Niemczech, gdzie oferte edukacji kulturalnej dla dorostych tworza prze-
de wszystkim instytucje edukacji dorostych. Wiekszosé tej oferty (75%) jest
adresowana do wszystkich dorostych, za$ pozostate orientuja sie na specy-
ficzne grupy uczestnikéw: np. kobiety, samotnych rodzicéw, senioréw, mat-
zenstwa, osoby z niepelnosprawnoscia, obcokrajowcéw i in.

Zidentyfikowane w badaniach réznice w edukacji kulturalnej dorostych
w Polsce i w Niemczech po 15 latach s3 nadal aktualne, przede wszystkim ze
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wzgledu na to, iz ich Zrédta tkwig bardzo gleboko: dotycza tradycji, uwarun-
kowan prawno-finansowych i instytucjonalnych.

Jak pokazal omawiany projekt, diametralne réznice w wymiarze struk-
turalnym edukagji kulturalnej dorostych pomiedzy oboma krajami, nie unie-
mozliwiajg poréwnania. Identyczne struktury instytucjonalne bowiem nie
musza stanowi¢ punktu wyjscia badan poréwnawczych. Rdznice, trafnie
rozpoznane juz na poczatkowym etapie dziatan, pozwalaja nada¢ odpowied-
ni ksztalt postepowaniu badawczemu, a przez to ujawniac kolejne rozbiez-
noéci, interpretowac je oraz zrozumie(, a takze odkrywaé punkty styczne.
W projekcie ,,Edukacja kulturalna dorostych...” oprécz wielu znaczacych réz-
nic zidentyfikowano wiec takze istotne podobienistwa, przede wszystkim
wspomniane trzy portale edukacji kulturalnej, oferte edukacji kulturalnej
dodatkowej i oferte ,dziedzin” (Sparten).

Tak realizowane badania koncentrujace sie na réznicach i odnajduja-
ce punkty styczne umozliwily refleksyjng wymiane i zrozumienie zjawiska
edukagji kulturalnej dorostych w perspektywie miedzynarodowej, sprzyja-
jacej wzajemnemu uczeniu sie w dziedzinie politycznej, spotecznej i zawo-
dowej. Bowiem, jak wskazuje Wiltrud Gieseke, w omawianym projekcie ,Nie
chodzito o ewaluacje, lecz o odkrycie punktéw zaczepienia dla interkultu-
rowej wspdlpracy w ramach edukacji kulturalnej. Badania pokazaly obsza-

ry, w ktérych oba kraje moga sie od siebie wzajemnie uczy¢” (Gieseke i in.
2005, s. 15).

Trwalosé i kontynuacja

Znaczenie i warto$¢ projektu badawczego wiaze sie $cisle z jego trwaloscia,
zywotnosciag odkry¢ i wnioskéw, obecnoscia wynikéw w dyskursie nauko-
wym, zdolnoscig do inspirowania dyskusji i odniesien, czyli sita oddzialy-
wania. Trwaloé¢ projektu zapewniaja nie tylko réznego rodzaju formy upo-
wszechniania wynikéw, dzi§ znacznie wzbogacone dzieki wykorzystaniu
internetu, ale takze nastepujace po nich nowe przedsiewziecia (projekty
badawcze, publikacje, seminaria), ktére kontynuuja badania, nawigzuja do
nich, wykorzystuja wyniki w r6zny sposéb. Projekt ,,Edukacja kulturalna do-
rostych w Polsce i w Niemczech” stwarzal szerokie mozliwosci kontynuowa-
nia badan, ich powtarzania zaré6wno wspdlnie — w kooperacji miedzynaro-
dowej, jak i oddzielnie.

Badania przeprowadzone w ramach projektu ,,Edukacja kulturalna do-
rostych...” mialy swojg kontynuacje na przestrzeni ostatnich lat w obu kra-
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jach. Owocem tych dzialan jest m.in. monografia przygotowana przez Wil-
trud Gieseke, Marion Fleige i Steffi Robak Kulturelle Erwachsenenbildung.
Strukturen — Partizipationsformen — Doméinen (2015), w ktérej autorki wy-
korzystaly wyniki omawianych badan poréwnawczych, a takze projektéw
nawigzujacych do nich, ktére dotyczyly: edukacji miedzykulturowej, tresci
pozaformalnej edukacji kulturalnej dorostych i mlodziezy oraz oferty ucze-
nia sie dorostych w muzeach. Cigglo$¢ badan konstytuuje takze oparcie sie
w monografii na koncepcji trzech portali edukagji kulturalnej dorostych au-
torstwa Wiltrud Gieseke, wypracowanej w ramach projektu polsko-niemie-
ckiego, a szczegdlna wartos$¢ stanowi tu poszerzenie tej koncepcji o nowy
portal zidentyfikowany w kolejnych badaniach - portal transkulturowy
(Slowinska 2016). W Polsce za$ kontynuacje badarn poréwnawczych edu-
kacji kulturalnej dorostych stanowily m.in. przedsiewziecia Sylwii Stowin-
skiej. Po pierwsze nalezy tu wymieni¢ badania nad polskimi i niemieckimi
koncepcjami edukacji kulturalnej (Stowiniska 2007). Po drugie dopelnieniem
eksploracji podjetych na uzytek polsko-niemieckiego projektu, w ktérym
koncentrowano sie gléwnie na edukacji ulokowanej w instytucjach kultury
byly badania , Inicjatywy i ludzie w kulturze lubuskiej - nowe przestrzenie”
(2012), w ktérych zespét z Uniwersytetu Zielonogdrskiego pod kierunkiem
Sylwii Stowiniskiej skupit sie na rozpoznaniu inicjatyw kulturalnych uloko-
wanych poza ramami tradycyjnych instytucji kultury i o$wiaty (Stowiniska
iin. 2012; Stowiniska 2017). Po trzecie, zainteresowania badawcze tematy-
ka edukacji kulturalnej dorostych dalej realizowane byly w projekcie , Inicja-
tywy z udzialem o0séb 50+ a rozwdj kapitatu spotecznego w woj. lubuskim —
diagnoza i ewaluacja” (Stowinska 2014).

Wyniki tych badan oraz innych przedsiewzie¢ przeprowadzonych
w ostatnich latach w Polsce pokazaly, ze obszar edukacji kulturalnej jawi
sie jako niezwykle dynamiczny i zréznicowany, podlega cigglym zmianom,
wywolywanym pod wplywem czynnikéw politycznych, ekonomicznych,
spoleczno-kulturowych. Zmiany, jakie dokonaly sie od zakoriczenia badan
polsko-niemieckich, majg charakter rozwojowy. Istotne przeobrazenia uwi-
daczniaja sie przede wszystkim w wymiarze strukturalnym. Po pierwsze
zatem silnemu wzrostowi ulegata ilo§¢ organizacji pozarzadowych (stowa-
rzyszen), ktére stajg sie coraz bardziej znaczacym podmiotem oferujacym
edukacje kulturalna. Ich rozwéj wigze sie z postepujacym w Polsce po 1989
procesem budowania spoteczenistwa obywatelskiego, jest tez stymulowany
odgérnie przez programy dotacyjne, oferujace tego typu podmiotom dofi-
nansowanie projektéw. Po drugie, w ostatnich 15 latach silniej zaznaczyty
swa obecno$¢ w edukagji kulturalnej podmioty komercyjne, takie jak szko-
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ly tanica, gotowania, muzyczne, réznego rodzaju firmy tworzace odplatna
oferte aktywnosci artystycznej i edukacji kulturalnej. Tym procesom towa-
rzyszg zmiany w obszarze metodycznej aranzacji edukacji kulturalnej. Pod
wplywem finansowania roénie intensywnie ilo§¢ dzialan w formie projek-
tow. Z kolei rozw6j komercyjnej oferty przyczynia sie do wzrostu popular-
noéci kurséw i warsztatéw. Na podstawie badan realizowanych w ostatnich
latach w Polsce mozna wnioskowa¢, ze najmniej przeobrazen dokonuje sie
w wymiarze adresatéw edukacji kulturalnej. Analizy wnioskéw o dofinanso-
wanie projektéw w ramach programu MKiDN Edukacja kulturalna pokazu-
ja, ze s3 nimi nadal przede wszystkim mlodziez i dzieci (Krajewski, Schmidt
2014). Z drugiej strony programy dotacyjne zorientowane na aktywizacje
ludzi starszych w istotnym stopniu przyczynity sie do tego, ze silnie rozwi-
neta sie oferta edukacji kulturalnej dla senioréw (Stowiniska 2015). Te ofer-
te, niezaleznie od dofinansowania rozbudowuja dynamicznie rozwijajace sie
uniwersytety trzeciego wieku, pokrywajace Polske coraz gestsza siecig.

Przeobrazenia dokonuja sie takze w sferze pojmowania kultury i edu-
kagji kulturalnej. Zauwazalna staje sie tendencja do odchodzenia od wa-
skiego, warto$ciujacego pojmowania kultury i przejscie ku rozumieniu an-
tropologicznemu, lub inspirowanemu stanowiskiem antropologicznym. To
przeklada sie na poszerzenie spektrum dziedzin, ktérych dotyczy oferta
edukagji kulturalnej, jej zadan, a takze prowadzi do rezygnacji z hierarchicz-
nego i oceniajacego podejécia do edukagji.

Weciaz zatem w obszarze edukacji kulturalnej dorostych w obu krajach
ksztaltuja sie nowe zjawiska, pojawiajg sie odmienne tendencje i konstytu-
uja sie kolejne punkty styczne. Przeobrazenia te kreuja zatem potrzebe cia-
glego monitorowania tego zréznicowanego obszaru i inspiruja do kontynu-
owania jego eksploracji.

Podsumowanie

Zaprezentowany model badan poréwnawczych edukacji dorostych, gdzie
r6znice odgrywaja istotna role na kazdym etapie badania, jest mozliwy dzie-
ki podejsciu relacyjnemu, tj. uwzglednianiu sieci zwigzkéw na réznych po-
ziomach, wyrastajacych z przesztosci, na biezaco weryfikowanych, jak i two-
rzonych w trakcie realizacji projektu. Podstawa relacyjnosci jest gotowosc do
wymiany, ktéra jest okazja do konfrontacji z réznorodnoscia oraz do dialo-
gu, w ktérym nie ma hierarchii. ,Wymiana, uzgodnienie i rozumienie uczest-
niczacych jednostek sprzyjaja rozwojowi” (Gieseke 2007, s. 225) nie tylko
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w wymiarze indywidualnym, ale takze spolecznym, a poprzez badania po-
réwnawcze — takze miedzynarodowym.

Realizacja badan miedzynarodowych przynosi nie tylko rezultaty w po-
staci wiedzy odpowiadajacej na postawione pytania badawcze. Wspélpra-
ca taka jest takze zrédtem dodatkowych korzysci, zar6wno w wymiarze in-
dywidualnym, jak i w odniesieniu do $rodowisk naukowych oraz wspélnoty
miedzynarodowej. Wspdlne badania jako plaszczyzna wymiany naukowej
tworza przede wszystkim sie¢ kontaktéw, buduja w ten sposéb podstawy
dalszej wspétpracy i tworzg warunki dla jej rozwoju, poszerzania i umac-
niania. To takze przestrzen osobistego rozwoju badaczy, wzajemnego ucze-
nia sie i inspirowania. Nie do przecenienia sg tu réwniez korzysci zwigzane
z miedzykulturowym uczeniem sie stanowigcym podstawe proceséw budo-
wania wspélnoty miedzynarodowej, ktéra wymaga autentycznej wspéipracy
w obrebie swoich dziedzin i nieograniczania sie do wizyt oraz niezobowigzu-
jacej wymiany. Chodzi zatem o realizacje konkretnych przedsiewzieé, ktére
sprzyjaja wytwarzaniu sie transkulturowej praktyki badawczej, umozliwiaja
spoleczne i demokratyczne uczenie sie, pomnazaja wiedze na temat aktual-
nej sytuacji w krajach partneréw oraz poszerzaja kompetencje historyczne,
kulturowe, jezykowe, ktére mozna wykorzysta¢ do budowania miedzynaro-
dowej wspélnoty.
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