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Powojenny oglad samoksztalcenia w Polsce

The post-war overview on self-education

Streszczenie. W artykule dokonano krytycznego przegladu stanowisk dotyczacych samo-
ksztalcenia w Polsce w okresie powojennym. W konkluzji Autor stawia hipoteze o istnieniu
dwdéch typow oséb uprawiajacych samoksztalcenie. Jeden z nich to ludzie, ktérzy podejmuja
trud samoksztalceniowy w celu upodobnienia sie do okreslonego wzoru - s3 tzw. ,,zewnatrz-
sterownymi’, i ludzie, podejmujacy doskonalenie siebie (we wszystkich stronach wlasnej oso-
bowosci), aby sprawnie wykonywa¢ zadania, ktore stawia przed nimi zycie (,wewnatrzste-
rowni”).

Stowa kluczowe: andragogika, samoksztalcenie, edukacja nieformalna.

Summary. The paper presents a critical review of the positions on self-education in Poland
after World War II. In conclusion, the author hypothesizes that there exist two types of
people engaged in self-education. One type is applied to those who commit themselves to
self-education in order to become similar to specific pattern and those people are referred to
as “other-directed”; another one refers to people taking self improvement (in all sides of their
own personality) to efficiently perform tasks that life puts in front of them (inner-directed).

Keywords: andragogy, self-education, non-formal education.

Chyba nikt nie ma watpliwosci, ze konstruujac wlasna kariere zyciows, rozu-
miang jako $wiadome realizowanie wizji poszczegélnych etapéw wlasnego
zycia, korzystamy z wiedzy przekazywanej nam w formalnych instytucjach
edukacyjnych, ale réwniez wykorzystujemy wiedze i informacje zdobywane
ze zrédel niesformalizowanych, incydentalnie. Bardzo czesto bywa, ze $wia-
domie uruchamiamy wysitek umystowy, aby zdoby¢ okreslong wiedze, sami



352 | Jézef Kargul

poszukujemy jej zrédel, stosujemy wlasne sposoby jej zdobywania, sami
okreslamy jej przydatnosc¢ dla realizacji okreslonych celéw. Taki proces kon-
struowania przez siebie poszczegdlnych zamierzen i realizowanie ich przez
samodzielnie zaplanowane czynnoséci edukacyjne okreslam pojeciem samo-
ksztatcenia lub autoedukacgji.

Niemal wszyscy wspolczesni polscy autorzy, piszac o samoksztalce-
niu jako o edukacyjnym procesie kreowania siebie przez cztowieka doroste-
go, odwoluja sie do prac, ktére ukazaly sie w okresie miedzywojennym. Nic
dziwnego, bowiem po odzyskaniu niepodlegtosci — co z perspektywy histo-
rycznej zastuguje na uznanie — intelektualisci, dziatacze polityczni, dzialacze
o$wiatowi, przywddcy narodu zgodnie — niezaleznie od przekonan politycz-
nych i przynalezno$ci partyjnej — podjeli trud realizowania idei upowszech-
niania odwiaty i kultury wéréd nizszych klas spolecznych, aby w jak najkrét-
szym czasie zlikwidowa¢ zap6znienie o$wiatowe i kulturalne pozostate po
rzadach zaborcéw. Zatem bylto to powazne wyzwanie polityczne i znalazto
wyraz w pociggnieciach praktycznych w dziedzinie oswiaty dorostych. Jed-
nym z nich bylo przymusowe nauczanie na poziomie trzech klas szkoty po-
wszechnej zolnierzy analfabetéw, drugim — budowa sieci szkolnej, a trzecim
- propagowanie idei samoksztalcenia i uruchamianie poradni samoksztal-
ceniowych jako praktyk petnigcych funkcje zastepcze w stosunku do niewy-
dolnej jeszcze sieci szkol.

Te polityczne pociggniecia dotyczace praktyk w zakresie oswiaty do-
rostych zainspirowaly badaczy tej problematyki do refleksji nad procesem
samoksztalcenia; powstaly w tym czasie dwa znaczace opracowania na te-
mat aktywnosci samoksztatceniowej autorstwa Wiladystawa Spasowskiego
(Zasady samoksztatcenia, 1923, III wydanie 1961) i Wtadystawa Okinskie-
go (Procesy samoksztatceniowe, 1935). Samoksztalcenie w ujeciu pierwszego
autora polega ,na samodzielnym stawianiu i rozwigzywaniu zadan koniecz-
nych, bo wyplywajacych z odczuwanej natury i uswiadamianych potrzeb co-
raz intensywniejszego i pelniejszego zycia osobnika” (s. 34-35). Natomiast
definicja Okinskiego (bardzo podobna do wczeéniejszej definicji Floriana
Znanieckiego opublikowanej w artykule w jezyku angielskim: Znaniecki,
1928, s. 127) odmiennie ujmuje istote samoksztalcenia. Wedle niego ,,pro-
ces samoksztalceniowy (albo krécej: samoksztalcenie) to tyle co samodziel-
ne, poddane autokontroli urabianie sie osobnika w celu osiggniecia jakie-
go$ mniej lub wiecej uchwytnego (uswiadamianego) i mniej lub wiecej jasno
okreslonego wzoru (idealu) osobowosci” (s. 34). Warto réwniez w tym miej-
scu odnotowac bardzo interesujace zdanie dziatajacego w okresie miedzywo-
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jennym pedagoga kultury Sergiusza Hessena, ktdéry o samoksztatceniu pisat
metaforycznie w ten sposéb:

Jest to podréz w kraju ducha, w $wiecie kultury ludzkiej, a doniostym i gtebo-
kim zdarzeniem w tej wedréwce ducha ludzkiego moze sta¢ sie przelotna roz-
mowa, przypadkowe spotkanie, przeczytana ksigzka, wystuchany koncert lub
wyktad, przestawienie teatralne [...]. Dlatego jest rzecza niemozliwa podanie
jakiej$ catkowitej teorii sSrodkéw samoksztalcenia. Zatrzymad sie jednak nale-
zy doktadniej przy niektérych, jako ze rozwinetly sie w naszych czasach w sze-
rokie samodzielne instytucje. Takimi srodkami sg dzisiaj szczegélnie bibliote-
ki, muzea, wyzsze zaklady naukowe, czasopisma, wystawy, odczyty i referaty
w towarzystwach naukowych i zawodowych (s. 174).

Studiujac te problematyke, nawigzanie do takiego ujecia samoksztalcenia
odnalaztem jedynie u psychologa Stefana Baleya, natomiast podobne mysle-
nie o samoksztalceniu nie mialo miejsca wérdd pédzniejszych badaczy.

Po zakoniczeniu drugiej wojny $wiatowej pafistwo polskie mialo nie tyl-
ko zrujnowany kraj i narzucony ustréj polityczny, ale i kilka milionéw anal-
fabetéw (dokltadnej liczby nikt nie zna, jedynie znane sg dane szacunkowe.
Najczesciej podawane sg liczby 3,5-4 milionéw, ale spotkalem i wyzsze —
5 milionéw). Wladze panistwa podjely — wraz z decyzja odbudowy material-
nej zniszczonego kraju — wazng decyzje polityczng dotyczaca likwidacji an-
alfabetyzmu. Pociggniecia praktyczne w tym zakresie polegaly miedzy inny-
mi na tym, ze kursy dla analfabetéw mialy prowadzi¢ nie tylko szkoly, ale
takie instytucje kultury i o$wiaty, jak np. odradzajace sie domy spoleczne,
domy kultury i $wietlice. W trzy lata pdzniej, w roku 1952 ogloszono pub-
licznie, ze analfabetyzm w Polsce zostatl zlikwidowany. Na dowéd tego po-
dawano liczby zrealizowanych kurséw dla analfabetéw, liczby ich uczestni-
koéw (rézne byty statystyki: od 1,2 miliona do 1,5 miliona). Wszyscy jednak,
zaréwno politycy, jak i dziatacze o$wiatowi oraz badacze, mieli $wiadomos¢,
ze opanowanie umiejetnos$ci czytania i pisania na poziomie elementarnym
nie jest wystarczajace, aby w pelni uczestniczy¢ w zyciu spoteczno-politycz-
nym, a przede wszystkim, aby by¢ ,$wiadomym obywatelem budujacym
ustréj socjalistycznej ojczyzny”, o co chodzito wladzom partii komunistycz-
nej i paiistwa. Podjeto wiec decyzje, aby propagowaé samoksztalcenie jako
droge zdobywania wiedzy i doskonalenia nabytych umiejetnosci (w szkole
lub na kursach). W dzieto propagowania samoksztalcenia wlaczyli sie powo-
jenni badacze o$wiaty doroslych (tak w PRL okreslano ten obszar dziatalno-
$ci spotecznej), starajac sie nieco glebiej analizowaé samo zjawisko tego pro-
cesu i formulowac dyrektywy prakseologiczne jego uprawiania.

II. Z historii teorii i praktyki edukacii dorostych
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Sledzac publikacje na temat samoksztalcenia ukazujace sie w PRL,
mozna zauwazy¢ osobliwe zjawisko, ze cytowane wyzej okreslenia Okinskie-
go i Spasowskiego podzielily srodowisko andragogéw i pedagogéw zajmuja-
cych sie samoksztalceniem w latach péZniejszych.

Andragodzy w zdecydowanej wiekszosci przyjmowali i przyjmujg
okreslenie Okiniskiego eksponujace dazenie samouka do realizacji okreslo-
nego wzoru osobowego (idealu?). Aprobujaco powolywali sie i powotujg na
to okreslenie miedzy innymi: Tadeusz Aleksander, Czestaw Maziarz, Jézef
Pétturzycki, Kazimierz Wojciechowski, Franciszek Urbanczyk; nie odzegny-
wal sie od takiego ujecia réwniez Dzierzymir Jankowski. Szerzej na ten te-
mat wypowiedzial sie Jerzy Semkéw, ktéry realizacje przyjetego wzoru oso-
bowego przez samouka uznawal jako jego podstawowe zadanie w procesie
samoksztalceniowym. Pisal bowiem:

W przyjetym przez nas rozumieniu celem samoksztalcenia jest osiagniecie,
funkcjonujacego na réznych poktadach swiadomosci ludzkiej, wzoru osobo-
wosci. Konsekwentnie zatem zakladamy, ze $wiadomos¢ - chocby niepelna -
celu podejmowanej przez jednostke dzialalnosci zadaniowej — jest warun-
kiem koniecznym samoksztalcenia. Podobnie widza to inni autorzy. Uznany
w prezentowanym tutaj rozumieniu za cel samoksztalcenia wzér osobowy,
moze by¢ wyobrazeniem badz w miare pelnego zbioru cech jednostkowych,
badz tylko jego czescia (Semkdw, 1987, s. 104).

Z kolei psychologowie, pedagodzy i niektérzy andragodzy aprobowali te
okreslenia samoksztalcenia, ktére eksponuja dazenie do realizacji zréznico-
wanych celéw i zadan postawionych sobie przez samouka (ktére moga sie
zmienia¢). Takie zdanie wyrazali Mieczystaw Malewski, J6zef Pieter, Win-
centy Okon, Czestaw Kupisiewicz, Ryszard Wroczynski, Jézef Kargul. Na
przykltad Wincenty Okon traktowal samoksztalcenie jako ,osigganie wy-
ksztalcenia poprzez dziatalnos¢, ktérej tresé, cele warunki i srodki ustala
sam podmiot. W procesie samoksztalcenia jego cele dynamizuja sie, osigg-
nawszy wyzszy stopien $wiadomosci uczen dokonuje czesto ich przewartos-
ciowania i doskonalenia. Samoksztalcenie osigga optymalny poziom wtedy,
gdy przeksztalca sie w stalg potrzebe zyciowa czlowieka oraz stanowi opar-
cie dla ksztalcenia ustawicznego” (1981, s. 269).

Mozna oczywiscie dyskutowad, czy i na ile samoksztalcacy sie dorosty,
zyjac w kulturze kolektywizmu w PRL, mial szanse zdobywa¢ taka wiedze
czy wiedze z takich zakreséw, ktére tylko on sam uznalby za godne zainte-
resowania, i na ile uprawial samoksztalcenie bez ingerencji funkcjonariuszy
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panstwa socjalistycznego. Trzeba bowiem odnotowad, ze zezwolenie na ten
rodzaj aktywnosci, bedace dowodem, iz tendencja przedmiotowego postrze-
gania ucznia dorostego nie jest jedyna, bylo bardzo ograniczone. Bardzo
szybko bowiem poradzono sobie z indywidualizmem w samoksztalceniu,
wymyslajac ,samoksztalcenie kierowane”. A oto poglad jednego z badaczy
na temat owego ,samoksztalcenia kierowanego”, ktéry pisal m.in.:

Samoksztalcenie jest — jak sama nazwa wskazuje - dzialaniem osobistym,
jednakze btedem byloby mniema¢, ze polega ono po prostu na wysitku danej
osoby, na polu zdobywania wiedzy i urabiania wlasnego charakteru. Samo-
ksztalcenie skuteczne jest spoteczna akcja wychowawcza, a wiec akcja dobrze
zaplanowang, zorganizowana i urzeczywistniang. Akcent na samodzielnos¢
wskazuje tylko na wiekszy niz w wychowaniu dzieci rozmiar samooceny i sa-
mosterowania, na relatywnie wiekszy rozmiar samowiedzy. Kaze sie domy-
$la¢ innych metod, anizeli w wypadku wychowania dzieci. Wéréd metod $wia-
domej wspélpracy miedzy kierownikami akcji samoksztalcenia a osobami
bioracymi w niej udzial (Pieter, 1963, s. 346- 347).

Jak wida¢, mozna i tak byto pojmowac samoksztalcenie. Tylko zachodzi py-
tanie, czy w tym przypadku mozna méwi¢ w ogdle o samoksztalceniu. Nie-
zaleznie od mojego mniemania na ten temat — paradoksalnie — termin ,sa-
moksztalcenie kierowane” obecnie funkcjonuje i jest powszechnie uzywany
nie tylko przez organizatoréw rozmaitych kurséw i tak zwanych szkolen,
ktérzy zadajac doroslym okreslone zadania do wykonania, wmawiaja stu-
chaczom, ze bedzie to samoksztalcenie, ale i przez niektérych andragogéw.

Piszac o samoksztalceniu, trzeba odnotowaé oryginalna, nowatorska
zupelnie odmienna, analize samoksztalcenia od uje¢ cytowanych tu auto-
r6w, jaka zaprezentowala Zofia Matulka (1979) w pracy zatytulowanej Se-
lekcja i synteza informacji w procesie samoksztatcenia. Autorka wyszta z zalo-
zenia, ze

istotg samoksztalcenia jest gromadzenie i przechowywanie informacji po-
trzebnych do rozwigzania podstawowych probleméw, opracowania zapla-
nowanych tematéw, nabycia pozadanych sprawnosci. [...] Mamy dwa zrédia
informacji: rzeczywisto$¢ przekazujaca informacje o sobie oraz komunika-
ty nadawane przez czlowieka, przekazujace informacje o rzeczywistosci po-
$rednio. Umiejetno$¢ obserwacji rzeczywistosci, badania jej [...], rozumienia
i gromadzenia na tej podstawie informacji o niej, ujmowanie tych informacji
w formie jezykowej, obrazowej i symbolicznej jest w procesie samoksztalce-
nia niezbedna (s. 52).

II. Z historii teorii i praktyki edukacii dorostych
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Autorka stworzyta wiec i opisala teoretyczny model procesu samo-
ksztalcenia, w ktérym pokazala, iz mozna latwo uporzadkowal i sca-
li¢ wszystkie dziatania wchodzace w sklad procesu, jesli sie go potraktuje
jako proces komunikacji i przetwarzania informagji (s. 277). W drodze ba-
dan eksperymentalnych starala sie odpowiedzie¢, jak sa przygotowani do
samoksztalcenia, czyli do selekgdji i syntezy informacji, maturzysci i studiu-
jacy nauczyciele. W konsekwencji nastepujaco zdefiniowala termin ,samo-
ksztalcenie”, piszac, ,ze jest to proces, tzn. cigg logicznie ze sobg $cisle zor-
ganizowanych czynnosci osoby uczacej sie, majacy na celu samodzielne,
bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, przyswojenie sobie poza-
danych informacji, umiejetnosci operowania tymi informacjami, sprawno-
$ci intelektualnych i manualnych oraz wyéwiczenie zdolnosci poznawczych:
spostrzegania, uwagi, wyobrazni, pamieci i krytycznego myslenia” (s. 62).
Autorka wyraznie odréznia samoksztalcenie postrzegane przez nig jako
dziatania autokreacyjne, ktére dotycza intelektualnego rozwoju czlowieka,
obejmujace sfere poznawczg, od samowychowania, ktérym jest samodziel-
ne wyrabianie pogladéw, przekonan i postaw, dodajac na marginesie, ze by¢
moze te dwa procesy sie przenikajg i uprawiajacy je pragna sie upodobnic do
jakichs idealéw czy wzoréw osobowych, ale o wzorach i ideatach przy anali-
zie samoksztalcenia méwié nie zamierza.

O ile mi wiadomo, to pionierskie dzielo wyraznie odbiegajace od peda-
gogiczno-andragogicznych ujec nie znalazlo entuzjastéw, a srodowisko an-
dragogéw w tej kwestii jest nadal podzielone. W dalszym ciagu jedni sadza,
ze samouk pragnie sie upodobni¢ do jakiego$ wzoru i budujac wtasna karie-
re, podejmuje trud samoksztalceniowy — a inni s3 przekonani, ze to koniecz-
noé¢ rozwigzywania zadan zyciowych, jakie stoja przed cztowiekiem, zmu-
sza go do samoksztalcenia.

Swiadcza o tym pozniejsze prace na ten temat. Otdz cytowany juz Sem-
kéw podtrzymuje swoje stanowisko sprzed przeszlo ¢wieréwiecza. W opub-
likowanym artykule w roku 2013 pisze m.in.

Wydaje sie bowiem, iz dzialania samodzielnie uczacego sie czlowieka nie
moga odwolywac sie wylacznie do jego checi bycia lepiej zorientowanym, lep-
szym w jakie$ dziedzinie, generalnie bardziej rozumiejacym otaczajacy go
$wiat, gdyz potencjal tego rodzaju motywacji moze okaza¢ sie za staby. Stad
potrzeba zaistnienia wzoru osobowego, to jest osobowosci na tyle znaczacej,
emanujacej swoimi umiejetnosciami badz silnie zaznaczonymi cechami, kt6-
ra bylaby punktem odniesienia dla jednostki podejmujacej samodzielne ucze-
nie sie (Semkoéw, 2013, s. 83).
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Jako argument autor przytacza wypowiedzi uczestnikéw progra-
moéw telewizyjnych typu Idol, Mam talent czy Szansa na sukces, piszac m.in.:
W poprzedzajacych wystep w telewizji wywiadach artysci amatorzy pytani
o osoby, ktére byly dla nich wzorem, czesto podawali konkretne, znane po-
stacie reprezentujace nie tylko $wiat sztuki, ktérych osiggniecia mobilizo-
waly uczestnikéw owych telewizyjnych programéw do wzmozonej pracy nad
sobg” (Semkdéw, 2013, s. 83-84).

Z kolei przedstawiciele mtodego pokolenia badaczy odmiennie niz
Semkéw ujmuja sedno samoksztalcenia. Na przyklad Joanna Jarmuzek pi-
sze m.in.

Specyfika tej formy uczenia sie polega na tym, iz jest ona splotem dwéch wy-
soce rozwinietych cech uczenia sie: $wiadomosci (wtasnych mozliwosci i aspi-
racji) i samodzielnej aktywnosci — sprawiaja one, ze samoksztalcenie do-
konuje sie na drodze, na ktérej jednostka uczy sie sama dzieki okreslaniu
i wytyczaniu sobie kolejnych zadan edukacyjnych. Aktywna postawa wobec
uczenia sie zaklada internalizacje edukacji jako wartosci oraz dysponowa-
nie strategiami pozwalajacymi na samodzielne wyznaczanie drég ksztalcenia
i wlasnego rozwoju. W tej sytuacji uczenie sie jawi sie jako aktywnos¢, ktéra
podmiot sam organizuje i steruje wedlug wtasnych mozliwosci, doswiadczen
icelow (2006, s. 1).

Przyznam, ze takie rozumienie samoksztalcenia jest mi bardzo bliskie, bo-
wiem jest zbiezne z tym, co pisalem na poczatku tego tekstu. Nadto podzie-
lam poglad autorki piszacej, ze najistotniejszym warunkiem samoksztal-
cenia jest umiejetno$¢ precyzowania celéw, zakresu wiedzy do opanowania,
przekladania celéw ogélnych na zadania szczegétowe, umiejetnosci planowa-
nia pracy samoksztalceniowej oraz gotowo$¢ do jej podjecia, ktéra uzysku-
je sie dzieki wczesniejszemu ksztalceniu kierowanemu (Jarmuzek, 2006).

Z kolei Ewelina Basiriska, w metaforycznie zatytutowanej pracy Tuning
zycia — sekrety ksztalcenia w ujeciu andragogicznym (2014) tez nie eksponu-
je roli wzoru osobowego piszac, ze ,samoksztalcenie to wszelkie dziatania,
ktére podejmuje cztowiek w celu podnoszenia swojego wyksztatcenia, kwa-
lifikacji zawodowych, a takze posrednio swojej samooceny i wlasnej warto-
$ci” (s. 29). Jednoczesnie trafnie zauwaza, ze , samoksztalcenie rozumiane
jako indywidualnie obierana przez uczacego sie droga podnoszenia kwalifi-

' W tym miejscu nasuwa sie refleksja, ze argument jakoby wzér osobowy byt ,mo-
torem” samoksztalcenia, poniewaz pytani w wywiadach wskazywali osoby, na ktérych sie
wzorowali, dla mnie jest nieprzekonujacy ze wzgledu na konstrukcje werbalng zadanego py-
tania, sugerujaca, ze taki wzér odpowiadajacy powinien miec.

II. Z historii teorii i praktyki edukacii dorostych
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kacji — nie jest procesem jednakowym dla wszystkich”. Aby wytrwa¢ w da-
zeniach samoksztalceniowych zdaniem autorki trzeba ,stawia¢ sobie cia-
gle nowe pytania, uruchamia¢ akt woli, rzeczywiscie sie wysila¢, pobudza¢
obie pétkule mézgowe, zmienia¢ dotychczasowe przyzwyczajenia i czerpad
rado$¢ z najmniejszego nowego doswiadczenia” (s. 32).

Analizujac ujecia, okreslenia, definiowanie samoksztalcenia nie spo-
s6b pomina¢ pogladéw Jézefa Pétturzyckiego, autora wielu wypowiedzi na
temat. W ostatnio wydanej ksigzce pt. Niepokdj o dydaktyke (2014) samo-
ksztalceniu poswiecit jeden rozdzial, powtarzajac sformulowang kilkanascie
lat temu wlasng jego definicje. Autor pisze:

Samoksztalcenie jest bowiem zaréwno procesem o$wiatowym, jak i stylem
zycia, zwigzanym z aktywnym poznawaniem $wiata i samego siebie, dosko-
nalenia swej osobowosci we wszystkich dziedzinach ksztalcenia i wychowa-
nia, nie tylko umystowej, ale takze spoteczno-moralnej, estetycznej, i fizycz-
no-zdrowotnej. Gléwnym czynnikiem i warunkiem samoksztalcenia jest
aktywnos$¢ edukacyjna wynikajaca z samodzielnosci planowania i podejmo-
wania dziatan edukacyjnych dla siebie i srodowiska spolecznego we wszyst-
kich sferach zycia i kultury. Samoksztalcenie nie jest procesem wyizolowa-
nym, ktéry mozna doda¢ do systemu edukacji szkolnej czy oswiaty dorostych,
natomiast jest mniej lub bardziej $wiadomym dziataniem edukacyjnym, kt6-
re sie laczy ze zorganizowanym ksztalceniem i wychowaniem, z rezultatami
spotecznych wzajemnych oddzialywan i z samorzutnym rozwojem kazdego
cztowieka (Pétturzycki, 2014, s. 432).

Nie bede ukrywal, ze w moim przekonaniu takie okreslenie samoksztalce-
nia budzi zastrzezenia. Po pierwsze autor proponujac definicje réwnoscio-
wa, w definiensie umieszcza dwa wyrazenia — proces i styl zycia, bedace zu-
pelnie réznymi kategoriami pojeciowymi, i zaklada ich identycznos¢ (gdyby
napisal, ze samoksztalcenie jest elementem stylu zycia, to bym sie zgodzit).
Po drugie, niezaleznie od wskazanej tu niezrecznosci w samej definicji, jest
ona za szeroka. Wezytujac sie bowiem literalnie i dokonujac hermeneutycz-
nej analizy tego tekstu, mozna dojs¢ do wniosku, ze wszelka aktywnos¢ edu-
kacyjna cztowieka dorostego podejmowana zaréwno wobec siebie, jak i oto-
czenia jest samoksztalceniem. A oto empiryczny przyklad na to, jaki moze
by¢ skutek przyjecia tak szerokiej definicji. Otéz dwie autorki, bardzo dobrej
skadinad pracy dotyczacej uczenia sie dorostych, Alina Matlakiewicz i Han-
na Solarczyk-Szwec — w drugim wydaniu swojej ksigzki Dorosli uczg sie ina-
czej, przyjawszy cytowana wyzej definicje samoksztalcenia zaproponowana
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przez Poélturzyckiego, bedac konsekwentnymi w logicznym rozumowaniu,
napisaly m.in.:

Proces samoksztalcenia rzadko wystepuje w postaci czystej, najczesciej jest
uwiktany w inne procesy oswiatowe, do ktérych nalezy ksztalcenie programo-
we, wychowanie w $rodowisku i udzial w réznych formach dziatalnosci poza-
szkolnej. Uwzgledniajac rézne zewnetrzne uwarunkowania mozna wyr6znic
nastepujace rodzaje samoksztatcenia:

Samoksztalcenie wspomagane badz kierowane: przyjmuje forme poradni-
ctwa, konsultagji, niekiedy fragmentarycznego kierownictwa bezposredniego
(np. ksztalcenie korespondencyjne).

Samoksztalcenie kierowane posrednio: wystepuje gléwnie ze strony auto-
16w, tworcéw i redaktoréw zrédet informacji z ktérych korzystaja osoby upra-
wiajace samoksztalcenie; do Zrédel tych naleza podreczniki, przewodniki me-
todyczne, programy i pakiety multimedialne oraz réznego rodzaju materialy
pomocnicze (np. rysunki, wykresy, tablice).

Samoksztalcenie samoistne/wlasciwe: osoby uczace sie samodzielnie
czerpig wiedze ze zrédet naukowych, materialéw i komunikatéw nie prze-
znaczonych do samoksztalcenia, a takze bezposrednio z obserwacji otaczaja-
cej rzeczywistodci; wymaga to duzej dojrzatosci intelektualnej, umiejetnosci
wnikliwej obserwagji, wlasciwej interpretacji wynikéw, umiejetnosci syste-
matyzowania i strukturyzowania uzyskanych danych.

Wszystkie wymienione procesy moga wystepowaé w réznych kombina-
¢jach i uktadach np.: moga sie wzajemnie zaburza¢, moga by¢ komplementar-
ne, poprzedzajace, nastepcze (Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec, 2009, s. 136).

W $wietle tej wypowiedzi samoksztalceniem moze by¢ zaréwno poradni-
ctwo, jak i konsultacja, samodzielne korzystanie z polecanego poradni-
ka/przewodnika, jak i wykonywanie zadania zadanego przez nauczyciela
w ksztalceniu korespondencyjnym, samodzielne wyszukiwanie okreslonego
zrédla wiedzy i wykorzystanie zrédta wskazanego przez nauczyciela (edu-
katora).

Osobiscie nie moge jednak zaaprobowa¢ takiego szerokiego rozumie-
nia i definiowania samoksztalcenia, bowiem znika z niego to, co dla mnie
jest istota, czy tez — inaczej — ontologicznym statusem, a mianowicie samo-
dzielno$¢ osoby podejmujacej trud autoedukacji wyrazajacy sie w doborze
celu tego wysitku oraz metod — sposobéw zdobywania wiedzy i informacji,
bedacych srodkami realizacji owego celu. Te elementy samoksztalceniowe-
g0 procesu, wprawdzie nie expressis verbis zawartem w jego okresleniu zapre-
zentowanym na wstepie tej wypowiedzi. Cytowane Autorki prawdopodob-
nie zauwazyly owa ,szerokos¢” okreslenia samoksztalcenia i zastosowaly
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pewien zabieg interpretacyjny, zeby unikna¢ zarzutu, iz do ,jednego worka”
wkladajg wszystkie sposoby zdobywania wiedzy przez uczacego sie doroste-
go. Otz jak wida¢ w cytowanym fragmencie, wymienily trzy rodzaje samo-
ksztalcenia, a tylko jedno uznaly jako ,wlasciwe”.

Wprawdzie nie do korica mnie takie zabiegi przekonaly, ale nasunety
taka mysl, ze transformacja ustroju w Polsce, dynamiczne zmiany spolecz-
no-kulturowe, jakie przezywamy aktualnie w XXI wieku, by¢ moze wymaga-
ja innego spojrzenia, przyjecia innej perspektywy analiz tego wszystkiego,
co kryje sie pod rozmaicie rozumianym terminem ,samoksztalcenie”.

Po pierwsze nastapity gwaltowne zmiany spoteczno-kulturowe spowo-
dowane przyjeciem - moze lepiej: wtargnieciem — w zycie spoleczno-poli-
tyczne naszego kraju neoliberalnych ideologii z dominujacym dyskursem
politycznym i ekonomicznym, przyjmujacym, ze ,niewidzialna reka rynku”
jest jedyna sila regulujaca zaréwno zycie calego spoleczenistwa, jak i indywi-
dualnych os6b. W mysl tych ideologii wszystko jest towarem — zaréwno to-
war materialny, jak i mysl ludzka, projekt nowego samochodu i lansowana
idea filozoficzna. To wszystko zbieglo sie z faktem, ze modernistyczna wizja
$wiata zaczela byé nie tylko krytykowana, ale wrecz uniewazniana przez my-
$licieli, badaczy, filozoféw, przekonujacych nas, iz nie jest tak, ze $wiat spo-
teczno-kulturowy jest $wiatem pewnym, jednoznacznym, kierowanym przez
utrwalone, niezmienne prawa lub prawidlowosci, ktére mozna odkry¢ dzieki
badaniom naukowym, jednoznacznie opisac i przewidzie¢ niemal ze stupro-
centowa pewnoscia bieg zdarzen. Nadto wspétczesny czlowiek poddawany
naciskom wszechogarniajacej reklamy nie tylko towaréw i ustug, ale — w ra-
mach neoliberalizmu - idei i ideologii, opcji politycznych, aktywnosci spo-
tecznej, edukacyjnej i kulturalnej, ma szeroki wachlarz pozornego wyboru.

Po drugie zmiany zachodzace w dziedzinie nauk spolecznych i huma-
nistycznych polegajace na podwazeniu wiarygodnosci badan prowadzonych
w paradygmacie pozytywistycznym i post-pozytywistycznym spowodowa-
ly wzrost ostroznosci w formulowaniu jednoznacznych dyrektyw prakseo-
logicznych szczegélnie w dziedzinie edukacji. Pociagnelo to za soba zmiane
nie tylko jezyka opisu zjawisk edukacyjnych, ale i zmiane postrzegania pro-
ces6w nauczania i uczenia sie. W pracach andragogdéw coraz rzadziej mozna
spotkad termin ,samoksztalcenie”, a coraz czesciej ,edukacja ustawiczna”
i ,calozyciowe uczenie sie” jako terminy opisujace zaréwno praktyki edu-
kacyjne doroslych, jak i postulaty badaczy propagujacych owe praktyki. Po-
stulaty te wyraznie odsuwajg wtadze panstwa od odpowiedzialnosci za ofer-
te edukacyjna - te reguluje rynek i za decyzje wyboru dotyczaca aktywnosci
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cztowieka w tej przestrzeni tu odpowiedzialnosé spada na konkretna jed-
nostke.

Mozna nawet zaryzykowa¢ postawienie pytania, czy w $wietle badan
uczacych sie dorostych, w tym réwniez emigrantéw, a szczegélnie w Swiet-
le przyblizonych przez Mieczystawa Malewskiego teorii uczenia sie czlowie-
ka dorostego, spér badaczy o rozumienie samoksztalcenia nie jest sporem
jalowym o nieistniejace juz zjawisko. Przede wszystkim wspomniane bada-
nia pokazuja, ze wspélczesnym czlowiekiem podejmujacym trud edukacyj-
ny kieruja motywy rozmaitej natury - to po pierwsze, a po drugie - moty-
wacja ta sie zmienia w zaleznoéci do sytuacji zyciowej, ktéra jest nie zawsze
pewna i stabilna. Edukacja jako element kreowania jego tozsamosci musi
by¢ zmienna, bowiem zalezy od wyboru owej tozsamosci, ktdra tez mozna
wybrac z ,,szafy z tozsamos$ciami” — jak to ujal w powszechnie znanym meta-
forycznym wyrazeniu Zygmunt Bauman. A jezeli tak, to mozna hipotetycz-
nie zaltozy¢, ze jedna i ta sama osoba moze podejmowac trud samoksztalce-
nia zaréwno dlatego, ze w danej chwili uswiadomita sobie — pod wplywem
zewnetrznych impulséw — iz musi zdoby¢ samodzielnie informacje, wiedze
i umiejetnosci, by méc rozwigzywac okreslone zadania stojace na jej dro-
dze zycia, postrzegane przez nig jako wazne z jakich$ powodéw, lub tez, ze
w danej chwili dostrzegta szanse zyciowa w tym, iz dzieki aktywnosci edu-
kacyjnej zblizy sie do okreslonego wzoru osobowos$ciowego, ktéry jest wlas-
nie nie tylko aprobowany, ale lansowany w mediach, w okreslonych kregach,
i/lub ktérym w danej chwili jest zafascynowana, ale za chwile moze go po-
rzuci¢. Zastanawiam sie tylko, czy to ,upodobnianie sie” oraz ksztaltowa-
nie wlasnego charakteru i moralnej strony osobowosci, by byé¢ podobnym
do wybranego wzoru osobowego, nie jest subiektywnie postawionym ,,zada-
niem”, ktére trzeba rozwigzac.

Nadto okazuje sie, ze najnowsze badania nad uczeniem sie czlowieka
dorostego pokazuja, ze bledem byloby zaktada¢, ze wszyscy ludzie w jedna-
kowym zakresie sktonni sa uprawia¢ samoksztalcenie. Niektdérzy badacze
bardzo duza wage przywiazuja do roli nauczyciela, bowiem - jak sie oka-
zuje — s3 dorosli uczacy sie, ktérym odpowiada nauczyciel-trener, wskazu-
jacy, co i jak uczacy musi opanowad, i pod jego kierownictwem takie osoby
wykonuja okreslone prace. W moim przekonaniu ci dorosli uczacy sie nie
uprawiajg samoksztalcenia, tylko wykonuja zadania zlecone przez nauczy-
ciela. Sg réwniez inni doro$li uczacy sie, ktérym nauczyciel podczas wykla-
du lub innych zaje¢ dydaktycznych daje impuls do stanowienia okreslonych
celéw, a nawet strategii uczenia sa, ktére uczacy sie dorosty konstruuje i sa-
modzielnie realizuje.
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Koniczac ten krétki przeglad pogladéw na temat samoksztalcenia, je-
stem sklonny uzna¢, ze by¢ moze sa dwa typy oséb uprawiajacych samo-
ksztalcenie. Jeden z nich to ludzie, ktérzy podejmuja trud samoksztalce-
niowy w celu upodobnienia sie do okreslonego wzoru - psychologowie
okresliliby ich ,zewnatrzsterownymi”, i s ludzie podejmujacy doskonalenie
siebie (we wszystkich stronach wtasnej osobowosci), aby sprawnie wykony-
wac zadania, ktére stawia przed nimi zycie (,wewnatrzsterowni”).

Niezaleznie jednak od tego jak czlowiek bedzie postrzegal istote samo-
ksztalcenia, w dzisiejszych czasach jest ono koniecznoscia, bowiem zmienia-
ja sie zaréwno idealy, wzory osobowosci, ktére mozna zinternalizowad¢, jak
réwniez zycie stawia nowe zadania, ktére musimy rozwigzywac.

Natomiast interesujacym jest zagadnienie, jak dzisiaj osoby uprawiaja-
ce samoksztalcenie okreslityby motywacje do jego uprawniania. Czy w 0g6-
le, a jesli tak - to do jakich wzoréw osobowych chcialyby sie upodobni¢?
Do rozwigzywania jakiego rodzaju zadani mozna naby¢ umiejetnosci w dro-
dze samoksztalcenia, a jakiej kategorii zadania zawodowe, Zyciowe wyma-
gaja zdobywania wiedzy i umiejetnosci w toku formalnej edukacji? Co réz-
nicuje motywacje do samoksztatcenia oséb je uprawiajacych? Odpowiedzi
na te pytania mozna, owszem, znalez¢, jednak pod warunkiem przeprowa-
dzenia poglebionych badan empirycznych, ktére w celach poznawczych by¢
moze warto podjac.
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