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of education

Streszczenie. Przemiany spoleczno-polityczne po roku 1989 stworzyly nowe mozliwosci
rozwojowe dla edukacji dorostych. O jej kondycji w znacznym stopniu decydowaty czynniki
ekonomiczne. Postepujacy neoliberalizm ekonomiczny spowodowat wiele krytyki gospodar-
ki rynkowej, takze w aspekcie spoteczno-humanistycznym. Zwlaszcza od roku 2008 - a wiec
w okresie ekonomicznego kryzysu - rynek zdominowat rézne dziedziny zycia cztowieka, do-
konujac erozji wartosci uznanych w przesztosci za podstawowe elementy funkcjonowania
jednostek i grup. Ekonomia stala sie dzi$ w znacznym stopniu studium ludzkich interakgji,
zajmujac sie kwestig bodzc6w i zachet, wkraczajac w problematyke zainteresowan nauk o wy-
chowaniu. Ta sytuacja stanowi wyzwanie dla andragogiki jako subdyscypliny pedagogicznej,
na ktérej spoczywa powinnos¢ troski o wartosci, formutowania zasad zycia spotecznego i oce-
ny ich realizagji.

Stowa kluczowe: destrukcja wartosci przez rynek, etyczne aspekty wolnego rynku, andra-
gogika wobec ekspans;ji rynku.

Summary. Socio-political changes after 1989 created new opportunities for the development
of adult education. At that time, the condition of education was largely determined by
economic factors. The ongoing economic neoliberalism has raised a lot of criticism of the
market economy, including socio-humanistic terms. Since 2008, that is, in the period of
economic crisis, market dominated various areas of human life spoiling values that had
been considered as essential elements of the functioning of individuals and groups. Today,
economics has become a study of human interaction, addressing the issue of stimuli and
incentives and entering the area of the interests of education sciences. This situation is
a challenge for andragogy as a sub-discipline of pedagogy on which lies the duty of taking
care of the values, formulating social policies and evaluating their implementation.
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Wprowadzenie

Przemiany ustrojowe po roku 1989 stworzyly nowe szanse rozwojowe edu-
kacji dorostych wedlug zasad decentralizacji, uspolecznienia, podmiotowo-
$ci, kreatywnosci itp. Dokonaly sie przeobrazenia filozofii edukacji, a prakty-
ka ksztalcenia dorostych w tym okresie stala sie wzglednie cigglym procesem
rozwojowym. Przemiany urzeczywistnialy sie jednakze nie bez probleméw,
wynikajacych z podmiotowych czynnikéw mentalnych i moralnych, jak tez
z pojawiajacych sie trudnosci w gospodarce i kulturze, zwigzanych z inten-
sywnym wdrazaniem zasad wolnego rynku i jego konsekwencjami spotecz-
nymi. Czynniki ekonomiczne w ostatnich kilku latach zdominowaly juz
zycie spoteczne niemalze we wszystkich jego aspektach, ich wplyw silnie za-
znaczy! sie takze w edukacji dorostych.

Pochéd gospodarki rynkowej wynikal z przekonania, ze zaden inny me-
chanizm organizacji procesu produkdji i dystrybugji nie sprawdzit sie dotychczas
tak dobrze pod wzgledem budowania dobrobytu. Umacniajacy sie z uplywem lat
liberalizm ekonomiczny powodowat, ze ekonomia stawala sie¢ domeng imperial-
na, a okres kryzysu pociagnat za soba intensyfikacje oddzialywan rynko-
wych w nowych obszarach zycia spolecznego. Jak stwierdza Michael Sandel,
rynek i warto$¢ rynkowa zaczely rzadzi¢ naszym zyciem i ,nie jest to kon-
sekwencja naszego $swiadomego wyboru, ale raczej czyms, co nas spotkalo”
(Sandel, 2012, s. 18).

Neoliberalizm ekonomiczny i jego krytyka

Lata kryzysu ekonomicznego, nasilajacego sie zwlaszcza od roku 2008, za-
ktécity wiare w wolny rynek. Grzegorz W. Kotodko stwierdza, ze ,,dominujacy
jest poglad neoliberalizmu, ze to rynek sam z siebie jest automatycznym i spraw-
nym regulatorem gospodarki. Tak po prostu nie jest” (Kotodko, 2010, s. 18). Tak-
ze gloryfikator wiary w triumfalizm rynkowy — przewodniczacy rezerwy fe-
deralnej Stanéw Zjednoczonych — Alan Greenspan w sytuacji postepujacego
kryzysu przyznal, ze ufnoéé w samonaprawe wolnego rynku okazata sie btedem.

Rocznik Andragogiczny t. 21 (2014)



Niepokoje wspdtczesnej andragogiki wobec urynkowienia edukacji I 103

Znamienne jest jednakze to, ze porazka rynkéw finansowych w niewielkim stop-
niu zachwiala wiare w wolny rynek, a za problemy ekonomiczne poszczegélnych
krajéw obwiniane sg ich rzady, a nie instytucje finansowe, ktdre sa zbyt silne, by
upasé. Rzady s3 czesto im podporzadkowane i przez nie wspierane finansowo,
oszczedzajac na obywatelach poszczegblnych paristw (Sandel, 2012, s. 25).

Lata kryzysu staly sie tez okresem krytycznego obrachunku dokonar i no-
wych poszukiwan jego przyczyn, wskazujac na zaniedbania czynnika ludzkiego,
zwlaszcza w aspekcie etycznym. ,Kryzys finansowy rzucit ciert na zdolnosdi ryn-
ku do efektywnego zarzadzania ryzykiem oraz wywotal powszechne poczucie, ze
rynek oddzielil sie od moralnosci” (Sandel, 2012, s. 19). Nie brak gloséw stwier-
dzajacych, ze kryzys finansowy 2008 roku to rodzaj kary moralnej za bezkrytycz-
na fascynacje rynkiem.

Gléwne zrédlo kryzysu upatruje sie w rosngcym neoliberalizmie ekonomicz-
nym zakladajacym, Ze w biznesie niepotrzebna jest refleksja etyczna. Jak sa-
dzit Friedrich August von Hayek, mozliwosci osiagania zysku sa zakreslone jedy-
nie granica niesprecyzowanej blizej przyzwoitosci. Etyka zycia gospodarczego jest
rodzajem moralizmu hamujacego postep gospodarczy, zatem ,Nie ma potrzeby
usprawiedliwia¢ moralnie swoistych dochodéw bogactwa, jako rezultatu gry, dla-
tego ze powieksza ona szanse wszystkich” (za: Szulczewski, 2009, s. 87-89).
W tej sytuacji ostabieniu uleglo takze poczucie odpowiedzialnosci, a przy pojawia-
jacej sie tendengji do odrzucania nadzoru panistwa znikly prawie zupelnie barie-
ry przed ekspansja ludzkiej chciwosci. Praktyka zycia spolecznego wskazuje
na wiele negatywnych, a nawet dramatycznych skutkéw neoliberalizmu, od-
noszacych sie nie tylko do funkcjonowania rynku, ale takze do zycia spotecz-
nego i osobowosci poszczegélnych ludzi.

Rynkowy liberalizm wcigz wzmaga swoja intensywnos¢ i poszerza za-
sieg, chociaz jeszcze kilkadziesiagt lat temu wskazywano, iz ,sama niewi-
dzialna reka” bez instytucji pozabiznesowych, generujacych systemy wartosci
zasadzajace sie na mitosci, samoposwieceniu, identyfikagji z celami pozaosobisty-
mi oraz na altruizmie, nie bedzie mogla sprawnie funkcjonowa¢ (Boulding, 1985,
s.67-69). Do tego rodzaju koncepcji powraca sie czesto obecnie. ,Moralno$¢
i rynek to niewatpliwie jeden z gléwnych probleméw dzisiejszego spote-
czenstwa” - twierdzi Krzysztof Michalski, rektor Instytutu Nauk o Czlowie-
ku w Wiedniu i profesor filozofii na Uniwersytecie Warszawskim i Uniwer-
sytecie Bostoniskim (Michalski, 2012, s. 7-11). W tej sytuacji poszukiwania
przyczyn kryzysu podejmuja nie tylko ekonomisci. Coraz czesciej sa one
ukierunkowane na kwestie moralne i podmiotowe cechy osobowosci czlo-
wieka, a wiec przywoluja te czynniki, ktére stanowia przedmiot zaintereso-
wan nauk humanistycznych.

I. Analizy i badania edukacji dorostych
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Poglebione refleksje krytyczne, dotyczace negatywnych konsekwencji
gry rynkowej w praktyce zycia spotecznego sa dokonywane zwlaszcza przez
Ruch oburzonych. Znamienne, ze wlasnie w Stanach Zjednoczonych ma on
najszerszy zasieg, ujawniajac rynkowe mechanizmy deprecjacji cennych
wartos$ci spotecznych i moralnych, wskazujac na wynikajace stad nowe za-
grozenia wspoélczesnego czlowieka. Szereg tez, zwlaszcza w ujeciu swiatowej
rangi filozofa rynku — wykladowcy Uniwersytetu Harvarda, ,profesora obu-
rzonych” — M. Sandela stanowito zrédto inspiracji dla rozwazan podjetych
w niniejszym artykule (zob. Sandel, 2012).

Pedagogika wobec ekspansji rynku

Decydujace o rozwoju naszego kraju wdrazanie gospodarki rynkowej mia-
fo takze negatywne skutki dla zycia spotecznego i osobistego szerokich kre-
g6éw ludzi. Zwigzane coraz bardziej z dominacja pienigdza alarmujace przeja-
wy ztego funkcjonowania sfery publicznej, instytucji edukacyjnych, rodziny
iinnych aspektéw zycia cztowieka sktaniaja do przekonania, ze w tych kwe-
stiach nie powinno zabrakna¢ gtosu nauk o wychowaniu, w tym andrago-
giki, jako subdyscypliny pedagogicznej. Obszarem zainteresowan pedago-
giki — jak stwierdza Tadeusz Lewowicki — jest przede wszystkim edukacja.
Jako dyscyplina nauki pozostajaca w wielu $cistych zwigzkach z praktyka spotecz-
ng, pedagogika powotlana jest takze do ,,formutowania krytyki oraz pozytywnych
propozydji dotyczacych zycia spotecznego, takze sfery publicznej” (Lewowicki,
2007, s. 41). Brak reakdji andragogiki jako nauki o edukagji dorostych, postrze-
gajacej efekty (cele) ksztalcenia w dluzszej i szerszej perspektywie, bylby w pew-
nym stopniu cichym przyzwoleniem na zdominowanie rynkowe instytugji edu-
kacyjnych i podmiotéw ksztalcenia wraz z destrukcyjnymi jego konsekwencjami.

Ekspansji rynku w obszar edukacji sprzyja rozwéj mass mediéw i nowo-
czesnych technologii informatycznych, umozliwiajacych nieograniczony do-
step do zasobdéw kultury. Jednakze technologie informatyczne dostarczaja prze-
de wszystkim informacji bedacej strumieniem danych (informacji bezosobowej,
potengjalnie instrumentalnej i pragmatycznej). W procesie edukacyjnym istotna
jest natomiast wiedza, ktéra ma charakter personalny, zaktadajac istnienie ,wie-
dzacego”, ktéry musi ,dopelni¢ ja rozumiejacg interpretacja, opatrzyé sensami,
nada¢ znaczenia, usytuowa¢ w kontekscie i — ewentualnie — postuzy¢ sie w dziata-
niu” (Malewski, 2011, s. 153). Wiedza stanowi podstawe kapitatu spotecznego, kt6-
ry jest ,tworzony i przekazywany za posrednictwem mechanizméw kulturowych,
religii, tradydji i historycznego nawyku”. Istotne s3 tu zmienne miekkie: zaufa-
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nie, jako$¢ wiezi spotecznych, zdolnosci do samorealizacji i kooperacji spo-
tecznej oraz mentalnos¢ poszczegdlnych jednostek (Malewski, 2011, s. 151).
One wtasnie przektadajg sie na demokratyzacje zycia spotecznego, przyczy-
niaja sie do realizacji idei dobra wspélnego i spolecznej sp6jnosci, wycho-
dzacej poza zasady wylacznie rynkowych regulacji. S one przedmiotem za-
interesowan wspolczesnie szeroko rozumianej edukacji. W niej bowiem poklada
sie nadzieje (,ukryty skarb”) na niwelowanie (pokonywanie) sprzecznosci wspél-
czesnego $wiata — jak napisal w raporcie dla UNESCO Jacques Delors — przyjmu-
jac jako podstawe edukagji nie tylko zasade uczy¢ sie ,aby mie¢”, ale takze ,aby
wiedzie”, ,aby zy¢ wspélnie” i,,aby by¢” (Delors, 1998, s. 17-19).

Ekspansja mechanizméw rynkowych pojawita sie w dziedzinach zycia
spolecznego, w ktérych dotad byly one nieobecne. Watpliwosci budzi to, ze
rynek, wkraczajac w takie obszary, jak np. edukacja, zdrowie, postawy spo-
teczne (altruizm, przyjazn, solidarno$¢), zmienia radykalnie ich znaczenie.
Logika kupna i sprzedazy odnosi sie juz nie tylko do débr materialnych, ale nada-
je rynkowsa tres¢ takze postawom altruizmu, wielkodusznosci, przyjazni, soli-
darno$ci spotecznej czy poczuciu obywatelskiego obowigzku (zob. Michalski,
2012, s.8-9). Zwlaszcza w okresie kryzysu nastepuje eskalacja ,ratunkowych
dziatan’” gospodarki rynkowej i deprecjacja dotychczasowych norm moral-
nych i spotecznych, skoro juz prawie wszystko mozna kupi¢ lub sprzeda¢. Zaha-
mowanie tego procesu bedzie nielatwe tym bardziej, ze nikt nie ma pewnej recep-

ty na wyjscie z kryzysu.

Konsekwencje dominacji rynku dla ksztaltowania postaw
i wartosci

W praktyce zycia spotecznego dostrzegamy na co dzien ekspansje rynku ge-
nerujaca zmiane postaw i wartoéci, dezintegrujaca zycie spoleczne, sank-
cjonujacg ekonomiczne nieréwnosci. Na przyklad: pienigdze umozliwia-
ja krétsze oczekiwanie na lekarza; ubezpieczenie na zycie mozna kupic¢ od
$miertelnie chorych ze znizka, ptacac im od razu (szybka $mier¢ podnosi
zysk firmy); za pieniagdze wieZniowie moga przebywacé w komfortowych ce-
lach; kobiety moga sprzedawac zdolnosci prokreacyjne. Sposobem manipu-
lacji rynkowej sa zachety i utatwienia, wéréd ktérych M. Sandel wymienia
m.in.: wszechobecna reklame; sprzedaz praw nazewniczych; komercje do-
tyczaca m.in. oferowania oplaty za sterylizacje kobietom uzaleznionym od
narkotykéw (30 dolaréw w Korei Péinocnej) lub za korzystanie z dlugofalo-
wej metody antykoncepdji (proponuje sie kilkadziesiagt dolaréw). Pojawiajg

I. Analizy i badania edukacji dorostych
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sie propozycje oplat za prawo do imigracji (50 tys. dolaréw lub wiecej). Fir-
my przepraszaja w imieniu obywateli (nie ma tu zatem zadnej skruchy). To-
ast weselny mozna kupi¢ w Internecie — ale nie jest on juz tym, czym byt do-
tychczas. Takze oplata za spdézniony odbiér dzieci z przedszkola przestaje
by¢ kara, a staje sie zaplata (nie stawia spdéznialskich na cenzurowanym), czy
tez mandat kierowcy za przekroczenie predko$ci, postrzegany jako zaplata
za planowang szybka jazde (passim, Sandel, 2012).

Niepokdj spoteczny budzi zwlaszcza reklama, ktéra jest sposobem ma-
nipulacji dotkliwie odczuwanej przez wszystkich. Swiadcza o tym nagtéwki
w gazetach: ,nie ma dokad uciec, nie ma gdzie sie ukry¢ przed zalewem re-
klam - atak reklamowy, bezkres reklam, jak okiem siegna¢ widac reklame,
reklama jest wszedzie”. Reklama i komercja to fundowane nam ,upokorze-
nie”, komercjalizacja to zaraza, ktéra ,deprawuje serca, umysly i spoteczno-
$ci w calym kraju, to rodzaj zanieczyszczenia”. Te obawy maja niewatpliwie
podstawy moralne (Sandel, 2012, s. 229).

Sa rzeczy, ktére mozna kupi¢ za pienigdze, ale nie powinno sie tego
robi¢, bowiem wzbudza to moralny sprzeciw. Na przyklad rynek organéw
ludzkich czy rynek krwi oslabia ducha altruizmu, podwaza cennos$¢ daru
jako moralng ceche Zycia spotecznego, powodujac tez spadek liczby hono-
rowych dawcéw. Pojawiaja sie niepohamowane pomysty, jak tworzenie ryn-
ku dla rozdysponowania dzieci przeznaczonych do adopcji (dzieci osiagalyby
r6zne ceny). Innym przyktadem moze by¢ handel prawem do zanieczyszczen
$rodowiska (w istocie jest to zgoda na $miecenie za oplatg) lub zezwalanie
na polowanie na Arktyce na morsa (za 6,5 tys. dolaréw) - tylko po to, by po-
chwali¢ sie trofeum po powrocie. Kontrowersje budzi nawet obdarowywanie
pieniedzmi zamiast prezentéw (przyjazn bowiem to co$ wiecej niz uzytecz-
nosd). Niepokéj w polskiej rzeczywistosci budzita takze préba usankcjono-
wania prawem zabijania rytualnego zwierzat — zwolennicy tego procederu
wskazywali, ile milionéw ztotych tracimy z powodu pozbawienia mozliwo-
$ci eksportu miesa z tak zabijanych zwierzat. Zdaniem Sandela rynek odci-
ska swe pietno na normach spolecznych, gdzie rynkowe motywacje dziatan
wypierajg pozarynkowe, niszczy i eliminuje wartosci, ktére warto chronié.
Problem przede wszystkim w tym, ze rynek wyraza i promuje okreslone po-
stawy wobec towaréw podlegajacych wymianie, wedlug kanonu przyjetych
w nim zasad (passim, Sandel, 2012).

Pieniadz staje sie podstawowym czynnikiem regulacji zycia spoleczne-
go, bowiem kto ma — moze, kto nie ma — musi. Komercjalizm niszczy wspdl-
note — w obliczu rozwarstwienia i urynkowienia ludzie zamozni Zyja w nieco
innych $wiatach niz reszta spoleczenistwa. Mieszkaja, pracuja, robia zaku-

Rocznik Andragogiczny t. 21 (2014)



Niepokoje wspdtczesnej andragogiki wobec urynkowienia edukacji I 107

py w innych miejscach. Komercjalizm, zdaniem Sandela, nie tylko wyrzadza
szkody poszczegdlnym dobrom, ale niszczy sama istote wspdlnoty. Ale im
bardziej rynek zawlaszcza nieekonomiczne sfery zycia, tym bardziej wplatu-
je sie w pytania natury etycznej (Sandel, 2012, s. 252).

Na te zamierzone (projektowane) manipulacje rynkowe nakladaja sie
w naszym kraju problemy generowane przez ekonomiczne skutki niedostat-
kéw funkcjonowania gospodarki rynkowej. Gdy prawie wszystko mozna ku-
pi¢ za pieniadze, to ich posiadanie jest rzecza niewatpliwie wazna, ale z za-
sobnoscig finansowa nierozerwalnie wigze sie praca, do ktérej setki tysiecy
ludzi nie maja dostepu. Utrzymujace sie od kilku lat dwucyfrowe wskazni-
ki bezrobocia oraz poczucie zagrozenia w miejscu pracy nie pozostaja bez
wplywu na sytuacje zyciowa i podmiotowa kondycje szerokich kregéw spo-
tecznych. Brak pracy oraz wydluzone okresy niepewnosci zatrudnienia — jak
stwierdza Anthony Giddens — negatywnie odbijaja sie na zyciu osobistym,
na zdrowiu psychicznym i fizycznym (Giddens, 2006, s. 436). Pojawia sie
poczucie zagrozenia bezpieczenistwa jednostkowego, obnizajac jakos¢ funk-
cjonowania poszczegdlnych ludzi. Jest to kwestia wazna, bowiem poczucie
bezpieczenstwa — jak stwierdza Maslow — stanowi ,warto$¢ i potrzebe jed-
nostek, grup i panstw, a jego istota jest nie tylko przetrwanie, ale takze za-
pewnienie rozwoju” (zob. Zych, 2004, s. 89). Z badan nad mlodzieza akade-
micka wynika, ze poczucie podmiotowego zagrozenia bezpieczenistwa jest
do$¢ powszechne i wynika ono wtasnie z braku mozliwoéci podjecia zatrud-
nienia i godziwej pracy, pracy zgodnej z kwalifikacjami i z obawy przed jej
utratg. W tej sytuacji pojawia sie lek o los rodziny, o spelnienie aspiracji zy-
ciowych, o fizyczne i psychiczne zdrowie (Saran, 2013, s. 212-215).

Ale nawet osoby zatrudnione w szybko przeobrazajacej sie gospodar-
ce rynkowej staja w nowej, czesto stresogennej sytuacji pracy, modyfiku-
jacej dotychczas cenione wartosci. Zdaniem Richarda Sennetta od pracow-
nikéw nie oczekuje sie juz wytrwalosci w realizacji kariery zawodowej, ale
raczej pracy w plynnych zespotach, umiejetnosci podejmowania ciagle no-
wych zadan. Lojalno$¢ przestaje by¢ zaleta, a staje sie niepotrzebnym ob-
cigzeniem. Praca polegajgca obecnie na realizacji szeregu odrebnych zadan
przestaje by¢ konsekwentnie rozwijang kariera. Stad ,znikaja dalekosiezne
cele, nie nawigzuja sie wiezi spoleczne, a zaufanie staje sie ulotne”. Zdaniem
tego autora cechy ,,nowego kapitalizmu” powoduja korozje tych elementéw
charakteru cztowieka, ktére odpowiadaja za trwalo$¢ wiezi miedzyludzkich
(za: Giddens, 2006, s. 436).

Nowe problemy rodzi zwlaszcza to, ze obecnie ekonomia staje sie nie
tylko nauka o produkgji, dystrybucji i konsumpcji, ale takze ,studium ludzkich
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interakcji w ogdle oraz zasad, ktére sklaniaja nas do podejmowania okreslo-
nych decyzji [...]” (Sandel, 2012, s. 107). Kamieniem wegielnym wspélczes-
nego $wiata — jak stwierdza Steven D. Levitt - stajga sie bodzce (S. D. Levitt,
S. J. Dubner, 2008, s. 36). Stanowig one rodzaj ingerencdji, ktére ekonomisci
projektuja, konstruuja, a nastepnie narzucaja $wiatu. Rynki opanowujac ta-
kie obszary, jak: zycie rodzinne, przyjazn, seks, prokreacja, przyroda, sztu-
ka, spoleczenistwo obywatelskie, sport, stosunek do $mierci, generujg - jak
stwierdza autor — nowe, odmienne od dotychczasowych koncepcje dobrego
zycia (Sandel, 2012, s. 107).

Na rzecz obrony wartoéci przytacza on argumenty odwolujace sie do
spotecznej niesprawiedliwosci i zwtaszcza demoralizacji, skupiajac sie na natu-
rze samych débr i na normach. Wskazuje na konieczno$¢ okresélenia, jakie
dobra maja podlega¢ prawom rynku, a od ktérych rynek powinien trzymac
sie z daleka. W tej wlasnie kwestii, w czasach triumfalizmu rynkowego —
zdaniem M. Sandela - zabraklo debaty, ktéra pozwolitaby na okreslenie,
w ktdrych sytuacjach rynek stuzy dobru wspélnemu, a w ktérych nie powin-
no by¢ dla niego miejsca. To wprowadziloby do sfery publicznej konkuren-
cyjne pojecie dobrego zycia (Sandel, 2012, s. 26). Tymczasem nawet nie za-
uwazylismy, jak ze spoteczenistwa, ktére wykorzystuje gospodarke rynkowa,
sami bezwolnie stalis$my sie rynkowym spoteczenstwem. Gospodarka rynko-
wa w swym zaloZeniu stanowi narzedzie stuzace organizowaniu efektywnej
aktywnosci, natomiast spofeczeristwo rynkowe to takie, w ktérym wartosci
rynkowe wkraczajg w kazdg dziedzine ludzkiej dziatalnoéci, ,to taka prze-
strzen, w ktdrej relacje spoleczne ksztaltowane sa wedlug rynkowych wzor-
c6w” (Sandel, 2012, s. 23-24).

Zdaniem M. Sandela analiza rynkowej efektywnos$ci wymaga uzupet-
nienia refleksja moralng, bowiem zasady rynku nie stawiajg pytania, czy
jakie$ sposoby wyceny débr sa lepsze czy bardziej wartosciowe od innych.
Jezeli kto$ chce zaptaci¢ za seks albo za nerke, a inna osoba jest gotowa
je sprzedaé, to jedynym pytaniem, ktére zadaje ekonomista, jest: za ile?
Taka postawa znajduje sie w samym centrum myslenia rynkowego (San-
del, 2012, s. 27).

Edukacja w sytuacji pochodu neoliberalizmu ekonomicznego

Bardzo silnej presji neoliberalizmu ekonomicznego podlegaja takze wyzsze
uczelnie, ukierunkowane obecnie coraz czesciej na zawodowy profil ksztal-
cenia. W sytuacji nizu demograficznego i postepujacego kryzysu obnizaja-
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cego znacznie zasobnos$¢ finansowa kandydatéw na studia, szkoly wyzsze
przescigaja sie w ofertach tanich studiéw, kuszac obietnica latwego zdoby-
cia dyplomu. Mimo to wiele uczelni, zwlaszcza niepublicznych, ze wzgledéw
ekonomicznych jest zagrozonych w swojej egzystencji. Zjawiska te wystepu-
ja nie tylko w Polsce. Zaradno$¢ ekonomiczna prowadzi niekiedy do takich
posunied, jak przyjmowanie na prestizowe uniwersytety studentéw mniej
wybitnych, ale pochodzacych z zamoznych rodzin, ktérych rodzice sa chet-
ni do udzielenia znacznego wsparcia finansowego uczelni. W naszej rzeczy-
wisto$ci normga stalo sie przyjmowanie na niektére uniwersytety medycz-
ne os6b, ktére nie zmiescily sie w limicie przyje¢, ale zdaly egzamin (oplata
kilkunastu tysiecy za rok studiéw). Wstep na studia jest jednakze dobrem,
ktérym nie powinno sie handlowa¢. Pochéd orientacji rynkowej w funkcjo-
nowaniu szkolnictwa wyzszego jest widoczny w nowych programach ksztal-
cenia, ukierunkowujacych organizacje procesu edukacyjnego prawie wy-
facznie na nabywanie kompetencji zawodowych, marginalnie odnoszac sie
do kwestii wartosci i cech osobowych. Te tendencje ksztalcenia zachodzace
w sytuacji znacznych przemian na stanowiskach pracy i poglebiajacego sie
bezrobocia wéréd absolwentéw powoduja, ze problematyczny z punktu wi-
dzenia mlodziezy staje sie sens studiowania.

Rynek wkracza nie tylko do szkét wyzszych, oddziatuje takze na ksztal-
towanie wartosci zycia uczestnikéw innych proceséw edukacyjnych. Coraz
bardziej powszechne sa na przyktad reklamy, wszechobecne na materia-
tach dydaktycznych - zeszytach i ksigzkach, a takze w szkolnym otoczeniu.
Spektakularnym przykladem rynkowego myslenia moga by¢ szkoty w Dal-
las, w ktérych zachecano do czytania ksiazek, ptacac uczniom 2 dolary za
przeczytang lekture. Trudne staje sie uksztaltowanie u mlodziezy szkolnej
dystansu do kultury popularnej, ktéra przesigknieta jest obecnie etosem
konsumpcyjnym. Ekonomiczny sposéb myslenia i dziatania wchodzi coraz
intensywniej do dziatalno$ci edukacyjnej, a w warunkach polskich mize-
ria finansowa instytucji ksztalcenia temu procederowi sprzyja. Skutecznosc
ekonomicznej manipulacji warto$ciami obliczona jest zwlaszcza na nowe ge-
neracje wchodzace w zycie doroslte i w odniesieniu do tych oséb wydaje sie
ona niestety najbardziej skuteczna.

Powszechng szkolg ksztaltowania warto$ci stajg sie mass media i zy-
cie codzienne jednostek w kontekscie spotecznej rzeczywistosci, zdomino-
wane skutkami dziatalnosci wszechobecnego rynku. Czlowiek staje obecnie
w nowej sytuacji agresywnego i coraz wiekszego podporzadkowania ryn-
kowi tych wartosci, ktére nie byly dotychczas na sprzedaz. Indywidualne
motywacje, ktére lezaly dotad u podstaw edukacji, s3 zastepowane przez
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motywacje zewnetrzne. Coraz czeéciej mamy do czynienia z uczacym sie
czltowiekiem kierujacym sie warto$ciami modyfikowanymi przez pieniadz.
Wystarczy przyjrzec sie programom emitowanym przez media dla wielo-
milionowego odbiorcy, aby zauwazy¢, jak prawda staje sie wartosciag margi-
nalng i jak czeste jest ukrywanie prawdziwych intencji nadawcy podporzad-
kowanego wladzy jego pracodawcy. Nie powoduje to dla nich konsekwencji
prawnych, sankcji moralnych ani tez poczucia winy czy wstydu.

Pojawiaja sie nowe problemy dla badan edukacji dorostych, dotycza-
ce szans i zagrozen determinowanych ekspansja ekonomicznego neolibera-
lizmu, wymagajace diagnoz przy zaangazowaniu eksperckim andragogéw.
Nie wydaje sie, aby te trudne kwestie mogly by¢ rozwigzane przez samych
ekonomistéw, aczkolwiek dostrzegaja oni wiele negatywnych konsekwen-
cji ekonomicznego neoliberalizmu (zob. Kolodko, 2010, s. 18). Bardzo po-
trzebna jest dyskusja spoleczna nad preferencjami okreslonych wartosci
o charakterze pozarynkowym. Odnosi sie to takze do edukacji, bowiem wie-
le z wartosci, dotychczas pielegnowanych i szanowanych w tym obszarze,
zostaje zdeprecjonowanych lub ,zepsutych” przez wolny rynek.

Alarmujace kwestie dotyczace zagrozen wynikajacych z neoliberalizmu
rynkowego podnosili pedagogowie, zwlaszcza w zakresie sfery publicznej,
ktérg poddali krytyce podczas VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego
PTP (zob. Rutkowiak i in., 2007, s. 19-33) oraz I Ogélnopolskiego Zjazdu
Andragogicznego (zob. Skibinska, 2010, s. 46-56). Takze wspélczesny Kos-
ci6l, zwlaszcza od poczatku pontyfikatu papieza Franciszka, coraz czesciej
podejmuje krytyke ekspansji pienigdza w zyciu spotecznym.

Jak stwierdza Ewa Skibiiska, w ostatnich latach ma miejsce zanie-
pokojenie odchodzeniem od wartosci w edukacji oséb dorostych, jednakze
rzadko s3 one przedmiotem zainteresowan pedagogéw. Proponuje zastano-
wi¢ sie, jakie wartosci powinna propagowa¢ andragogika. Autorka wskazu-
je na konieczno$¢ refleksji nad celami edukacji dorostych w kontekscie za-
grozen, jakie niesie spoleczenistwo konsumentéw. Przytacza negatywne ich
nastepstwa opisane w spos6b poglebiony przez Zygmunta Baumana (Bau-
man, 2009). Stwierdza , ze ,konsekwencje przynaleznosci jednostki do spo-
leczenistwa konsumentdéw sa jednoznacznie negatywne nie tylko w jednost-
kowym wymiarze, ale takze wymiarze spotecznym” (zob. Skibiniska, 2010,
s. 55-56).
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Zakonczenie

Wobec ekonomicznego neoliberalizmu instytucje edukacyjne i poszczegdl-
ni ludzie staja sie coraz bardziej bezsilni, a rynki niszczg uznawane warto-
$ci moralne i obywatelskie. Nie mozna stawia¢ tu alternatywy: prosperita
rynku w obecnym ksztalcie albo ochrona wartosci humanistycznych. Nie da
sie bowiem tych dwéch elementéw rozdzielié, jeden i drugi powinien by¢ re-
spektowany w obopdlnych rozsadnych powigzaniach. Debata nad ich wza-
jemnymi relacjami to w istocie debata nad tym, w jakim spoleczenistwie chce-
my zy¢ i dokqd idziemy. Tymczasem dominacja ekonomiczna staje sie coraz
czesciej intencja ustawowych zmian, zmierzajacych do przeptywu srodkéw
finansowych do centrali, kosztem zwyklych ludzi (podatnikéw). Wszech-
obecne stowo ,taniej” stalo sie juz uniwersalnym terminem manipulacji mo-
tywami dziatan przecietnego obywatela w jego zyciu codziennym.

W dobie urynkowienia zycia spolecznego, w instytucjach edukacyjnych
pojawia sie tendencja do dominacji formy (organizacji) nad trescig, przewagi
informacji nad wiedzg, a celé6w nad sensem. Troska o wartosci podstawowe dla
funkcjonowania jednostek i grup spotecznych spada na dalszy plan w proce-
sie edukagji instytucjonalnej i medialnej. Ten kierunek przemian edukacyj-
nych oznacza izolowanie sie od problematyki wartosci, co w praktyce zycia
spolecznego otwiera ludziom droge do rozchwiania systeméw wartoéci i de-
precjonowania najbardziej cennych, wartosci humanistycznych.

Za skutki manipulacji warto$ciami dokonywanej w toku realizacji do-
raznych ekonomicznych celéw trudno znalez¢ osoby i gremia odpowiedzial-
ne. Zatem wazna kwestia na drodze wspétczesnych przemian staje sie po-
szukiwanie elementéw newralgicznych (takze destrukcyjnych) i wspélnych
rozwigzan na styku réznych dziedzin, bez faworyzowania racji rynkowych
w sferze warto$ci. Dyskusje wsréd samych ekonomistéw, na przyklad na te-
mat etyki w biznesie, wskazuja, ze nie ma nadziei na oslabienie zrédet rynko-
wej deprecjacji warto$ci humanistycznych bez szerszego spojrzenia na prob-
lem. W debatach, ktére wydaja sie pilne i konieczne, nie powinno zabrakna¢
zdecydowanego glosu andragogéw, bowiem edukacja dorostych - w swych
szkolnych i pozaszkolnych formach - jest wcigz bardzo waznym czynnikiem
kulturotwérczym, czynnikiem ksztaltowania swiadomosci i postaw.
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