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Streszczenie. Celem artykulu jest ocena kondycji refleksji andragogicznej w swietle 20 to-
moéw ,Rocznika Andragogicznego” obejmujacych lata 1994-2014. Do analizy wykorzystano
koncepcje zmiany rozwojowej, odnoszac sie do trzech kryteriéw: czynnikoéw zmiany, mecha-
nizmu zmiany i efektu zmiany. Na tym tle dokonano oceny kondycji czasopisma, by sformu-
towa¢ wyzwania zwigzane z jego przyszloscia.

Stowa kluczowe: refleksja andragogiczna w Polsce, ,Rocznik Andragogiczny”, czynniki,
zmiany w teorii i praktyce edukacji dorostych.

Summary. This article will examine the condition of andragogical reflection in the light of 20
volumes of “Andragogy Yearbook” [Rocznik Andragogiczny], covering the period from 1994
to 2014. For the purpose of the analysis, the concept of developmental change was used with
reference to three criteria: factors of change, mechanism of change and effect of change. On
this basis, the assessment of the magazine’s condition was conducted, in order to formulate
challenges related to its future.

Keywords: andragogical reflection in Poland, “Andragogy Yearbook” [Rocznik Andragogicznyl,
changes in the theory and practice of adult education.

Wspélczesna andragogika obejmuje swoja refleksjg procesy o wieloznacz-
nym, niespdjnym i rozproszonym charakterze, co powoduje, ze sama sta-
je sie pojeciem niedomknietym, spornym, a nawet zbednym. Taka sytua-
cja sprawia, ze refleksja nad jej dorobkiem oraz kierunkami i charakterem
zmian zyskuje na znaczeniu, aby udzieli¢ odpowiedzi na podstawowe dla
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kazdej nauki pytanie: co dalej? Temu moze stuzy¢ analiza prac naukowych
w ujeciu diachronicznym. Chcialabym to uczyni¢ na przykladzie ,Roczni-
ka Andragogicznego” z racji 20-lecia jego istnienia (1994-2014), by jedno-
czednie oceni¢ rozwdj i kondycje tego pisma i na tej podstawie sformultowaé
nowe wyzwania zwigzane z jego przyszloscig. Ograniczajac obszar analiz do
prac publikowanych w ,Roczniku Andragogicznym”, mam $wiadomos$¢ ogra-
niczonego prawa do formulowania uogélnient i ocen na temat ujety w tytule’.

»Rocznik Andragogiczny” jest periodykiem wydawanym od 1994 roku
przez Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, od 2014 roku wspdlnie
z Uniwersytetem Mikolaja Kopernika w Toruniu na Akademickiej Platfor-
mie Czasopism UMK. Inicjatywa wydawania rocznika zrodzila sie ze wspét-
pracy z Niemieckim Towarzystwem Uniwersytetéw Powszechnych (DVV)
Przedstawicielstwo w Polsce oraz ATA z Niemieckim Towarzystwem Aka-
demickiej Edukacji Dorostych i Ksztalcenia Zdalnego (DGWE, wczesniej
AUE). W latach 1995-1998 ,Rocznik” byt drukowany w Wydawnictwie Ada-
ma Marszatka w Toruniu, nastepnie w Instytucie Technologii i Eksploata-
¢ji w Radomiu. Merytoryczne przygotowanie ,,Rocznika Andragogicznego”
byto od poczatku synergia sit i srodkéw pracownikéw Wydzialu Pedagogicz-
nego Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Mikolaja Kopernika przy
udziale Niemieckiego Towarzystwa Uniwersytetéw Powszechnych Przedsta-
wicielstwo w Polsce w latach 1995-2006 i Szkoly Wyzszej im. Pawla Wtod-
kowica w Ptocku w latach 2007-2012. Pomystodawca i przez 20 lat redakto-
rem naczelnym ,Rocznika Andragogicznego” byt J6zef Pétturzycki.

»Rocznik Andragogiczny” jest czasopismem, ktére wspiera naukowy
dyskurs i dokumentuje zmiany w obrebie teorii i praktyki edukacji doro-
slych, respektujac réznorodnos¢ stanowisk, orientacji badawczych, stawia-
jac pytania wynikajace z teoretycznych oraz empirycznych analiz tej dzie-
dziny nauki i praktyki spolecznej. Strukture ,Rocznika” tworza trzy czesci:
artykuly rozmieszczone w dziatach odpowiadajacych przyjetym w danym
roku obszarom tematycznym, aktualia i recenzje.

W ciggu 20 lat na tamach ,Rocznika Andragogicznego” glos zabrato po-
nad 400 autoréw z kilkudziesieciu osrodkéw naukowych i instytucji eduka-
qji dorostych, ktérzy przedstawiali swoje poglady i wyniki badan w artyku-
tach, prezentowali sylwetki zastuzonych w edukacji dorostych i andragogice

' W analizie nie uwzgledniono, poza nielicznymi wyjatkami, prac zwartych z obsza-

ru andragogiki oraz dorobku innych czasopism o profilu andragogicznym, tj. ,Edukacji Do-
rostych”, ,Edukacji Ustawicznej Dorostych”, ,Dyskurséw Mlodych Andragogéw” oraz czaso-
pisma ,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”, w ktérym ukazuja sie istotne dla andragogiki

publikagcje.
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postaci, przekazali relacje z wydarzen naukowych oraz rekomendowali czy-
telnikom wartosciowe publikacje; 20 toméw ,Rocznika Andragogicznego”
to ponad 6 tysiecy stron lacznej objetosci. W ocenie parametrycznej prze-
prowadzonej w 2014 roku ,Rocznik” otrzymal ponownie 8 punktéw na
10-stopniowej skali oceny przez MNiSW, podwajajac w ciggu 6 lat swoja
warto$¢ punktows.

Przystepujac do analizy tresci ,Rocznika Andragogicznego”, by oceni¢
zmiany w obrebie teorii i praktyki edukacji dorostych w latach 1994-2014,
przyjetam nastepujace kryteria analizy:

1. Czynnikéw zmian: zewnetrzne, wewnetrzne, posrednie;

2. Mechanizmu zmian: tempo, dynamika i charakter;

3. Efektéw zmian: kierunek oraz cel (Solarczyk, 2009).

Biorac pod uwage wymienione kryteria, mozna na podstawie publikacji
w ,Roczniku Andragogicznym” wyréznié¢ trzy fazy rozwoju refleksji andra-
gogicznej obejmujacej lata: 1994-1999, 2000-2007, 2008 i nadal. Przedsta-
wie je za pomoca dominujacych w danym okresie grup tematycznych wraz
z przyktadami artykuléw, ktére podaje kazdorazowo w porzadku chronolo-
gicznym. W podsumowaniu kazdej fazy dokonam charakterystyki zmian, ja-
kim podlegata refleksja andragogiczna przez pryzmat przyjetych wyzej kry-
teriéw analitycznych.

Refleksja andragogiczna w latach 1994-1999

Problematyke publikacji zamieszczonych w latach 1994-1999% w ,,Roczni-
ku Andragogicznym” zdominowaly trzy grupy zagadnien. Na pierwszy plan
pod wzgledem ilo$ciowym wysuwajg sie teksty dotyczace stanu, przemian
i potrzeb praktyki edukacji dorostych. Reprezentatywnymi dla grupy tema-
tycznej sa nastepujace artykuty:

Jozef Potturzycki, Tendencje przemian edukacji dorostych w Polsce (RA, 1994, s. 31—
-37)%

Jozef Kargul, Zrédla i tendencje rozwojowe edukacji dorostych (RA, 1995/96, s. 62—
-68);

Bogustaw Sliwerski, Postmodernistyczna perspektywa oswiaty dorostych (RA,
1995/96, s. 25-34);

2 Cezure koncowa wyznacza tom, w ktérym po raz ostatni nalazly sie przedruki

z czasopisma ,, Edukacja Dorostych”.
®  Zuwagina duza liczbe cytowanych zrédet rezygnuje z ich wyliczenia w bibliografii.

I. Analizy i badania edukacji dorostych
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Alina Matlakiewicz, Przemiany, stan i tendencje rozwojowe edukacji dorostych w réz-
nych regionach swiata (RA, 1995/96, s. 80-90);

Tadeusz Aleksander, Preferencje w ksztatceniu dorostych w Polsce na tle integracji z Eu-
ropg (RA, 1997/98, s. 33-39);

Krystyna Pleskot-Makulska, Szkolnictwo ogélnoksztatcgce i zawodowe dla dorostych
w Polsce w latach dziewieédziesigtych (RA, 1999, s. 95-100);

Krzysztof Piericieniak, Funkcjonowanie systemu pozaszkolnej edukacji dorostych
w Polsce (RA, 1999, s. 111-119);

Ewa Skibinska, Organizacje kobiece w Polsce (RA, 1999, s. 75-94).

Na tle refleksji na temat praktyki edukacji dorostych wyréznia sie kolejna
grupa tematyczna obejmujaca prezentacje osrodkéw edukacji dorostych iich
dziatalno$ci: akademickich (RA 1994, 1997/98) i nieakademickich (np. uni-
wersytety ludowe i powszechne, organizacje kobiece, szkolnictwo ogdlno-
ksztalcace i zawodowe dorostych, edukacja pozaszkolna dorostych, towarzy-
stwa - RA 1994-1999).

Na lamach ,Rocznika Andragogicznego” dyskutuje sie w analizowa-
nym okresie na temat stanu, przemian i potrzeb andragogiki. I chociaz pod
wzgledem iloSciowym ustepuja one miejsca refleksji nad praktyka edukacji
dorostych, to dzieki nim dokonuje sie szybciej niz w innych subdyscyplinach
pedagogiki zwrot metodologiczny w badaniach nad edukacja dorostych. Re-
prezentatywnymi dla tej grupy zagadnien s3 nastepujace artykuly:

Eugenia Anna Wesotowska, Stan badan oswiaty dorostych w Polsce (RA, 1994,
s.107-117);

Mieczystaw Malewski, Badania nad oswiatg dorostych w obliczu metodologicznego
przetomu (RA, 1994, s. 97-106);

Mieczystaw Malewski, Andragogika — dyscyplina bez przedmiotu badan (RA 1995/96,
s.142-153);

Olga Czerniawska, Dylematy andragogiki (RA, 1995/96, s. 57-61).

Poza diagnoza stanu i przemianami wskazywano nowe kierunki badan.
W ,Roczniku Andragogicznym” 1997/1998 wylania sie paradygmat badan
andragogicznych oparty na teoriach nurtu humanistycznego, ktéry repre-
zentuja nastepujace teksty:

Mieczystaw Malewski, Teorie nurtu humanistycznego w andragogice. Aspekty metodo-
logiczne (s. 111-118);

Olga Czerniawska, Biografie edukacyjne i ich zastosowanie w ksztatceniu biograficz-
nym (s. 119-123);

Rocznik Andragogiczny t. 21 (2014)
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Elzbieta Dubas, Biograficznos¢ w oswiacie dorostych — wybrane stanowiska (s. 124-
-137);

Aneta Patka, Wykorzystanie wywiadu narracyjnego i metody biograficznej w diagnozie
potrzeb rozwojowych cztowieka starszego (s. 95-102).

Zmiany refleksji andragogicznej w analizowanym okresie s przede wszyst-
kim skutkiem nowej sytuacji politycznej, gospodarczej i spolecznej. Na
pierwszy plan wysuwa sie mozliwo$¢ nieskrepowanego ideologia wyrazania
mysli i pogladéw. W $lad za tym idzie otwarcie sie na dorobek krajéow za-
chodnich w zakresie teorii i doswiadczen praktycznych. Przemiany gospo-
darcze i spoteczne wplynely na wieksze zainteresowanie sie edukacja doro-
slych w praktyce, ktéra coraz czesciej byta koniecznoscia na trudnym rynku
pracy i w obliczu bezrobocia. Ta sytuacja spowodowala wieksze zaintere-
sowanie teorig edukacji dorostych, co skutkowalo powstawaniem nowych
osrodkéw akademickich specjalizujacych sie w tej dziedzinie oraz przyro-
stem mlodszej kadry naukowej. Wyraznie wida¢ tez préby budowania tacz-
noéci miedzy teoretykami i praktykami przez podejmowanie wspélnych lub
otwartych przedsiewzie¢, np. konferencji, publikacji adresowanych do prak-
tykéw, ksztalcenia podyplomowego. Duze znaczenie czynnikéw zewnetrz-
nych przyniosto wzmocnienie funkeji diagnostycznej i projektujacej w teorii
edukacji dorostych. Wida¢ tez wyraznie budzenie sie wewnetrznej sily an-
dragogiki jako nauki interpretatywnej.

Mechanizm zmian refleksji andragogicznej cechuje z jednej strony
oczywiste w kontekscie uwarunkowan zewnetrznych przyspieszenie i nad-
rabianie zaleglosci, ale takze uproszczone nasladownictwo, z drugiej strony —
obserwujemy w tym okresie udane préby rekonstrukeji, np. idei uniwersy-
tetow ludowych (RA, 1999), czy konstruowania na bazie polskiej tradycji
mysli biograficznej.

Efekty zmian maja gléwnie charakter ilosciowy — wzrosta liczby osrod-
kéw i kadry akademickiej edukacji dorostych, instytucji edukacji dorostych,
nastapil przyrost liczby publikacji andragogicznych, nastapil rozwdj zycia
naukowego (ATA, Szkota Mlodych Andragogéw, konferencje). Zmianom
o charakterze ilo§ciowym, podyktowanym nadrabianiem zaleglosci, przy-
$pieszeniem tempa obiegu informacji, nie zawsze towarzyszyta dbatosc o ja-
kos¢, co skutkowalo nadmiarem ateoretycznych badan naukowych oraz opi-
sowym charakterem publikagji.

I. Analizy i badania edukacji dorostych
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Refleksja andragogiczna w latach 2000-2007

Kolejna faze refleksji otwiera ,Rocznik Andragogiczny” 2000, nie tylko
z uwagi na przetom stuleci, ale takze ze wzgledu na to, ze jest to pierw-
szy tom, w ktérym znalazly sie materialy specjalnie przygotowane dla tego
pisma. W analizowanej fazie obserwujemy réznicowanie sie, poszerzanie
przedmiotu badan, wyodrebnianie sie¢ licznych, waskich, specyficznych, wy-
cinkowych probleméw badawczych. Reprezentujg ten kierunek zmian na-
stepujace artykuty:

Grazyna Orzechowska, Czlowiek starszy ofiarg przemocy w rodzinie (RA, 2000,
s. 100-107);

Dariusz Jach, Potrzeby edukacyjne mieszkanicow wsi (RA, 2001, s. 214-220);

Krzysztof Wereszczynski, Ksztatcenie obywatelskie w polskich szkotach dla dorostych
w latach 1945-2000 (RA, 2002, s. 44-54);

Bolestawa Jaworska, Szkoly wyzsze a ksztalcenie podyplomowe (RA, 2002, s. 25-30);

Krzysztof Klimek, Pedagogika wojskowa czy andragogika wojskowa? (RA, 2002,
s.31-43);
Beata Cyboran, Nauczyciele akademiccy jako popularyzatorzy wiedzy w swietle poza-
uczelnianej dziatalnosci pracownikow szkot wyzszych (RA, 2003, s. 76-83);
Krystyna Pleskot-Makulska, E-learning — nowa postac edukacji (RA, 2004, s. 83-94);
Ewa Skibinska, Trening jako forma ksztatcenia dorostych. Nierozpoznany przez andra-
gogike obszar (RA, 2004, s. 95-110);

Piotr Blajet, O potrzebie edukadji cielesnej dorostych (RA, 2006, s. 28-47);

Anna Frackowiak, Internet jako medium ustawicznego uczenia sie jezykoéw obcych (RA,
2006, s. 80-85);

Emilia Mazurek, Kariera zawodowa i aktywnosé edukacyjna jako szansa samorealizacji
wspélczesnej kobiety (RA, 2007, s. 152-162);

Julia Kluzowicz, Teatr zaangazowany spolecznie jako sposéb odnowienia dialogu z pol-
skim widzem (RA, 2007, s. 134-145).

Waznym watkiem, ktéry pojawit sie juz w poprzedniej fazie, ale zyskal na
znaczeniu w latach 2000-2007 jest refleksja nad edukacja dorostych za gra-
nicg. Na ten temat publikuja przede wszystkim mlodsi wéwczas pracownicy
nauki (m.in. Artur Fabis, Anna Frackowiak, Tomasz Maliszewski, Roksana
Neczaj, Alina Matlakiewicz, Ewa Przybylska, Renata Runiewicz, Hanna So-
larczyk), ktérzy w ramach awansu zawodowego podjeli badania edukacji do-
rostych w innych krajach, publikujgc doniesienia na temat: Austrii, Austra-
lii, Litwy, Niemiec, Szwecji, Szwajcarii, Turcji, USA, Wielkiej Brytanii i in.
W3sréd licznych publikacji dotyczacych edukacji dorostych za granica znala-
zly sie opisy systeméw oswiaty dorostych, prezentacje wybranych teorii, ttu-
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maczenia tekstéw zagranicznych autoréw. Publikacje w tym obszarze mialy
w tym okresie cze$ciowo charakter odtworczy i opisowy, szukano w nich czes-
ciej recept, podziwiano, stawiano na wzdr, rzadziej wykorzystywano do teo-
retycznego uzasadnienia i interpretacji analizowanych probleméw.

W analizowanym okresie mozna zaobserwowal coraz wieksze zna-
czenie czynnikéw wewnetrznych w rozwoju mysli andragogicznej — reflek-
sji nad przedmiotem badan, ktéra skutkuje z jednej strony poszerzeniem,
z drugiej — wycinkowym charakterem probleméw badawczych. Te tenden-
¢je wzmacnia prowadzenie indywidualnych projektéw badawczych, co wyni-
ka m.in. z awansowego charakteru tych przedsiewzie¢. Pozytywnym zjawi-
skiem jest stopniowy rozwoéj $wiadomosci i poprawnosci metodologicznej,
slabsza strona ugruntowanie badan w teorii czy generowanie nowych teorii.
W poréwnaniu z poprzednim okresem nastepuje ostabienie relacji z otocze-
niem zewnetrznym.

Mechanizm zmian refleksji andragogicznej w tym okresie ma charakter
addytywny, ale jest on coraz bardziej ztozony, a przede wszystkim wielokie-
runkowy, co skutkuje rozmyciem przedmiotu badan.

Efektem opisywanych zmian jest zajmowanie przez andragogéw coraz
wiekszych i odleglejszych p6l badawczych, ale przy niskim wskazniku relacji
sproblem-badacz”, tj. niewielkiej liczby naukowcéw zajmujacych sie danym
problemem badawczym. I chociaz intensywno$¢ kontaktéw srodowiska an-
dragogéw, m.in. ze wzgledu na jego niewielky liczebno$¢, jest stosunkowo
duza, to andragogike zaliczy¢ nalezy do nauk o ,wiejskim” charakterze re-
lacji spotecznych (charakterystycznych dla nauk spotecznych stosowanych)
w odréznieniu od nauk o ,miejskim” charakterze, w ktérych dominuje ogra-
niczona liczba konkretnych probleméw gtéwnych, zajmujacych wiekszosé
badaczy tej dyscypliny (Nizinska, 2012, s. 118).

Duze znaczenie dla oceny kondycji refleksji andragogicznej w swietle
tekstéw publikowanych w ,Roczniku Andragogicznym” ma pojawienie sie
w 1998 roku nowego czasopisma ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja”
pod redakcja Mieczystawa Malewskiego, co uszczuplito grono doswiadczo-
nych autoréw, wplyneto na ograniczenie andragogicznej metarefleksji, przy-
niosto skutek w postaci niedostatku refleksyjnego podejscia wobec badan
i refleksji.

I. Analizy i badania edukacji dorostych



70 | Hanna Solarczyk-Szwec

Refleksja andragogiczna po 2007 roku

Uplyw czasu przynidst wiekszg dojrzatos¢ autoréw, ktérzy w poprzedniej
dekadzie pracowali na pierwszy stopient naukowy. Niektdrzy z nich osiggneli
samodzielno$¢ naukowa lub byli na drodze wiodacej do tego celu. ,Rocznik
Andragogiczny” systematycznie uzyskiwal tez coraz wyzsza warto$¢ punk-
towa, co pozwolilo otworzy¢ sie na nowych autoréw. Nastepuje stopniowy
wzrost nasycenia teoretycznego, znaczenia konceptualizacji pojec i krytycz-
nego podejécia do badanej problematyki, co ilustruje ponizej wybranymi
przykladami.

Wzrost nasycenia teoretycznego i $wiadomosci metodologicznej

Malgorzata Olejarz, Na drodze do autonomicznego uczenia sie w okresie dojrzatej doro-
stosci (RA, 2008, s. 57-66).

Hanna Kostyto, Rekonstrukcjonizm spoteczny. Mozliwos¢ swiadomych zmian spotecz-
nych i osobistych (RA, 2009, s. 99-109).

Magdalena Cuprjak, Refleksyjny andragog a badania w dziataniu (RA, 2010, s. 127-
-140).

Sylwia Stowinska, Uczenie sie dorostych w niemieckiej refleksji systemowo-konstrukty-
wistycznej (RA, 2011, s. 173-184).

Roksana Neczaj-Swiderska, Teoretyczne konteksty projektowania dydaktycznego kur-
séw e-learningowych (RA, 2011, s. 94-106).

Ludmila Zajac-Lamparska, Psychologiczne koncepcje pomyslnego starzenia sie cztowie-
ka (RA, 2012, s. 89-105).

Agata Wotowska, Satysfakcja z pracy i jej wyznaczniki a poczucie jakosci zycia urzedni-
kow (RA, 2013, s.119-134).

Wzrost znaczenia konceptualizacji pojec¢

Elzbieta Dubas, Auksologia andragogiczna. Dorostos¢ w przestrzeni rozwoju i edukacji
(RA, 2009, s. 133-149).

Krzysztof Piericieniak, Nieformalna edukacja dorostych. Wokét zakresow i znaczen
(RA, 2009, s. 79-98).

Alina Matlakiewicz, Ambiwalencja w uczeniu sie dorostych (RA, 2011, s. 64-70).

Elzbieta Woznicka, Tozsamos¢ cztowieka dorostego a zadania andragogiki (RA, 2011,
s. 53-63).

Wzrost krytycznego podejscia do badanej problematyki

Alicja Jurgiel, Walka o zmiane statusu a (nie)moc ksztatcenia w $wietle analizy do-
Swiadczeri edukacyjnych kobiet. Studium biograficzne (RA, 2011, s. 71-81).

Malgorzata Malec Rawiriski, Znaczenie krytycznej gerontologii edukacyjnej dla badarn
i praktyki (RA, 2013, s. 173-184).
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Analizujac tre$¢ artykuléw publikowanych po 2007 roku, zauwazyc¢
mozna zwrot od opisu instytucji i systeméw do analizy uczenia sie jedno-
stek i spotecznosci. Od 2011 roku z wieksza czestotliwoscig publikowane sg
w ,,Roczniku Andragogicznym” raporty z zespotowych projektéw edukacyj-
no-badawczych finansowanych ze $rodkéw Unii Europejskiej, ktére sg re-
alizowane w odpowiedzi na zapotrzebowanie praktyki edukacji dorostych.
Mozna je traktowac jako zaczyn badan w dzialaniu (interweniujacych). Po-
nizej podaje kilka przyktadéw.

Katarzyna Jurzysta, Monika Staszewicz, Europejski projekt profesjonalizacji edukato-
row dorostych (RA, 2011, s. 246-255).

Joanna Wawrzyniak, Uczenie sie dorostych bezrobotnych na przyktadzie uczestnikow
kursu ,Opieka domowa” w ramach projektu ,Profesjonalna opieka” (RA, 2011,
s. 261-272).

Beata Cyboran, Miejsce edukacji dorostych w strategiach oswiatowych na poziomie lo-
kalnym (RA, 2012, s. 336-346).

Malgorzata Malec, Tomasz Siemiez, Wykorzystanie potencjatu senioréw w funkcjono-
waniu placowki edukacyjnej na przykladzie Szkoty Podstawowej im. Sw. Wojciecha
we Wtodowicach (RA, 2012, s. 359-371).

Dominika Hofman, tukasz Tomczyk, Dziatalnos¢ Latarnikéw Polski Cyfrowej Réw-
nych Szans jako innowacyjna forma przeciwdzialania wykluczeniu cyfrowemu
(RA, 2012, s. 372-382).

Refleksje andragogiczna po 2008 roku charakteryzuje coraz wiekszy wplyw
wewnetrznych czynnikéw rozwoju, co stuzy refleksyjnosci teoretycznej
i metodologicznej badaczy. Jednoczesnie zauwazalny jest niedostatek ba-
dan empirycznych o teoriotwérczej mocy. Nadal dominujg badania doty-
czace waskich zakreséw problematyki andragogicznej, na niereprezenta-
tywnych populacjach w ujeciu ilo§ciowym i jako$ciowym. Brakuje w nich
dyskusji z teoriami i wynikami badan w Polsce i za granica. Widoczny jest na
famach ,Rocznika Andragogicznego” brak szerszej refleksji nad powinnos-
ciami andragogiki i potrzebami badan andragogicznych (por. Kargulowa,
2013, s. 85-105), co skutkuje rozproszeniem i niedostatkiem komplekso-
wych badan, czy tez brakiem tendencji do konfrontowania nowych osiggniec
z wczeséniejszymi. Mechanizm zmian refleksji andragogicznej ma charakter
addytywny — zlozony, ale z coraz wyrazniejsza tendencjg do porzadkowa-
nia i integracji (np. E. Dubas, Staros¢ znana i nieznana — wybrane refleksje nad
wspélczesng staroscig, RA, 2013, s. 135-152). W analizowanym okresie ob-
serwujemy tez narastanie masy krytycznej wobec podejmowanej problema-
tyki, metodologii badan oraz dorobku andragogiki.
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72 | Hanna Solarczyk-Szwec

Efektem zmian refleksji andragogicznej obserwowanych na tamach
»Rocznika” jest wyzsza jako$¢ naukowa publikacji, stopniowe uwalnianie
sie od obcigzen pozytywistycznego paradygmatu badan i przyblizanie sie
do spoleczno-kulturowego nurtu badan andragogicznych, uwzgledniaja-
cych kontekst i dynamike otoczenia zewnetrznego. ,Rocznik Andragogicz-
ny” nadrabia zaleglosci, czego dowodem jest w moim przekonaniu zawar-
tosc¢jego 21 tomu (RA, 2014).

Podsumowujac rozwazania na temat rozwoju mysli andragogicznej
w latach 1994-2014 widzianej przez pryzmat jednego z andragogicznych
czasopism, mozna pokusi¢ sie o wskazanie kierunkéw zmian, jakie zaszly
w jej obrebie:

- od diagnozy przez interpretacje edukacji dorostych do refleksji nad

dziataniem;

- od nauki normatywnej do refleksyjnej i zaangazowanej;

- od koncentragji na instytucjach do koncentracji na podmiocie;

- od koncentracji na ksztalcenia dorostych do koncentracji na ucze-

niu sie dorostych;

- od kumulacji wiedzy (zmiany ilo$ciowe) do transformacji wiedzy

(zmiany jakosciowe).

I chociaz zmiany te nie sg jeszcze powszechne, to satysfakcjonuja, po-

niewaz s zaczynem dalszych warto$ciowych zmian.

O kondygji ,,Rocznika Andragogicznego”

Na tle rozwazan dotyczacych refleksji andragogicznych w latach 1994-2014
chciatabym dokona¢ oceny kondycji ,Rocznika Andragogicznego”, by na tej
podstawie sformulowac wyzwania wobec jego przysztosci.

Publikacje w tym czasopi$miennictwo sg waznym (posrednim) czynni-

kiem rozwoju nauki (Solarczyk, 2009). Do ich specyficznych funkcji nalezy:

- monitorowanie zwigzkéw miedzy edukacja dorostych a jej spotecz-
nym otoczeniem (panistwem, polityka, ekonomig);

- definiowanie zmieniajacej sie historycznie tozsamosci andragogi-
ki i edukacji dorostych;

- stwarzanie mozliwosci komunikowania sie teoretykéw i prakty-
koéw;

- podnoszenie w opinii spotecznej prestizu teorii i praktyki edukacji
doroslych przez upowszechnianie wiedzy, informacji, wynikéw ba-
dan na ten temat;

- inspirowanie do innowagji, przemian, zwrotéw;

- profesjonalizacja andragogéw (Solarczyk, 2009, s. 168).
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Tym samy pelnig czasopisma wazna role w legitymizowaniu i umacnia-
niu pozycji reprezentowanej dyscypliny w $wiecie nauki i praktyki.

»Rocznik Andragogiczny” byl drugim po ,Edukacji Dorostych” czaso-
pismem dedykowanym omawianej dziedziny po przetomie 1989 roku. Na-
wigzywal do przedwojennej tradycji ,Rocznika Oswiaty Dorostych”. We
wprowadzeniu do pierwszego tomu ,Rocznika Andragogicznego” redakcja
tak sformutowata jego misje: ,Bedzie to pismo o waznych zadaniach i ocze-
kiwaniach o$wiatowych. Jak kazdy rocznik obejmie zaré6wno materiaty te-
oretyczne, sprawozdania z doswiadczen praktyki, bogaty zakres informa-
cji z biezacego zycia $rodowisk i instytucji andragogicznych oraz recenzje,
a takze sprawozdania z najwazniejszych i najbardziej interesujacych publi-
kacji andragogicznych” (RA, 1994, s. 9) W tej zapowiedzi akcentuje sie doku-
mentacyjna i kronikarska funkcje pisma. W realizacje tej funkcji wpisuje sie
odnotowywanie jubileuszy wspélczesnych andragogéw oraz troska o zacho-
wanie w pamieci tych, ktérzy odeszli, pod postacia po$miertnych not i opra-
cowan naukowych ich dorobku, np.:

Jerzy Semkéw, Doktor Wincenty Ostrowski (RA, 1995/96, s. 230-236);

Anna Antosz, Irena Drozdowicz-Jurgielewiczowa (RA, 2006, s. 109-124);

Tomasz Maliszewski, Jindra Kulich (1929-2009) — andragog poréwnawczy, bibliograf
i historyk edukacji dorostych (RA, 2009, s. 415-428);

Eleonora Sapia-Drewniak, Doktor Stefania Mazurek — organizatorka liceum repoloni-
zacyjnego w Opolu (RA, 2011, s. 147-157);

Agnieszka Stopinska-Pajak, Powrét do zrédta — o pierwszym polskim podreczniku an-
dragogiki (RA, 2012, s. 63-78);

Artur Lacina-bEanowski, Idea oswiaty dorostych wg Franciszka Urbanczyka. Zarys
problemu (RA, 2012, s. 232-244);

Tadeusz Aleksander, Maria Borowiecka — niedokoficzony biogram (RA, 2013, s. 279-
-288);

Jozef Potturzycki, W 90. rocznice urodzin — Profesor Halina Szwarc — twérczyni uni-
wersytetow trzeciego wieku w Polsce (RA, 2013, s. 267-278).

O sile kronikarskiej funkcji $wiadcza tez relacje z 310 wydarzen, recenzje
313 publikacji, noty o 6 profesurach zwyczajnych (Olga Czerniawska, Eu-
genia Anna Wesolowska, Elzbieta Zawacka, Mieczyslaw Malewski, Eleono-
ra Sapia-Drewniak), 10 habilitacjach (Agnieszka Stopiriska-Pajgk, Ewa Przy-
bylska, Elzbieta Dubas, Ewa Skibiniska, Elzbieta Jeruszka, Ewa Kurantowicz,
Hanna Solarczyk, Zofia Szarota, Anna Frackowiak, Alicja Jurgiel-Aleksan-
der) oraz o 56 doktoratach. Istotnym uzupelnieniem funkcji kronikarskiej
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»Rocznika” s3 coroczne felietony Jézefa Pétturzyckiego dotyczace setnych,
piecdziesigtych oraz innych rocznic przypadajacych na dany rok kalendarzowy.

Do 1999 roku ,Rocznik Andragogiczny” powielat tresci z ,Edukacji
Dorostych” - przede wszystkim artykuly, ale tez systematycznie i niezalez-
nie rozbudowywat dzial aktualiéw oraz recenzji. Dzi§ mozna powiedzie¢, ze
w ,Roczniku” znalez¢ mozna nie tylko najwazniejsze, ale prawie wszystkie
istotne dla $rodowiska andragogéw wydarzenia oraz rodzime andragogicz-
ne publikacje. Pelnienie funkcji dokumentacyjno-kronikarskiej oraz przy-
wigzanie do tradycyjnego i deskryptywnego ujmowania analizowanej prob-
lematyki nie sprzyjalo ewolucji od kumulacji prezentowanej wiedzy (zmiany
ilosciowe) do transformacji tej wiedzy (zmiany jakosciowe) i pelnienia przez
czasopismo funkeji krytyczno-heurystycznej. Ostatnie lata daja z jednej
strony nadzieje na dalsze zmiany, z drugiej, z powodu parametryzacji jedno-
stek naukowych przenoszonej na pracownikéw, poteguja ,,produkowanie”
tekstow ze wzgledu na punkty, a nie wage ich tresci.

Obserwowane w ,Roczniku Andragogicznym” zmiany daja powody do
patrzenia w przysztosc z optymizmem.

Whnioski dla andragogiki

Andragogika jest mlodg dziedzing nauki, a jej rola w naukowym dyskursie
wzrosta dopiero w latach 90. XX wieku — w okresie, kiedy namyst nad tozsa-
modcia dyscypliny naukowej stracit na znaczeniu, co bylo skutkiem zwrotu
od obiektywistycznego do subiektywistycznego modelu uprawiania nauki,
gdzie ,[...] wiedza nie egzystuje w ponadludzkim, mitycznym Swiecie Trze-
cim. Przeciwnie, ma ona charakter personalny” (Malewski, 2009, s. 202).
Réwnolegle nastapil gwaltowny proces poszerzania terytorium refleksji an-
dragogicznej w kontekscie imperatywu uczenia sie przez cale zycie, co nada-
je edukacji otwarty charakter, znoszacy granice miedzy edukacja instytucjo-
nalng i nieinstytucjonalna. Jej koniecznym warunkiem jest wysoki stopieni
refleksyjnosci uczacych sie i 0s6b badajacych edukacyjne fenomeny ludzkiej
egzystencji. Dorosly uczen stracit bezwarunkowe wsparcie instytucji oswia-
towej i nauczyciela, a badacz - swojej subdyscypliny, ktéra juz nie dostarcza
szczegolowych wytycznych dotyczacych tego, co badac i jak bada¢. Naste-
puje alokacja tozsamosci naukowej — z zewnetrznej, legitymizowanej przez
dyscypline nauki, w kierunku wewnetrznej — legitymizowanej przez bada-
cza. Jej niezbednym warunkiem jest refleksyjnos¢ badacza zbudowana na
krytycznej postawie wobec siebie, innych, nauki, $wiata oraz samodzielnie
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utworzonym aksjologicznym ukladzie odniesienia. Pojecie refleksyjnosci
przenoszone jest wspélczesnie takze na instytucje (np. uczaca sie organiza-
¢ja), a takze na badania i nauke. W tym sensie refleksja nad andragogika nie
traci na znaczeniu, ale nabiera nowej wartosci — krytycznego stosunku do
tego co, jak i dlaczego badamy.
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