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Doswiadczanie studiowania
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Experiencing studying in a phenomenographic analysis
of the utterances of young adults from Z-Generation

Streszczenie. Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw ana-
lizy pogtebionych wywiadéw fenomenograficznych przeprowadzonych wsréd
mtodych dorostych studiujacych w polskim systemie edukacyjnym na wyzszych
uczelniach humanistyke i nauki spoteczne. Autorzy przeprowadzili w latach 2022
i 2023 dwadzie$cia wywiadéw na temat doswiadczania studiowania z osobami,
ktére sa kolejnym pokoleniem studiujgcym w swoich rodzinach. Konceptualizacje
owego do$wiadczenia w ujeciu reprezentantéw pokolenia Z autorzy widza w na-
stepujacych formach: (a) jako wejsécie na kolejny etap w systemie ksztatcenia for-
malnego prowadzacy do zdobycia wyzszych kwalifikacji, (b) jako proces uczenia
sie prowadzacy do zdobycia nowej wiedzy i jej poglebiania, (c) jako etap w zyciu
bez rodzicielskiej opieki, (d) jako wchodzenie w role studenta zwigzang z przy-
naleznoscia do instytucji, jaka jest uczelnia, (e) jako budowanie relacji na uczel-
ni i poza nig. Wyodrebnione kategorie opisu autorzy widza kolejno jako: konse-
kwencje upowszechnienia procesu ksztalcenia, a tym samym jego naturalizacje
w codzienno$ci; rezultat wewnetrznej motywacji studentéw wynikajacy z kapi-
talu kulturowego, rezonujacy z postrzeganiem zdobywania wiedzy jako proce-
su rozwojowego; skutek deficytu w praktykowaniu spolecznych kompetencji na
wezesniejszych etapach szkolnej edukacji; nastepstwo cywilizacyjnego i techno-
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logicznego przyspieszenia oraz poklosie indywidualnej potrzeby upodmiotowie-
nia procesu uczenia sie. Ujawnione w ten sposéb kwestie edukacyjne stanowia za-
powiedz dalszych studiéw i interpretacji wynikéw tego projektu, jak przystalo na
fenomenografie, w kulturowym kontekscie.

Stowa kluczowe: doswiadczenie studiowania, pokolenie Z, fenomenografia,
edukacja formalna, upelnomocnienie uczenia sie

Summary. The aim of this article is to present the results of the analysis of in-
depth phenomenographic interviews conducted among young adults studying
humanities and social sciences in the Polish educational system at universities.
The authors conducted twenty interviews in 2022 and 2023 with people who are
the next generation of students in their families about the experience of study-
ing. The authors see the conceptualizations of this experience in terms of repre-
sentatives of Generation Z in the following forms: (a) as entering the next stage
in the formal education system leading to the acquisition of higher qualifications,
(b) as alearning process leading to the acquisition of new knowledge and its deep-
ening, (c) as a stage in life without parental care, (d) as entering the role of a stu-
dent related to belonging to an institution such as a university, (e) as building re-
lationships within and outside the university. The authors see the distinguished
categories of description as a consequence of the popularization of the education-
al process and thus its naturalization in everyday life; the result of students’ in-
ternal motivation resulting from cultural capital, resonating with the perception
of acquiring knowledge as a developmental process; the result of a deficit in the
practice of social competences at earlier stages of school education; the conse-
quence of civilizational and technological acceleration and the aftermath of the
individual need to empower the learning process. The educational issues revealed
in this way are a harbinger of further studies and interpretation of the results of
this project, as befits phenomenography, in a cultural context.

Keywords: experiencing studying, Z-Generation, phenomenography, formal ed-
ucation, empowerment of learning
Wprowadzenie

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw niewielkiego
projektu badawczego, dotyczacego identyfikacji koncepcji studiowania
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wyodrebnionych na podstawie wypowiedzi studentéw z wybranych wyz-
szych uczelni. Punktem wyjscia w indywidualnej rozmowie ze studenta-
mi i studentkami uczyniono pytanie o to, co to znaczy, ze studiujesz, oraz
czym jest dla ciebie studiowanie. Wylonione w wyniku analizy fenomeno-
graficznej koncepcje znaczenia studiowania nie maja w zamierzeniu auto-
réw badania $wiadczy¢ ani o kondycji dydaktycznej danej szkoly wyzszej
czy uniwersytetu, ani — tym bardziej — o jakosci studiowania w konkretnej
jednostce. Chodzito nam od poczatku o wyodrebnienie istotnych dla opi-
su do$wiadczenia studiowania kwestii z perspektywy mtodych dorostych,
ktére pomoga nam lepiej rozumie¢ dzi$ fenomen dorostego jako uczacego
sie podmiotu. Dorodli, o ktérych mowa, naleza do pokolenia Z. Pokole-
nia, przedstawianego przez znawcéw tematu (zob. Suchecka, 2023; Twen-
ge, 2023) jako to, ktére urodzito sie i wyrosto w kulturze cyfrowej, zaawan-
sowanych technologii, ktére ceni sobie dobrostan psychiczny, dba o wlasny
rozwdj, uczynilo z pracy instrument do zycia, a nie jego najwazniejszy
cel, postrzega $wiat jako pelen réznorodnosci, styléw zycia i tozsamosci.
Jak zatem przedstawiciele tego pokolenia mysla o wlasnym studiowaniu,
o procesie, w trakcie ktérego juz sa, jakie sprawy edukacyjne podnosza jako
istotne, jaki jest charakter tych spraw i co z perspektywy ich doswiadcze-
nia - nawet jednostkowego — musimy wzig¢ pod uwage, prébujac niejako
na nowo rozpozna¢ dorostego jako osobe uczaca sie? To pytania, ktére to-
warzyszyly nam od poczatku tego edukacyjnego projektu.

Punkt wyjscia i kilka uwag metodologicznych

Przedmiotem naszych zainteresowan badawczych jest szeroko rozumiane
doswiadczenie uczenia sie w sytuacji zmiany kulturowej, polegajacej mie-
dzy innymi na przyjeciu przez mlodych dorostych wzoréw praktyk eduka-
cyjnych, komunikowania sie i uznawanych wartosci, innych niz dotych-
czas znane i oswojone przez pokolenia. Studiowanie, naszym zdaniem,
podobnie jak w opinii innych autoréw (zob. Bauman, 2005; Bruner, 2009),
do tych praktyk nalezy. Odpowiedz na pytanie o sposoby konceptualizacji
doswiadczenia studiowania przez dorostych z pokolenia Z miataby szanse
pokaza¢ specyfike ich podejscia do uczenia sie tu i teraz, chociaz w pew-
nym ograniczonym mikro$wiecie. Miataby takze moc zidentyfikowania
kwestii, ktérych jako starsze pokolenie nie dostrzegamy, istotnych dla spo-
tecznego, miedzypokoleniowego dialogu (zob. Aleksander, 2010, 2015).
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Che¢ analizowania do$wiadczenia rozpoczela sie od sformutowania
prostego pytania o to, co to znaczy, ze studiujesz, i czym jest dla ciebie
studiowanie. Tak sformulowany sposéb zapytania ukierunkowal nasze
postepowanie metodologiczne na dzialanie fenomenograficzne. Na pol-
skim gruncie w badaniach nad edukacja metoda fenomenograficzna jest
juz obecna od 25 lat’, jednak w projektach bywa adaptowana w rézny spo-
s6b”. Przypomnijmy zatem, ze w klasycznym rozumieniu twércy metody —
Ferenca Martona (1997) - fenomenografia to empiryczne studium ogra-
niczonej liczby jakosciowo réznych sposobéw postrzegania, rozumienia,
doswiadczania i konceptualizowania zjawisk otaczajacego $wiata. W jej
charakter wpisany jest nacisk na indywidualne wyjasnianie i poglebianie
opisu do$wiadczenia w ujeciu badanego podmiotu. Ten gesty opis, tworza-
cy tekst, staje sie podstawa analizy dla badacza w taki sposéb, by wylo-
nic¢ rozmaite koncepcje spojrzenia na opisywane doswiadczenie ze wzgle-
du na konteksty, w jakich autor wypowiedzi umiescit dany fenomen. I to
kontekst staje sie kryterium utworzenia tzw. kategorii opisu zjawiska. Po-
wstala kategoria jest roztaczna wobec kolejnych wylonionych w materiale
badawczym, ale jest réwnie istotna jak pozostate. Nie wystepuje tu hierar-
chia waznosci. W praktyce oznacza to, ze fragment wypowiedzi musi by¢
zakwalifikowany do danej kategorii opisu tylko raz i ze wypowiedz jed-
nej osoby badanej zostanie pocieta na fragmenty oraz trafi do jakosciowo
réznych grup wypowiedzi. W ten sposéb niejako ,gubimy” autora wypo-
wiedzi, poniewaz znalaz! sie on w réznych miejscach na mapie odczyty-
wanych znaczen za sprawg rozmaicie uzasadnianych przez siebie kwestii.
To dlatego w jezyku fenomenografii méwimy, ze kategoria opisu ma cha-
rakter jednostkowy i kolektywny zarazem. W uproszczeniu oznacza to, ze
technicznie mogla ona powsta¢ na podstawie wypowiedzi jednego autora
albo tylko jej fragmentu lub jest zbudowana z fragmentéw wielu wypowie-
dzi kilku autoréw.

Przy zastosowaniu fenomenografii badamy swiat, jaki jawi sie w bez-
posrednim doswiadczeniu za sprawa jego opisu, a nie $wiat, ktéry istnie-

* Sama istota procesu badawczego realizowanego w podejsciu fenomenograficznym
byta przedstawiana i publikowana na tamach ,Rocznika Andragogicznego” w 2016 r. w to-
mie 23 (zob. Jurgiel-Aleksander, 2016). Dlatego w niniejszym opisie koncentrujemy sie
bardziej na praktycznych wskazaniach wynikajacych z procedury niz na epistemologicz-
nych podstawach metody i jej krytyce.

** Mamy tu na mysli projekty autorstwa takich badaczek i badaczy jak L. Kopcie-
wicz (2005), P. Staniczyk (2008).
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je obiektywnie. Ta drugorzedowa perspektywa nakazuje badaczom nie-
ustanne odwolywanie sie do kontekstu i chciatoby sie powiedzie¢ — czyni
z niego gléwnego bohatera analizy. To dlatego w nazywaniu kategorii wy-
korzystujemy jezyk potoczny, a dopiero w dyskusji nad jej znaczeniem uzy-
wamy koncepcji teoretycznych, stanowisk innych badaczy czy teorii, ktére
pozwola nam rozumie¢ jej sens — tak jak to sie zwyklo robi¢ w przypad-
ku strategii badan jakosciowych. Warto zaznaczy¢, ze fenomenografia nie
bada narracji w takim ujeciu, jak zwykle pracujemy przy jej analizie, kiedy
odtwarzamy przebieg, zalamania, punkty krytyczne, modyfikacje w my-
$leniu badanego podmiotu. Podejscie to zaklada jedynie, ze ludzie mysla
w sposéb zréznicowany o tym samym zjawisku, poniewaz w rézny sposéb
doswiadczaja rzeczywistosci, a my, badacze, prébujemy 6w punkt widzenia
zrekonstruowaé. Nie ma tu jednej istoty (centrum), tego najwlasciwszego
rozumienia fenomenu, a s3 r6zne jego koncepcje, wyrazone w postaci ka-
tegorii opisu. Kazda z nich jest rezultatem indywidualnego postrzegania,
rozumienia, dodwiadczania danego zjawiska, traktowanych tu jako proce-
sy tozsame.

W niniejszym artykule ujawniamy kategorie opisu do$wiadczenia
studiowania wynikajace z wypowiedzi 20 osé6b (10 studentéw i 10 studen-
tek), gromadzonych w latach 2022 i 2023. Ich autorami s3 studenci i stu-
dentki, ktérzy wyrazili che¢ wziecia udzialu w wywiadzie, nalezacy do
grupy wiekowej 19-24 lata, studiujacy w trybie stacjonarnym. Wszyscy sa
juz kolejnym pokoleniem studiujgcym w swoich rodzinach, studiuja dys-
cypliny z zakresu szeroko rozumianych nauk spolecznych i humanistycz-
nych, jak: filozofia, socjologia, pedagogika, filologie obce, historia, geogra-
fia spoleczna, psychologia’. Ta liczba analizowanych wypowiedzi nie jest
przypadkowa i wynika z procedury samej fenomenografii. Szwedzcy ba-
dacze zadeklarowali na podstawie wlasnej praktyki badawczej, ze po dwu-
dziestej wypowiedzi nie pojawiaja sie juz nowe pomysly w uzasadnieniach
badanych oséb. Rzecz jednak nie w liczbie przypadkéw, a w kwestiach, kté-
re s3 podnoszone przez mlodych studiujacych.

* Nalezy zaznaczy¢, ze utworzona lista kategorii nie wyczerpuje zagadnienia, cieka-
we bytoby takze zbada¢ reprezentantéw nauk przyrodniczych, medycznych czy prawnych,
wykorzystujac poréwnywanie jako poznawczy potencjal metody fenomenograficznej. Jest
to jednak temat na odrebny artykut.
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Co to znaczy, ze studiujesz, i czym jest dla ciebie
studiowanie? Opis doswiadczania studiowania
w wypowiedziach studentow i studentek z pokolenia Z

Analiza wypowiedzi wedlug powyzej opisanej procedury doprowadzita do
utworzenia pieciu kategorii opisu (od A do E). Ich kolejno$¢ prezentowa-
nia w niniejszym artykule wynika z kolejnosci pojawiajacych sie watkéw
w wywiadach, a nie ich waznosci.

A. Studiowanie jako wejscie na kolejny etap w systemie ksztatcenia
formalnego prowadzqcy do zdobycia wyzszych kwalifikacji

Ta kategoria powstala z fragmentéw wypowiedzi, ktére wskazuja na zmia-
ne statusu edukacyjnego osoby uczacej sie wraz z jej dojrzewaniem. Wcze-
$niej bytem uczniem/bytam uczennica w szkole sredniej, a dzi$ jestem stu-
dentem/studentka na uniwersytecie lub innej uczelni wyzsze;j:

Fajne jest to, Ze juz nie jestem uczennicg, tylko studentkq. Moi rodzice opo-
wiadali o studiach i méwili, ze to bedzie catkiem inaczej. Tyle tylko, ze teraz jest
tatwiej sie dostac. Sq oczywiscie kierunki oblegane, ale ja sie wybratam na filozo-
fie — a tu nie bylo jakiejs duzej konkurencji. (w.2/K/19°)

Zawsze marzytam, by dostac sie na studia i... jestem. Mysle w przyszlosci
o doktoracie. Chciatabym nie tylko zrobié magistra. (w.4/K/20)

Moment przejscia do kolejnej instytucji ksztatcacej jest tu podkreslany,
poniewaz bycie studentem wigze sie z wejsciem na kolejny etap w zyciu
szkolnym prowadzacy do zdobycia wyzszych kwalifikacji. Jednak na tle
historii rodziny i najblizszego otoczenia rozméwcéw sam moment przej-
$cia na uczelnie i zdobywania wyzszego wyksztalcenia nie jest niczym
szczegblnym:

Moi rodzice studiowali, ja tez nie wyobrazam sobie, by mogto by¢ inaczej, cho-
ciaz rozumiem, ze nie kazdemu jest to potrzebne. Z mojej licealnej klasy nie wszy-
scy poszli na studia i ja to rozumiem. Mieli inne plany na zycie. Ale mnie zale-

* Taki zapis dotyczy cytowanych fragmentéw wypowiedzi rozméwcéw i oznacza
numer wywiadu, zadeklarowang ple¢ rozméwcy (na podstawie pytania — w jaki sposéb
mam sie do Pana/Pani zwracac), wiek.
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2y na wyksztalceniu i dlatego ten kierunek. Studiowanie nie musi sie
tqczyé z pracq w przysztosci. Raczej z ogélng wiedzq i wyksztalceniem.
(w.12/M/22)

Ukoniczenie studiéw pomaga takze w realizacji kariery zawodowej, jesli za-
klada sie taki wariant w zyciu:

Tak to jest: jak chcesz by¢ kierowcq, nie musisz mie¢ studiow, jak chcesz pézniej
pracowac w korpo albo na wyzszym stanowisku — a zwlaszcza w polityce — wyz-
sze wyksztalcenie w prestizowej uczelni, a przynajmniej liczqcej sie
w rankingach jest koniecznosciq. Tak ten swiat jest utozony. (w.14/M/21)

Zawsze chciatem by¢ terapeutq. Ale ja studia traktuje jako baze dla dalsze-
go ksztalcenia. Bycie terapeutq to kolejne etapy, kursy, inne studia podyplomo-
we, jak chcesz by¢ postrzegany na rynku jako wykwalifikowany. (w.15/M/23)

Mamy tu do czynienia z naturalizowaniem samego ksztalcenia w taki oto
sposdb, ze zostalo ono sprowadzone do czynnosci, jakich wiele w zyciu
wykonujemy, a ta akurat stuzy zdobyciu wyzszych kwalifikacji. Opisowi
studiowania w tym miejscu stuzy biurokratyczny jezyk skoncentrowany
na nazywaniu etapéw ksztalcenia, stopni naukowych, procedur, wzoréw
kariery zawodowej. Ich osiggniecie jest elementem stylu zycia, a ten staje
sie udziatem coraz wiekszej liczby mlodych dorostych. Jak wskazuje Zbi-
gniew Kwiecinski (2007), tatwy dostep do wyzszego ksztalcenia w Polsce
od 2004 r. jest zjawiskiem trwalym. Uniwersyteckie ksztalcenie nie jest
juz tak nieosiaggalne, jak to bylo w przesztosci, przeciwnie — miedzy inny-
mi ze wzgledu na to, ze stalo sie przedmiotem gry rynkowej i generuje ze-
stawy potrzeb edukacyjnych, ktérych zaspokojenie obiecuje, tworzac wie-
cej miejsc na studia zwlaszcza o profilu spotecznym i humanistycznym niz
jest chetnych. Beneficjentem tego upowszechnienia jest pokolenie Z. W sy-
tuacji, kiedy kapital kulturowy jest jeszcze odtwarzany w kolejnym pokole-
niu, decyzja o studiowaniu nie wydaje sie zaskoczeniem'.

* Warto zaznaczy¢ — jak pisza autorzy raportu Poza horyzont. Kurs na edukacje,
awsréd nich redaktor tomu profesor Jerzy Hausner (2020) - ze problemem wspdélczesnych
spoleczenstw nie jest umasowienie edukacji, w tym edukacji na poziomie szkoly wyzszej,
ale rozdzwiek pomiedzy tymi, ktérzy sg wyksztalcenii dalej sie edukuja, rozwijaja, a tymi,
ktérzy takiego zadania rozwojowego nie podejmuja. Rozwigzanie tego problemu stanowi
dzi$ powazne wyzwanie cywilizacyjne i spoteczne.

. Analizy teoretyczne i badania andragogiczne
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B. Studiowanie jako proces uczenia sie prowadzqcy do zdobycia
nowej wiedzy i jej pogtebiania

W tej kategorii opisu wiedza zwigzana ze studiowana dyscypling jest war-
toscia, a jej nabywanie, poszerzanie, doskonalenie jest potrzebg. Indywi-
dualny wybér przedmiotu studiéw, swoboda w jego dokonywaniu definiu-
ja sens studiowania, tak jak aktualizowanie programu przez nauczycieli
akademickich w zakresie prowadzonych zaje¢ stanowi warunek konieczny
ksztaltowania motywacji do studiowania:

Studiowanie réwna sie specjalistyczna wiedza, ktérg wybratem.
(w.15/M/23)

Ucze sie tego, co mnie interesuje, i to jest najfajniejsze. (w.1/K/20)

Nie wiem jeszcze, czy zostane na tych studiach. Na razie jest ok. Mamy ciekawe
wyktady. Duzo sie o sobie dowiedzialam na tych studiach, o zachowaniach, moty-
wacjach, chorobach. (w.20/M/20)

Zawsze mozna przeciez zrezygnowacé. Ja to zrobitem kilka razy — najpierw
filozofia, potem socjologia, a teraz dziennikarstwo i to jest w koricu to, co chce stu-
diowaé. (w.18/M/20)

Moja babcia byla nauczycielkg geografii. Moja mama studiowala geografie, ale
jest teraz w korpo. Ja tez wybralam te studia - ale to jest teraz inna wie-
dza i inne przedmioty. Ile wiedzy o zmianach klimatu, to niesamowite! Duzo
wyjezdzamy w teren, zeby co$ lepiej zrozumieé, chociaz te mapy tez malujemy
i musimy znac na pamiec jakies mato znane miejsca. To mnie nie zniecheca. Kazdy
kierunek ma swoje. (w.5/K/22)

Ucze sie nowych teorii, mam duzo godzin nauki praktycznej jezyka. To dobrze
widaé, ktorzy nauczyciele sq dobrze przygotowani do tego, zeby te
nowgq wiedze nam przekazaé. Takich sobie cenie... no takich, ktérzy wiedzq,
co teraz jest na topie. Jakie badania, np. nad mézgiem, pomagajg uczyc sie lepiej
nowych jezykéw. (w.6/K/24)

Duzo sie uczysz, jak jedziesz na Erasmusa. Nowi wykladowcy i nowe podej-
Scie do twojego przedmiotu. Bylem w Grecji i okazalo sie, ze wcale nie sq jakos
lepsi, ale jak prowadzili zajecia! Super byto. Naprawde chcialo sie chodzi¢ na histo-
rie starozytnq. Bardzo duzo sie nauczytem. (w.17/M/22)
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Mam duzo zastrzezen do tego, jak prowadzone sq zajecia na moim kie-
runku. Nawielu przedmiotach stysze to samo, ale juz umiem powiedziec,
ze o tym ktos inny méwit i wykladowca wtedy cos poszerza. Studiuje taki
kierunek, ze badar i wiedzy jest tam mndstwo. Wystarczy poszukaé. (w.15/M/23)

Studiowanie w tym ujeciu jest jak ,konsumowanie” wiedzy w jej jak naj-
bardziej nowoczesnych i zaawansowanych formach i jej ,uzytkowanie”.
I bez wzgledu na to, czy mowa jest o ,przyswajaniu’, ,nabywaniu”, ,,0d-
twarzaniu”, czy ,zastanawianiu sie nad czyms$”, to najwazniejsza wydaje
sie jej jakos¢. Jako$¢ rozumiana jako aktualnosé stanu wiedzy i perspekty-
wy, z ktorej jest prezentowana przez nauczyciela. Jesli od samego poczat-
ku decyduje o tym, czego chce sie uczy¢, wybierajac kierunek (lub kierunki
studiéw), to niejako sam przedmiot studiowania wpisuje sie w ksztaltowa-
nie motywacji wewnetrznej. Nie ma znaczenia, czy przedmiot studiéw jest
bardzo ogélny, czy praktyczny — tzn. uruchamiajacy wiedze do ,natych-
miastowego spozycia” — najwazniejsze jest to, czego sie uczymy. Im wiecej
stanowisk, szkét, koncepcji, teorii w ramach studiowanego kierunku, czyli
im bardziej wiedza jest r6znorodna, tym lepiej dla studiujacego. Stad wyso-
kie oczekiwania wobec nauczyciela akademickiego, ktérego znaczenie jest
w tym miejscu mierzone zakresem posiadanej wiedzy i zasobéw, z ktérych
korzysta. Ten jezyk opisu uczenia si¢ jako bycia uzytkownikiem wie-
dzy i jej konsumentem wiaze figure nauczyciela z odpowiedzialnoscia
za dokonywanie wyboru tresci i metod pracy edukacyjnej. Mozna by po-
wiedzie¢ — jako nauczyciele akademiccy wcigz jesteSmy potrzebni, ponie-
waz jakos¢ kierunku studiéw zalezy od tego, jakie tresci i w jaki sposéb sa
przez nas prezentowane, ,obrabiane” intelektualnie i za pomoca jakiego
dzialania (poznawczego, aplikacyjnego, praktycznego) uzytkowane. Aka-
demicki spér, ktéry od lat toczymy, dotyczacy tego, czy chodzi o wiedze,
czy tez praktykowanie sposobéw dzialania i dostarczanie gotowych re-
cept, stuzacych rozwigzaniu problemu w ksztalceniu uniwersyteckim, tu-
taj nie ma zastosowania. Chodzi prawdopodobnie o jedno i drugie, ponie-
waz to od uczacego sie podmiotu zalezy ostatecznie, na ile i w jaki sposéb
jest w stanie z tej wiedzy skorzystad, jak ja przetwarzaé, modyfikowad, ale
takze — w jaki sposéb ja ,konsumowac”. Jak czytamy we fragmencie jednej
z badanych wypowiedzi, chodzi o to, ze ,czasem chce pozna¢ nowy smak,
a innym razem nauczy¢ sie jes¢ pateczkami” (w.5/K/22). Rdzeniem tej ka-
tegorii opisu jest bowiem oczekiwanie, ze wiedza przyczynia sie do indywi-
dualnego rozwoju (por. Malewski, 1988, 2002).
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C. Studiowanie jako etap w zyciu bez rodzicielskiej opieki

Ta kategoria zostala utworzona z tych fragmentéw wypowiedzi, ktére
zwracaja uwage na usamodzielnienie jako co$, czego trzeba sie nauczy¢.
Wypowiedzi studentéw w tej kwestii pokazuja, ze studiowanie to nowe za-
danie rozwojowe, gdyz trzeba samemu zadba¢ o wlasne podstawowe po-
trzeby, ,nauczy¢ sie robi¢ zakupy, zawalczy¢ o miejsce w akademiku albo
o pokdj na miescie”, i ze ,nie ma juz mamy, ktéra czeka z obiadkiem”, a na-
wet ,trzeba czasem poszukad sobie pracy”. Istotng kwestig sa tu spoleczne
kompetencje, o ktérych méwia jako o waznym mierniku wlasnej odpo-
wiedzialno$ci. Przykltady tej odpowiedzialnosci ilustrujg duma z powodu
udanej adaptacji do nowego miejsca studiowania w duzym miescie oraz
krytyka zachowania réwiesnikéw, ktérzy dotad poddaja sie rodzicielskie-
mu wyreczaniu. Oto przyklady takich wypowiedzi:

Jestem z matego miasta i musialem nauczy¢ sie Tréjmiasta. Nie byto latwo.
Masz teraz GPS-a i dojdziesz gdzie trzeba, ale nie znasz ludzi i to jest
trudne. Panie w dziekanacie to nawiasem tez nieporozumienie [...]. Teraz juz
wiem, co zrobi, zeby zatatwié jakgs sprawe, do kogo sie zwrécié, jakie osoby w ad-
ministracji omijac z daleka... (w.17/M/22)

Czasem obserwuje, jak rodzice moich kolegow wciqz zatatwiajq sprawy
za nich. Widziatem, jak mama mojego kolegi szta po ksigzki do biblioteki i robila
za niego notatki. Albo czyjas mama zalatwiata sprawy w rekrutacji, a chlopak stat
z boku i nie wiedziat, co sie dzieje. To nie jest jakis dziwny przypadek, tak bywa
dosyc czesto... A podobno wczesniej zdalismy mature, podobno egzamin dojrzato-
$ci??? (w.18/M/20).

W tej kategorii opis studiowania odbywa sie w jezyku zachowan spolecz-
nych, ktérych doswiadczenie powoduje, ze rozméwcy nie tylko adaptuja
sie do nowych okolicznosci, ale nawet buduja wlasne strategie ,urzadza-
nia sie” w nowym Srodowisku. To urzadzanie sie ma swdj potencjat wol-
nosciowy, polegajacy na pozytywnej ocenie zachowan wskazujacych na
uwalnianie sie od kontroli rodzicéw, eksplorowaniu nowego otoczenia
i poznawaniu zasad w nim panujacych, ale bez ,adwokatury rodzinnej”
(zob. Rutkowiak, 2000, s. 23).
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D. Studiowanie jako wchodzenie w role studenta (ucznia) zwiqzang

z przynaleznosciq do instytucji, jakq jest uczelnia

Ta kategoria powstala z wypowiedzi, ktére opisuja studenta w roli kogos,
kto musi dostosowac sie do regul panujacych w nowej organizacji. Istotne
jest tu spoiwo laczace go z innymi czlonkami tej spolecznosci. Tym spo-
iwem jest rodzaj doswiadczen, wynikajacych z wymagan stawianych stu-
dentowi w zakresie internalizacji rytualéw typowych dla instytucji, w kto-
rej sie studiuje, oraz przyswojenie charakterystycznych dla akademickiej
kultury dydaktycznej zachowan. Opis zachowan studenckich jest tu dwo-
jakiego rodzaju. Jedne dotycza spraw organizacyjnych, ktére musisz jako
student sam zaplanowa¢, zeby wywiaza¢ sie z obowigzkéw, bo - jak mo-
wig — ,nikt juz nie prowadzi cie za reke”:

Mamy przeciez swoje drogi i dowiadujemy sie, jak to jest na innym uniwersytecie.
Mamy kolegéw w innych miastach albo czasem po prostu w innej szkole. Poréw-
nujemy sie i wlasciwie nie ma jakichs réznic w tym, jak to jest by¢ stu-
dentem. Czasem na forach méwimy sobie nawzajem, jak co$ zalatwié, bo juz to
robilismy na przyktad, a ktos jeszcze nie. W réznych sprawach - a to indywidual-
nego studiowania, co nam sie nalezy... bo stypendium trzeba zatatwic, albo jak sie
zdaje egzamin u konkretnego wyktadowcy... To sq rézne rzeczy. Swiat jest teraz
coraz mniejszy... Co do gtéwnych spraw, to nie ma réznic. (w.19/M/20)

Masz poczucie, ze jestes jak inni, bo zdajesz egzaminy, zaliczasz kolokwia, robisz
prezentacje, stoisz w kolejce do dziekanatu, jestes w tym samym kole naukowym
i to jest tez studiowanie. (w.11/M/20)

Pozostale zachowania s3 zwigzane ze sposobami uczenia sie, jak: wyko-
rzystywanie nowych narzedzi i technologii, dyskusje z udzialem nowych
komunikatoréw, postugiwanie sie zrédlami z Internetu, przygotowywa-
nie prezentacji, czytanie z no$nikéw cyfrowych, stosowanie stowa i obrazu
jednoczesnie, nagrywanie i odtwarzanie filméw, korzystanie z gotowych
aplikacji itd. Studenci traktuja te formy jako naturalny sposéb uczenia sie
obecny w ich do$wiadczeniu na wczesniejszych etapach ksztalcenia szkol-
nego, ktoéry teraz w dalszym ciggu jest rozwijany:

Studiowanie? No to, ze chodzisz na wyklady, ktére diugo trwajg, nie tak jak
w szkole, i robisz notatki. Stuchasz, patrzysz na prezentacje, robisz zdjecia,
filmiki, zadajesz pytania, czasem dyskutujesz... Ale gtownie jestes nastawiony
na odbiér. (w.13/M/22)
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Najwazniejsze, zeby umiec korzystac z tych wszystkich baz, to jest morze mozli-
wosci. Duzo jest $mieci i trzeba sprawdza(, skqd to jest, to znaczy ta informacja...
ale jest Google — pomocny jak zawsze. (w.19/M/20)

Lektury, ktérych nie ma w Necie, wlasciwie pomijam. Na szczescie wykladow-
cy wiedzgq, ze jak mamy studiowaé skutecznie, to trzeba nam wystaé
materiat. (w.9/K/21)

Dlatego przejawem nowej kultury dydaktycznej jest tu odpowiedzialno$é
za planowanie wlasnej pracy, indywidualna ocena efektéw uczenia sie i sa-
mokontrola w odréznieniu od systematycznego sprawdzania wiedzy i nie-
ustannej kontroli nauczyciela, jak to byto wczesniej w typowej szkole:

Masz nowy status, jestes studentem, siedzisz w czytelni i robisz notatki, skany,
zdjecia, cze$ciej szukasz w Internecie i bazach w Necie... albo uczysz sie do eg-
zaminu dopiero w sesji, a nie codziennie jak w szkole. No i profesorowie
nie prowadzgq cie za reke. Musisz do tego przywykngé. (w.19/M/20)

Nowe jest takze wzmocnienie pierwiastka ,Ja” w manifestowaniu wia-
snych propozycji co do sposobu realizacji swej roli przez studentéw i stu-
dentki. Chodzi tu o oczekiwania dotyczace sposobu prowadzenia zaje¢, za-
kresu tresci, wyboru metody realizacji zadan i Zrédet wiedzy, z ktérych chce
sie korzysta¢ (np. czytania tylko takich tekstéw, ktére wystepuja w postaci
elektronicznych zasobéw). Jednym stowem — studiowanie jako wspétdecy-
dowanie o tym, czego chcesz sie uczy¢ i w jaki sposéb:

Moim zdaniem wyktady nalezaloby zmienié¢ na duzo krétsze. A wykta-
dowcy jeszcze przedtuzajg i nie rozumiejg, ze my tez musimy miec przerwe. Kie-
dys nikt by sie nie odwazyt zwrdci¢ uwagi — jak méwig moi rodzice, a my dzis to
robimy. (w.13/M/22)

[...] Ale kiedys studenci pewnie nie mogli powiedzie¢ wszystkiego, my teraz nie
czujemy jakichs specjalnych ograniczen... Mamy tez duzo mtodych wykla-

dowcéw, z ktorymi lepiej sie dogadujemy. (w.18/M/20)

Potrzebne bytyby takie gotowe pakiety informacji wysylane nam na ma-
ila, bo czuje sie czesto zagubiona w tym nattoku wszystkiego... (w.9/K/21)

Typowe dla wypowiedzi w tym miejscu jest poréwnywanie dzisiejszej szko-
ty wyzszej do szkoly wlasnych rodzicéw w zakresie stawianych wymagan
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wynikajacych z procesu dydaktycznego i czasu, ktéry poswieca sie na ich
realizacje. W poréwnaniu ze szkotg swoich rodzicéw, ktéra ich zdaniem
dzialata wolniej, wspélczesni student i studentka wykonuja wiele czynno-
$cijednoczesnie i znajduja sie w sytuacji cigglego przyspieszenia w ucze-
niu sie nowych narzedzi technologicznych wykorzystywanych do zdoby-
wania wiedzy:

Przesytamy sobie wykonane kawatki projektu, dyskutujemy na Zoomie albo Te-
amsie. Teraz hitem jest Al. Robimy razem sprawozdanie. Jest tyle mozliwosci,
zeby sie spotkac on-line w grupie zadaniowej. Kiedy moja mama zobaczyta, jak
pracujemy z kolezankami i jak oszczedzamy czas dzieki temu — to naprawde
byta zaskoczona, ze tak wyglgda dzis studiowanie. (w.3/K/22)

Czytamy i czytamy. Fajnie, ze coraz wiecej mozna mie¢ dostepu do zrédet on-li-
ne, zdjecia, pliki, gotowe filmy. Czesto sq po to, zeby pézniej cos zrobi¢ samemu.
Mam wyktady i ¢wiczenia. Na ¢wiczenia trzeba sie przygotowad tak, jak w prze-
sztosci musieli moi rodzice. Nie wyobrazam sobie siedzenia w bibliotece i czytania
na miejscu, jak trzeba sie przygotowac do tylu zaje¢ duzo i szybko. (w.9/K/21)

Paradoksalnie nowa kultura edukacyjna nie jest dla nich ,nowa” za sprawa
rozmaitych sposobéw aktywizowania procesu uczenia sie, ale za sprawa
mozliwosci spowolnienia proceséw przetwarzania, przeorganizowania
i strukturyzowania wiedzy. Jak méwi jeden z rozméwcow:

Jestem takim niespokojnym duchem, ciggle szukam nowych doswiadczeri. W tym
roku dziatam w stowarzyszeniu na rzecz uchodzcéw [tu pada nazwal, dopiero na
zajeciach zrozumiatem, jakie to wazne doswiadczenie. Omawialismy jakies bada-
nia o migracjach, mamy tych informacji mnéstwo w Necie, kazda organizacja i po-
litycy robig to na wlasny uzytek. Dopiero na wykladzie prébowalismy to razem
z naszym Doktorem jakos zrozumieé, ocenié, podyskutowac. Jest duzo przektama-
nia, jakichs fejkéw, nieprawdziwych informacji, wez to jakos pouktadaj... no i to
studia sq wlasnie po to... wolniej, spokojniej, bez wyscigu. (w.20/M/24)

Moje studia to akurat spieranie sie, dyskutowanie na wielu przedmiotach.
Tak pewnie byto zawsze od lat. (w.18/M/20)

Wsp6lnym rdzeniem analizowanych watkéw w tej kategorii opisu studio-
wania jest metoda. Metoda rozumiana instrumentalnie jako sposéb wy-
konywania czynnosci w sensie zastosowania narzedzia (nowe technolo-
gie), realizacji okreslonego typu dzialania (aktywizowanie uczenia sie),
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postepowania zgodnie z ustalonym wzorem zachowania zapewniajacym
zamierzony efekt (dzialanie zgodnie ze scenariuszem), ale takze jako for-
ma dialogu edukacyjnego’ z nauczycielem o tym, czego chce sie uczy¢ijak
spokojnie wspélnie z nauczycielem dochodzi¢ do wiedzy (, musimy to prze-
gadac”). Instytucja w postaci uczelni uprawomocnia to dziatanie.

E. Studiowanie jako budowanie relacji na uczelniipoza niq

W tej grupie wypowiedzi mamy takie, ktére istote studiowania sprowadza-
ja do ksztaltowania wiezi miedzy studentami i studentkami, a takze mie-
dzy studentami i nauczycielami akademickimi, traktujac jg jako instru-
ment edukacyjnego sukcesu badz porazki:

Niektorzy koledzy nie wywiqzujq sie z zadar i to jest slabe, bo nie tyl-
ko tracisz punkty za projekt, ale nie masz juz do takiej osoby zaufania.
(w.3/K/22)

Wazne jest, ze mozesz liczyé na grupe przyjaciét na studiach. Zwtaszcza jak cie nie
ma na zajeciach. Mamy na roku dziewczyne z powazng choroba psychiczng. Jak
jej nie ma, to wiemy, ze trzeba jej przestaé notatki, staram sie pomoc.
Duzo sie dowiedziatam tez o jej chorobie. W ogdle, ze nam o niej powiedziata, to
i tak duzq prace wykonata... ale to inna sprawa. (w.9/K/21)

Sposéb ksztaltowania relacji oddziatuje na sprawno$é w wywigzywaniu sie
z podejmowania rozmaitych zadan dydaktycznych, ale — co takze wazne —
jest warunkiem zachowania dobrej kondycji psychicznej:

Niektérzy wyktadowcy rozumiejq, ze liczy sie nie tylko tu i teraz i ze mamy jakie$
braki albo czegos nie zdgzylismy zrobi¢, i przekladajg terminy, pomagajq cos zro-
bi¢. Widaé, ze im zalezy na nas. Niektdrzy nie rozumiejq, ze jestes chory i musisz
i$¢ na zajecia. Dla mnie w studiowaniu wazny jest taki nauczyciel, ktéry
rozumie, ze musze odespaé, ze mam gorsze dni, bo w jednym tygodniu
zdawales kilka egzaminéw albo jestes powaznie chory, albo po prostu
masz jakies problemy. (w.1/K/20)

* J. Rutkowiak (1992) wprowadzila do literatury pedagogicznej rozréznienie na
dialog edukacyjny (z arbitrem) oraz dialog bez arbitra. Nasi rozméwcy w tej kategorii opi-
sumoéwia o dialogu jako metodzie, ktéra prowadzi do rozstrzygniecia.
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Bywa tez tak, ze sama relacja jest tym potencjatem, z ktérego uczenie sie
wyrasta, na przyklad wtedy, gdy instytucjonalnie tworzone wymagania
zamieniajg sie w indywidualnie uksztaltowane powinnosci:

Oczekuje, ze nauczyciel poswieci mi czas i ze to, co robie, zostanie ocenione nie tyl-
ko jako esej na zaliczenie, ale jako jakas moja praca, zeby sie rozwijac i i$¢ dalej.
Bardzo lubie te nasze spotkania na przyktad na seminariach, bo wte-
dy mamy szanse robi¢ rzeczy takie dla siebie, mozemy pytaé bez oba-
wy, ze ktos to Zle oceni. To jest fajny etap. Nie chodzi o to, ze nauczyciel
mi kaze chodzié¢ na to seminarium, tylko, ze ja uwazam, ze powinnam.
(w.6/K/24)

Jak wybuchta wojna w Ukrainie, to mielismy tu kilku studentéw stamtqd, ale tez
zbieralismy potrzebne rzeczy dla nich. Wtedy tez sie okazato, na kogo mozna li-
czyé i co mozemy robié jakos wspélnie bez wzgledu na to, co myslimy o histo-
rii. Wtedy nauczytam sie wiecej o ludziach niz na moich studiach, ktore
sqw koncu pedagogiczne. (w.1/K/20)

Tutaj mam kilku, ale prawdziwych przyjaciél, na ktérych moge liczy¢.
Wiasciwie nigdy ich nie miatam wczesniej. Poza uniwerkiem tez sie spoty-
kamy i mysle, ze to jest taki dodatkowy plus studiowania. Razem pomagamy
w schronisku dla zwierzqt i to nam dobrze robi. (w.3/K/22)

Trudno nazwa¢ jednoznacznie jezyk, ktérym postuguja sie autorzy i autor-
ki wypowiedzi tworzacy te kategorie opisu. Mamy tu upominanie sie o ak-
ceptacje kolegéw i nauczycieli w sytuacji niedyspozycji zwigzanej z nie-
mozno$ciag wykonania zadania edukacyjnego — co jednoczesnie sugeruje,
ze w $wiadomoéci rozmoéwcow §wiat uczelni to r6zni ludzie (studenci i na-
uczyciele) z rozmaitymi intelektualnymi, organizacyjnymi i zdrowotny-
mi dyspozycjami, z r6znym poziomem empatii i gotowosciag do wspoma-
gania. Dostrzezenie tego moze by¢ zaré6wno Zrédtem sukcesu, jak i porazki
w studiowaniu. Mamy tu takze przyklady relacji, jak ,zawigzanie przy-
jazni”, ,wzajemne poswiecanie sobie czasu, troska nauczyciela o rozwéj
studenta, dzialanie spoteczne poza uczelnia i w niej samej, ktére nie tyl-
ko pomaga innym, ale zmienia mnie samego pod wzgledem spolecznym,
emocjonalnym, ale takze poznawczym”'. S3 one tym, o co wtaéciwie chodzi

* Podobne widzenie tej sprawy proponuje K. Illeris (2006), ktéry uwaza, ze specy-
fika uczenia sie dorostych polega na tym, ze zawiera ono w sobie trzy komponenty — po-
znawczy, emocjonalny i spoleczny.
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w studiowaniu. Mozna by powiedzie(, ze to nic innego jak rdzen wpisany
w upodmiotowienie uczenia sie. Nadzieja na spotkanie z rozmaitymi
typami doswiadczen ludzkich, wrazliwosci i oczekiwan to upodmiotowie-
nie tworzy. Chodzi bardziej o nacisk na to, co sie w tym procesie miedzy
nami dzieje, a nie kto (w sensie pozycji, wtadzy, statusu) w tym procesie
uczestniczy.

Zakonczenie

Zrekonstruowane tu kategorie opisu doswiadczenia studiowania, ktérych
autorami sa mlodzi dorosli nalezacy do pokolenia Z, ujawniajg, naszym
zdaniem, kilka istotnych kwestii dotyczacych uczenia sie. Sprébujmy je za-
tem nakreglic:

1. Studiowanie dla kolejnego juz pokolenia uczestniczacego w zdoby-
waniu wyzszego wyksztalcenia jest elementem stylu zycia (ka-
tegoria A). Jesli juz zostanie podjete przez jednostke, to stanowi
instrument zaspokajania jej potrzeb edukacyjnych i w tym sensie
jest postrzegane przez rozméwcéw jako zawsze rozwojowe (kate-
goria B).

2. Edukacja dorostych w jej zinstytucjonalizowanej postaci, jaka jest
ksztalcenie wyzsze, jest ,zakladnikiem edukacji mtodych” w za-
kresie kontynuacji i rozwijania metod uczenia sie z wykorzysta-
niem nowoczesnych technologii (kategoria D) obecnych na wcze-
$niejszych etapach ksztalcenia szkolnego, ale takze w zakresie
konsekwencji wynikajacych ze slabo dotad zagospodarowanych
pol aktywnosci w szkole w postaci uczenia si¢ wolnosci i odpo-
wiedzialnosci. Uczenie sie wolno$ci i odpowiedzialnosci przebie-
ga w sytuacjach sprzyjajacych usamodzielnianiu pod wzgledem
spotecznym’ (kategoria C) i dydaktycznym. Usamodzielnianie pod
wzgledem dydaktycznym polega na planowaniu wilasnej pracy, po-
strzeganiu wywigzywania sie ze stawianych instytucjonalnie wy-
magan jako kwestii etycznej (kiedy rozméwcy méwia, ze nie tylko

* Doskonaltym przyktadem pracy empirycznej pokazujacej geneze deficytu umie-
jetnosci spotecznych i obywatelskich w szkole jest monografia Kompetencje spoteczne i oby-
watelskie w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego. Zob. Kopinska, Solarczyk-Szwec
(red.) (2017).
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musza, ale chca to robié), na wspétuczestniczeniu w decydowaniu
o tym, czego chca sie uczy¢ (kategoria D), oraz udzielaniu wsparcia
innym (kategoria E).

3. Orientacja na wiedze w studiowaniu, bycie jej uzytkownikiem
i konsumentem (kategoria B) w kulturze ciagglego przyspiesza-
nia - jakby powiedzial Hartmut Rosa (2020) - nie wyklucza mo-
mentéw spowolnienia w uczeniu sie. S3 one podyktowane za-
réwno dazeniem podmiotu do uproszczen, porzadkowania wiedzy
popartej autorytetem instytucji i nauczyciela akademickiego (ka-
tegoria D), ale, co trzeba zaznaczy¢, bywaja takze rezultatem reali-
zacji potrzeby budowania relacji z innymi i zadbania o wtasny do-
brostan (kategoria E).

4. Bywa, ze studiowanie w swoim opisie wykracza poza dydaktycz-
ny sens jego rozumienia. Dydaktyczny, czyli charakterystyczny
dla znaczenia edukacji formalnej, ktérym jest zastosowanie me-
tody, narzedzia do zdobycia wiedzy i umiejetnosci w celu podwyz-
szenia kwalifikacji pod kontrola nauczyciela i instytucji, w ktorej
ten proces przebiega, na rzecz upodmiotowienia procesu ucze-
nia sie. Wéwczas najwazniejsze staje sie wszystko to, co dzieje sie
miedzy uczestnikami sytuacji edukacyjnej w sensie poznawczym,
spolecznym i emocjonalnym (kategoria E). Jerzy Hausner (2020)
uwaza, ze zyjemy w takiej rzeczywistosci, w ktérej nie mamy $cia-
gawki z tego, jak uprawia¢ edukacje, nie mamy jednego wzoru na
to, czym sa dobre studia. Jedyne, co mozemy w tej sytuacji zro-
bi¢, to bazowaé na procesach wzajemnego uczenia sie miedzypo-
koleniowego, wspdlnym poszukiwaniu nowych wzoréw i strategii,
rozbudzaniu ciekawosci poznawczej, negocjowaniu stanowisk. Jak
twierdzi wspomniany autor (tamze), mozemy ksztaltowac i dosko-
nali¢ uczenie sie w oparciu o partnerstwo i wspotdziatanie, doko-
nywaé ,reinstytucjonalizacji” instytucji edukacyjnych (od szkoét
podstawowych po uniwersytety) polegajacej na poszerzaniu sfe-
ry uczenia sie o kapital miast, stowarzyszen, organizacji, rozma-
itych $rodowisk. W jezyku andragogiki - jak prébujemy uchwyci¢
te idee — chodziloby raczej o ksztaltowanie kompetencji rozumia-
nych jako dyspozycje do uczenia sie niz wyuczenie sprawnosci
okreslonego typu.

Zgodnie z zapowiedzig wyrazona we wstepie artykulu do powyzszej

identyfikacji kwestii dazylismy. Nalezy podkresli¢, ze ma ona na razie po-
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sta¢ tymczasowej mapy z zaznaczonymi przecieciami i Iaczeniami w miej-
scu powstania kategorii opisu. Pozostajac w tej stylistyce, mozna powie-
dzie¢, ze rysujace sie linie dr6g maja swoje oznaczenia: (1) studiowanie jako
element stylu zycia; (2) studiowanie jako praktykowanie uczenia sie wol-
nosci i odpowiedzialno$ci; (3) studiowanie jako bycie pomiedzy nieustan-
nym przyspieszeniem wynikajacym z rozwoju cywilizacyjnego a przyzwo-
leniem na spowolnienie wynikajace z dobrostanu jednostki i (lub) dbania
o czyjes dobro; (4) studiowanie jako préba upodmiotowienia procesu ucze-
nia sie. To, dokad nas te drogi zaprowadza, bedziemy odstania¢ — miejmy
nadzieje — w kolejnych pracach, przygladajac sie im z uwaga i krytycznie.
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