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Alfabetyzacja i edukacja podstawowa dorostych
jako wspolczesny trend oswiatowy
na bogatym Zachodzie

Adult literacy and basic education as a contemporary
educational trend in the affluent West

Streszczenie. Celem artykulu jest przedstawienie aktualnego stanu badan,
wspolczesnej polityki oswiatowej i praktyki edukacyjnej w zakresie alfabety-
zacji oraz edukacji podstawowej oséb dorostych w wybranych panstwach boga-
tego Zachodu. Tekst opiera sie na literaturze przedmiotu oraz wtérnej analizie
badan empirycznych, przeprowadzonych gléwnie w niemieckim obszarze jezy-
kowym. Zawiera wyjasnienia definicyjne terminu ,edukacja podstawowa doro-
stych” i szkicuje gléwne dzialania realizowane w ramach podstawowej edukacji
cyfrowej, zdrowotnej, politycznej, finansowej i matematycznej. Jego zakonczenie
nawiazuje do sytuacji w Polsce, konkretnie — do lekcewazenia sygnaléw o deficy-
cie podstawowej wiedzy i podstawowych umiejetnosci czesci spoteczenistwa, a co
za tym idzie — bierno$ci i lekcewazenia przez polityke oswiatowa i instytucje edu-
kacji dorostych potrzeb niektérych czlonkéw spotecznosci.

Stowa kluczowe: alfabetyzacja, edukacja podstawowa dorostych, podstawowa
edukacja cyfrowa, zdrowotna, finansowa, polityczna, matematyczna

Summary. The aim of the article is to present the current state of research, con-
temporary educational policy and educational practice in the field of adult liter-
acy and primary education in selected countries of the affluent West. The text
is based on the literature on the subject and the secondary analysis of empirical
research conducted mainly in the German-speaking area. It provides definition-
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al explanations of the term “adult basic education” and outlines the main activi-
ties carried out within the framework of basic digital, health, political, financial
and mathematical education. Its conclusion refers to the situation in Poland, spe-
cifically, to the disregard of signals about the deficit of basic knowledge and ba-
sic skills of part of society and, consequently, the passivity and disregard of the
needs of some members of the community by educational policy and adult educa-
tion institutions.

Keywords: literacy, basic adult education, basic digital, health, financial, politi-
cal, mathematical education

Terminy ,alfabetyzacja” i ,edukacja podstawowa dorostych” nie upo-
wszechnily sie dotychczas we wspoélczesnej polskiej edukacji dorostych
jako pojecia aktualne, odnoszace sie do terazniejszosci. Zaréwno w $wie-
cie nauki, jak i w zyciu spotecznym przypisuje sie je gtéwnie minionym
epokom. Edukacja dorostych niemal catkowicie przestala by¢ postrzegana
przez pryzmat funkcji kompensacyjnej, ktéra stanowita jej domene w cza-
sach, gdy znaczna czes$¢ polskiego spoteczenstwa nie wtadata pismem'.
Wszak dzi$ jezyk w postaci pisma jest wszechobecny w zyciu kazdego
mieszkanca naszego kraju, otacza nas niemal na kazdym kroku.

[...] pisemne komunikaty tak silnie wryly sie w nasza psychike, ze prawie
niemozliwe wydaje sie wyobrazenie sobie $wiata bez pisma - ksigzek, biblio-
tek, czasopism, map, znakéw drogowych, telewizji czy reklam. [...] Codzien-
nie po przebudzeniu czeka nas spotkanie z pismem drukarskim: od pierw-
szego spojrzenia na tarcze budzika, przez nastawianie stacji radiowej, po
marke szamponu, pasty do zebéw i ptatkéw $niadaniowych, jestesmy bom-
bardowani pisemnymi komunikatami walczacymi o nasza uwage - i to jesz-
cze zanim siegniemy po poranng gazete (Baines, Haslam, 2010, s. 10).

Pojecie analfabetyzmu jest kojarzone gléwnie z ubogimi, zacofanymi kra-
jami Afryki, Azji czy Ameryki Potudniowej, a termin ,edukacja podstawo-

* W 1914 r. wsréd spotecznosci zamieszkujacej na ziemiach polskich 41% stano-
wili analfabeci; ich liczba ulegta redukcji wraz z wprowadzeniem przez Jézefa Pitsud-
skiego w 1919 r. powszechnego obowiazku szkolnego dla dzieci i mlodziezy w wieku
od 7 do 14 lat. W 1921 r. odsetek analfabetéw wynosit ok. 30%, a w roku 1932 ok. 23%.
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wa dorostych” budzi raczej konsternacje, zwlaszcza gdy mowa jest o Eu-
ropie, Stanach Zjednoczonych Ameryki czy Australii. W koricu obowigzek
szkolny, czyli wymoég uczestnictwa w edukacji szkolnej do 16. lub 18. roku
zycia, dotyczy wszystkich, a wywigzanie sie z niego podlega kontroli.

Pojecie edukacja podstawowa dorostych nie jest jednoznaczne. Prze-
glad r6znorodnych definicji pozwala na sformulowanie tezy, ze we wsp6l-
czesnym dyskursie europejskim prymat wiedzie spojrzenie funkcjonalne,
prowadzace do traktowania edukacji podstawowej jako obszaru obejmuja-
cego alfabetyzacje oraz rozwdj innych kompetencji istotnych w zyciu co-
dziennym osoby doroslej. Podczas gdy w potocznym rozumieniu, a takze -
jak czestokro¢ pokazuje praktyka edukacyjna (Euringer, 2016, s. 251) — na
plan pierwszy wysuwa sie w edukacji podstawowej umiejetnosc postugiwa-
nia sie pismem, w warstwie teoretycznej wskazuje sie na dynamike poje-
cia oraz jego kontekstualnos$¢, zwlaszcza uwarunkowania spoleczne i in-
dywidualne wlasciwe dla $wiata zycia i pracy jednostek, ktére winny by¢
uwzgledniane w ofertach edukacji podstawowe;j.

Nie ulega watpliwosci, ze aktualnie forsowane przez polityki oswiato-
we pojecie edukacji podstawowej dorostych zawdziecza swoja popularnosé
licznym studiom, ktére w ostatnich czterech dekadach we wszechstron-
ny sposéb naswietlity fenomen wspélczesnego analfabetyzmu w bogatych
krajach Zachodu (Przybylska, 2018). Badania prowadzone gltéwnie w kra-
jach anglosaskich i niemieckojezycznym obszarze jezykowym, eksploruja-
ce przyczyny niepi$émiennosci oséb dorostych, ich biografie, pochodzenie
spoleczne, srodowiska zycia, $ciezki edukacyjne, jak i nastepstwa funkcjo-
nowania spotecznego z niskimi kompetencjami w dziedzinie stowa pisane-
go, przesadzily o tym, ze alfabetyzacje zaczeto postrzega¢ jako jeden z ele-
mentéw znacznie szerzej rozumianej edukacji podstawowej dorostych.
Pokazaly one, ze opanowanie pisma nie poprawia sytuacji zyciowej jed-
nostek, jesli nauce czytania i pisania nie towarzyszy rozwdj innych kom-
petencji, np. w sferze technologii cyfrowych, edukacji ekonomicznej czy
politycznej (Abraham, Linde, 2011; Grotlischen, 2018). W trzeciej deka-
dzie XXIw. w literaturze przedmiotu dominuje holistyczne podejscie w od-
niesieniu do bazowych kompetencji obywatelek i obywateli i nawet jesli

* W Polsce za kontrole spetniania obowigzku szkolnego odpowiedzialne sa gminy
i dyrektorzy szkét. Rodzice maja obowiazek zgloszenia dziecka do szkoty, zapewnienia
regularnego uczeszczania przez nie na zajecia i stworzenia warunkéw do nauki. Rodzice
zobowiazani s3 takze do informowania dyrektora szkoly podstawowej o spetnianiu obo-
wiazku szkolnego poza szkotlg (art. 40 ust. 1 pkt 4 pr. osw.).
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umiejetnosci czytania i pisania przypada pierwszorzedne znaczenie jako
fundamentalnemu warunkowi uczenia sie przez cate zycie, nie wyczerpu-
je ona katalogu kompetencji niezbednych do sprawnego funkcjonowania
jednostki w spoteczenstwie. Reasumujac, edukacja podstawowa dorostych
to termin znacznie szerszy niz alfabetyzacja. Jej gtéwna cecha jest kon-
tekstualno$é wyrazajaca sie w relacji miedzy jej trescig a spotecznymi, kul-
turowymi, gospodarczymi i technologicznymi wymogami $rodowiska zy-
cia jednostek oraz grup spotecznych. Uprawniona wydaje sie zatem teza,
zgodnie z ktdéra rozwija sie ona w ,polu napie¢” pomiedzy poszczegdlny-
mi stanowiskami, interesami i roszczeniami poszczegdlnych aktoréw spo-
tecznych (Mania, Troster, 2015). Inaczej méwigc: edukacja podstawowa
dorostych kieruje sie praktyka stosowania jezyka pisanego w zawodowej
i spotecznej codziennosci (BMBF, 2012, s. 1).

Alfabetyzacja i edukacja podstawowa dorostych
w politykach oswiatowych wybranych panstw

Polityka w niektérych panstwach Europy Zachodniej (np. Francja, Niem-
cy, Austria) przez co najmniej dwie dekady zwlekala z uznaniem analfabe-
tyzmu funkcjonalnego za problem spoteczny, wymagajacy zaangazowania
z jej strony. Na bogatym Zachodzie, szczycacym sie nowoczesnymi syste-
mami edukacji, trudno bylo zaakceptowa¢, ze wobec pokaznej czesci spo-
teczenstwa szkotla podstawowa nie wywiazuje sie z jej najwazniejszego bo-
daj obowigzku, jakim jest nauczenie uczniéw czytania i pisania. O ile Stany
Zjednoczone Ameryki, Kanada, Australia, Wielka Brytania, Szwecja, Belgia
czy Holandia juz w latach 70. minionego wieku podjety trud wprowadzenia
w zycie regulacji prawnych odnosnie do sektora edukacji podstawowej do-
rostych, rozbudowy infrastruktury dla kurséw alfabetyzacyjnych i innych
ofert wramach edukacji podstawowej dorostych oraz promocji uczestnictwa
w nich obywatelek i obywateli o niskich kwalifikacjach, o tyle we Francji,
w Niemczech, Szwajcarii czy Austrii dziatania w tym kierunku przebiega-
ty opieszale i bez determinacji. Stabe wyniki tych krajéw w miedzynaro-
dowych studiach poréwnawczych (OECD, 2000) sktonily jednak decyden-
toéw politycznych do przeprowadzenia reprezentatywnych badan poziomu
pis$miennos$ci. Na przyklad badanie umiejetnosci dorostych w dziedzinie
czytania i pisania przeprowadzone we Francji w latach 2004-2005 wytoni-
o wsréd dorostego spoteczenstwa w wieku produkcyjnym (okoto 40 mln)
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grupe analfabetéw funkcjonalnych liczaca 3,1 mln oséb (9% populacji
w wieku produkcyjnym)’; z kolei krajowe badanie w Niemczech z 2010 r.
dalo nastepujacy obraz: 4,5% spoleczenstwa Niemiec w grupie wiekowej
18-64 lata stanowig analfabeci catkowici, 10% - analfabeci funkcjonalni.
Obie grupy razem licza 7,5 mln obywatelek i obywateli. Ponadto przeszto
25% spoteczenistwa Niemiec (13,3 mln) ma trudnosci z pisaniem i czyta-
niem. Ogétem niemal 40% niemieckiego spoleczenstwa w wieku produk-
cyjnym zakwalifikowano do grupy analfabetéw caltkowitych, analfabetéw
funkcjonalnych oraz oséb o niewystarczajacych umiejetnosciach w dzie-
dzinie czytania i pisania (Grotlischen, Riekmann, 2012).

Drugie niemieckie badanie poziomu niepi$miennosci/alfabetyzacji
z 2018 r. (Grotlaschen, Buddeberg, 2020) zmodyfikowalo dane z poprzed-
niego badania zakonczonego w 2010 r. Przede wszystkim redukcji ulegta
liczba o0s6b plasujacych sie na pierwszych trzech (analfabetyzm funkcjo-
nalny) oraz na czwartym poziomie skali pismiennosci (duze trudnosci
w pisaniu i czytaniu) . Do populacji analfabetéw funkcjonalnych zaliczo-
no w 2018 r. (data zakorniczenia badania) 12,1% spoleczeristwa, w liczbach
absolutnych - 6,5 mln obywatelek i obywateli, podczas gdy w poprzednim
badaniu - 7,5 mln. Do poziomu czwartego (trudnosci w czytaniu i pisa-
niu) zakwalifikowano niemal jedna trzecig ludno$ci Niemiec. Szczegélowe
wyniki wskazuja na wiekszy udzial w tej populacji mezczyzn niz kobiet,
0s6b starszych, oséb o niskim wyksztalceniu oraz mlodziezy wywodza-
cej sie z rodzin wtadajacych jako pierwszym innym jezykiem niz niemiec-
ki. Nie lepiej przedstawiaja sie kompetencje matematyczne niemieckiego
spoleczenistwa, co dokumentuja raporty z badan , Tak liczag Niemcy” (Kor-
tenkamp, Lambert, 2014) oraz ,Kompetencje obywatelskie — arytmetyka
2023” (Kortenkamp, 2023). Wynika z nich, ze wiekszo$¢ dorostych oby-
wateli Niemiec nie potrafi wykorzysta¢ wiedzy nabytej w szkole w swoim
codziennym zyciu, nie rozumie grafik i informacji dla konsumentéw, nie
radzi sobie z dluzszymi tekstami, nie ma wyobrazni przestrzennej i nie
potrafi oszacowaé wiarygodnosci danych matematycznych. Na przestrze-

* Badaniem objeto wylacznie osoby, ktére uczeszczaly do szkét we Francji. Zdecy-
dowana wiekszo$¢ sposréd populacji analfabetéw funkcjonalnych (74%) opanowata jezyk
francuski w dziecinstwie w §rodowisku domowym jako jedyny jezyk.

** W badaniu ,,LEO 2018” postuzono sie identyczng skala pismiennosci, jak w po-
przednim badaniu, znanym pod nazwa ,LEO One”, co mialo sprzyja¢ kompatybilnosci
uzyskanych danych. W obu badaniach zastosowano identyczna metodologie.
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ni 10 lat pomiedzy wspomnianymi badaniami sytuacja nie ulegta widocz-
nej poprawie.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na unikatowe na skale europejska bada-
nia kompetencji ludzi starszych przeprowadzono w Niemczech w ramach
projektu ,,Competencies in Later Life” (CiLL), ktéry skoncentrowal sie na
grupie wiekowej 66-80 lat (Friebe i in., 2014). Bezposredniemu pomiarowi
poddano kompetencje rozumienia tekstu, rozumowania matematycznego
oraz wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych. Bada-
nie wskazato na potrzebe uczestnictwa znacznej czesci populacji senioréw
w edukacji dorostych na poziomie podstawowym, zwlaszcza w kursach
czytania, liczenia i obstugi komputera. Umozliwiajac poznanie intensyw-
nosci, z jaka respondenci wykonywali okreslone czynnosci zwigzane z mie-
rzonymi kompetencjami, oraz zmian zachodzacych w ich wykorzystaniu
wraz z postepujacym wiekiem i zmieniajagcym sie charakterem aktywnosci
spolecznej, badanie wyeksponowato réwniez korelacje miedzy wyksztalce-
niem i stylem Zycia a poziomem kompetencji (Przybylska, 2017).

Obszary edukacji podstawowej dorostych

Umiejetno$¢ czytania i pisania stanowi centralng kategorie edukacji pod-
stawowej dorostych, stwarza bowiem fundament do poszerzania zasobéw
wiedzy i rozwoju kompetencji umozliwiajacych sprawne funkcjonowa-
nie jednostki w jej $wiecie zycia. Aktualnie, wraz z zyskujacym zwolenni-
kéw pragmatycznym podejsciem do kwestii postugiwania sie pismem’, na
znaczeniu zyskuja takze inne obszary edukacji podstawowej dorostych,
zwlaszcza te, ktére wywieraja wyrazny wplyw na jakos¢ ludzkiego zycia.
WSsréd tych najpopularniejszych znajduja sie kursy w dziedzinie nowych
technologii i mediéw, podstawowej edukacji zdrowotnej/zdrowego odzy-
wiania sie, podstawowej edukacji finansowej/ekonomicznej, podstawowe;j
edukacji matematycznej oraz podstawowej edukacji politycznej. Potrzebe
ich organizacji (i udzialu w nich szerokich kregéw spolecznych) w pelni

* Zwolennicy liberalnego podejscia do pisma krytykuja model piémiennosci narzu-
cany spoleczenstwu i reprodukowany przez system oswiaty. Ma on sie charakteryzowaé
rygorystycznymi regutami oraz lekcewazeniem jezyka, ktérym na co dzien postuguja sie
obywatele. Do glosu dochodza zadania akceptacji jezyka pisanego odpowiadajacego jezy-
kowi méwionemu wraz z jego swoistymi dialektycznymi cechami. To podejscie do jezyka
zyskato na popularnos$ci wraz z opublikowaniem ,New Literacy Studies” (Street, 2003).
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uzasadniajg wyniki badan empirycznych, w $wietle ktérych osoby o naj-
nizszych kwalifikacjach w sferze jezyka sa w wiekszym stopniu poszko-
dowane w tych dziedzinach zycia (zdrowie, gospodarka finansami, udziat
w zyciu politycznym) niz osoby o wyzszych kompetencjach w czytaniu
ipisaniu.

Edukacja cyfrowa

Pierwszym z obszaréw edukacji podstawowej oséb dorostych, ktéry zna-
lazt swoje trwale miejsce w ofertach instytucji edukacyjnych, jest niewat-
pliwie edukacja cyfrowa. Jej koncepcja opiera sie na zalozeniu, ze umie-
jetnosci cyfrowe sprzyjaja procesom uczenia sie i warunkuja calozyciowa
aktywnosc edukacyjna. Dyskurs pedagogiczny koncentruje sie zatem z jed-
nej strony na wspomaganiu — poprzez rozwéj kompetencji cyfrowych ucza-
cych sie oséb — proceséw przyswajania umiejetnosci czytania i pisania.
Badania empiryczne wykazuja jednoznacznie, ze wykorzystanie nowych
technologii podnosi efektywnos¢ proceséw nauczania-uczenia sie, w tym
szczeg6lnie pozytywnie wplywa na zaangazowanie sie uczestnikéw w ten
proces (Howe, Knutzen, 2013). Badacze przypisali nowoczesnym technolo-
giom najwiekszy potencjal edukacyjny w szesciu nastepujacych obszarach
dydaktycznych: dostepnos¢ do informacji i tredci, wizualizacja — anima-
¢ja — symulacja, komunikacja i wspélpraca, strukturyzacja i systematy-
zacja, rozpoznawanie i testowanie oraz koncypowanie. Korzysé z wyko-
rzystania nowoczesnych technologii w alfabetyzacji i innych obszarach
edukacji podstawowej dorostych zalezy jednak od wielu czynnikéw, w tym
od komponowania ich ze stosownymi tresciami, formami i metodami dy-
daktycznymi (Howe, Thielen, 2016).

Z drugiej strony, dyskurs pedagogiczny o edukacji cyfrowej mierzy sie
z prze$wiadczeniem, ze powszechno$é komputeréw, Internetu, smartfonéw
i innych nowoczesnych technologii potozyla kres digitalnemu roztamowi
spoleczenstwa (Grotliischen, 2018). Reprezentatywne badania codzien-
nych praktyk zwigzanych z postugiwaniem sie nowoczesnymi technolo-
giami przez osoby o niskim stopniu alfabetyzacji (Grotluschen, Buddeberg,
2020) dowodza jednak, ze rzadziej niz osoby o wyzszych kompetencjach
positkuja sie one Internetem, rzadziej wysytaja wiadomosci poczta elektro-
niczna, do digitalizacji w r6znych obszarach zycia spolecznego (praca, part-
nerstwo, mieszkanie) podchodza w sposéb zdystansowany i bez entuzja-
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zmu. Zdaja sobie sprawe z tego, ze ich kompetencje cyfrowe nie pozwalaja
na pelne czerpanie z mozliwosci, ktére stojg otworem przed osobami o wyz-
szych kwalifikacjach pi$miennych. Ich stabo$¢ wyraza sie cho¢by znikoma
umiejetnoscig krytycznej analizy odbieranych informacji czy niemozno-
$cig dotarcia do odpowiednich zrédet i konfrontacji zawartych w nich sta-
nowisk. Jedynie co druga osoba o niskim poziomie alfabetyzacji deklaruje,
ze ,radzi” badZ ,raczej radzi sobie” z oceng stopnia wiarygodno$ci odbiera-
nych informacji (wsréd oséb o wyzszych kompetencjach w czytaniu i pisa-
niu - 80% respondentéw)” (Grotliischen, Buddeberg, 2020).

Edukacja zdrowotna

Podstawowa edukacja zdrowotna stawia sobie za cel podniesienie kompe-
tencji uczestnikow kurséw: po pierwsze — w obcowaniu z informacjami na
temat zdrowia, po drugie — w komunikowaniu sie w kwestiach zdrowia,
po trzecie — w obszarze transferu wiedzy i umiejetnosci do praktyki dnia
codziennego (tu chodzi zwlaszcza o wyksztalcenie zdolnosci podejmowa-
nia decyzji odnosnie do stylu zycia czy odzywiania sie na podstawie rze-
telnych danych). Co charakterystyczne, na pierwszy plan wysuwa sie wta-
$nie dostep i umiejetnos¢ korzystania z informacji, nie za$ zagadnienia
zwigzane np. z relacja pomiedzy codzienng dieta a ruchem (Rose, Sturzen-
hecker, 2009). Realizacja powyzszych zadan stanowi, rzecz jasna, szcze-
gélnie trudne wyzwanie, gdy beneficjentami oferty edukacyjnej sa osoby
o niskich kwalifikacjach w dziedzinie czytania i pisania. Nie potrafig one
w pelni korzysta¢ z powszechnie dostepnych zrédet informacji ani kry-
tycznie oceni¢, ktdre z nich s3 wiarygodne Rzadziej niz osoby o wyzszym
poziomie opanowania techniki pisania i czytania korzystaja one z takich
mozliwosci jak cho¢by ubieganie sie o zasitki czy inne formy pomocy spo-
tecznej, rzadziej tez zapoznajg sie z trescig zataczonej do leku ulotki, spora-
dycznie tylko potrafig oszacowac ryzyko wynikajace z charakteru wykony-
wanej pracy i niskiego standardu warunkéw mieszkaniowych. Zasadniczo

* Kwestig otwarta pozostaje rzetelnosc subiektywnych ocen respondentéw; wyni-
ki studiéw przeprowadzonych w Szwecji wéréd spolecznosci uczniowskiej i mtodych do-
rostych (Nygren, Guath, 2019) wskazuja na znaczaca rozbieznos¢ pomiedzy samooceng
0s6b objetych badaniem a ich rzeczywistymi kompetencjami w tej dziedzinie, potwier-
dzonymi testami.
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posiadaja stabg wiedze o zdrowiu i profilaktyce zdrowotnej. W przypad-
ku udzielania pierwszej pomocy umiejetnos$¢ ulozenia poszkodowanego
w bezpiecznej pozycji deklaruje 48,7% oséb o niskim stopniu pi§mienno-
$ci (wsrdéd ogétu spoteczenstwa — 61,7%). Az 15,8% o0séb o niskim stopniu
alfabetyzacji twierdzi, ze w ogéle nie ma o tym pojecia, podczas gdy wsréd
0s6b wyzej alfabetyzowanych takiej odpowiedzi udziela jedynie 2,9% re-
spondentéw (Heilmann, 2018).

Badania nad stanem zdrowia i $wiadomoscig zdrowotng oséb o ni-
skich umiejetnosciach w dziedzinie czytania i pisania wykazuja jednoznacz-
nie, ze s3 one w wiekszym stopniu narazone na problemy zdrowotne, bory-
kaja sie z szeregiem choréb i nie s w stanie przejaé¢ odpowiedzialnosci za
swoje zdrowie i leczenie sie. Poczucie bezradnosci i wlasnej niemocy przy-
czynia sie do nasilania zaburzen psychicznych (Dobert, Anders, 2016). Ba-
dacze sugeruja, by oferty podstawowej edukacji zdrowotnej opieraly sie na
metodzie uczenia sie biograficznego, ktéra m.in. umozliwia uczestnikom
i uczestniczkom refleksje nad ich mocnymi stronami oraz zrozumienie, ze
ich sytuacja zyciowa nie jest wylacznie zawiniona przez nich samych, ale
wynika w duzej mierze z szeregu niefortunnych okolicznosci wpisujacych
sie w losy 0s6b pochodzacych z poszkodowanych warstw spotecznych.

Koncepcja kompetencji zdrowotnej (health literacy) dostarcza jedno-
znacznych argumentéw teoretycznych w odniesieniu do poszkodowania
spolecznego 0séb o niskim wyksztalceniu i niefunkcjonalnym poziomie
pi$miennosci (Dobert, Anders, 2016). Wszak wiedza o zdrowiu i zdrowy
tryb zycia zaleza od socjalizacji, od nabywanych od dziecifistwa umiejet-
noéci i nawykéw, m.in. od zdolnosci percepcyjnych i komunikacyjnych,
umiejetnosci czytania i pisania, a takze od motywacji, edukacji kulturo-
wej (culture literacy), struktur spotecznych (civic literacy) czy opanowanych
technik i metod (science literacy) (Zarcadoolas, Pleasant, Greer, 2005).

Podstawowa edukacja finansowa

Odnoénie do definicji podstawowej edukacji finansowej brakuje konsen-
su. Jedni uwazaja ja za subkategorie podstawowej edukacji ekonomicznej
(Engartner, 2016), inni operuja terminami ,finansowa” i ,ekonomiczna”
zamiennie (Mania, Tréster, 2015), jeszcze inni badacze konsekwentnie po-
stuguja sie terminem ,finansowa”, zwracajac uwage na jej $cisle powigza-
nie z polityka ochrony konsumentéw i polityka socjalng, namawiajaca oby-
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wateli do przejecia odpowiedzialnosci za rézne ryzyka czyhajace na nich
przy zawieraniu ubezpieczen spotecznych (rentowe, emerytalne, wypad-
kowe, chorobowe) (Piotrowsky, 2009; Grotlischen, 2018). Definicyjny cha-
os poglebiaja pojecia, ktére pojawiaja sie w dyskursie naukowym; mowa
jest o financial literacy, financial competency, financial capability czy financial
inclusion.

Za wlaczeniem edukacji finansowej do ogdlnej oferty edukacji pod-
stawowej przemawia wiele argumentéw, m.in. $wiatowe kryzysy gospodar-
cze ifinansowe, dynamiczne zmiany polityczne, spoteczne i ekonomiczne,
statystyki pokazujace poziom zadluzenia gospodarstw domowych, za-
sadno$¢ dobrowolnego zawierania ubezpieczen oraz rosnaca komplekso-
wos¢ gospodarki towarami i innymi dobrami, w tym ustugami finansowy-
mi (Mania, Troster, 2015). Bogata literatura przedmiotu, oparta m.in. na
badaniach biograficznych, uzmystawia ogrom probleméw finansowych,
z ktérymi borykaja sie osoby niepisémienne i stabo wladajace pismem. Z re-
guly dysponuja one skromnym budzetem domowym, nie radza sobie z ko-
munikacja z bankami, nie panujg nad zacigganymi dlugami, sptacaniem
kredytéw, zaplata podatkéw itp., czestokro¢ padaja tez ofiarg oszustéw
(Genuneit, 1996; Débert, 2009).

Niektére panstwa juz przed laty wdrozyly strategie i programy pod-
stawowej edukacji finansowej, np. w Australii i Nowej Zelandii funkcjonuja
liczne portale internetowe przeznaczone do samoksztalcenia w dziedzinie
gospodarki finansami, w Anglii instytucje edukacji dorostych oferuja semi-
naria dla mtodych rodzicéw i pracobiorcéw, w Austrii sa prowadzone wie-
lodniowe warsztaty dla uczniéw szkét zawodowych, niemieckie uniwer-
sytety powszechne realizuja kursy dla senioréw, oséb o niskim poziomie
pi$miennosci i innych grup adresatéw (Mania, Troster, 2015). Nie brakuje
juz modelowych programéw podstawowej edukacji finansowej. Jako przy-
ktad moze postuzy¢ koncepcja opracowana przez Niemiecki Instytut Edu-
kacji Dorostych (DIE), ktéra wyrdznia sze$¢ domen przypadajacych na po-
szczegbélne kompetencje w sferze finansowej: 1) generowanie dochodéw,
2) zarzadzanie pieniedzmi/obrét platniczy, 3) wydatki/zakupy, 4) kontro-
la nad wydatkami domowymi, 5) pozyczki/kredyty oraz 6) zabezpieczenie
na staro$c¢ i ubezpieczenia. Konkretne wymogi wynikajace z kazdej z do-
men s3g podporzadkowane kompetencjom w czterech obszarach edukacji
podstawowej: 1) wiedza deklaratywna i proceduralna, 2) czytanie, 3) pisa-
nie oraz 4) liczenie (Engartner, 2016).
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Podstawowa edukacja polityczna

Od lat 90. ubiegtego wieku partycypacja polityczna grup spolecznych
o najnizszych dochodach, niskim wyksztalceniu i/lub niskich kompe-
tencjach w sferze pismiennosci ulega stalej redukcji. Mowa jest o trwaja-
cym ,kryzysie reprezentacji politycznej” (Linden, Thaa, 2011). Dotyka on
przede wszystkim oséb, ktérym - oprécz powyzszych zasobéw — brakuje
takze ufnosci w to, ze zaangazowanie polityczne i dzialanie wspélnotowe
moga w ich zyciu cokolwiek zmieni¢ na lepsze (Geifiel, 2015). Dotychczas
europejska edukacja podstawowa dorostych nie wypracowala efektywnych
koncepcji edukacji politycznej dla grup spolecznych niewtadajacych pi-
smem na dostatecznym poziomie, cho¢ podejmowane s3 w tym kierunku
kolejne inicjatywy. Badacze podkreslaja, ze warunkiem rozwoju politycz-
nej edukacji podstawowej dorostych jest szeroki dialog miedzy aktorami
edukacji politycznej i instytucjami zaangazowanymi w edukacje podsta-
wowa dorostych. Jego celem miatoby by¢ wypracowanie koncepcji eduka-
cji akceptowalnej i odpowiadajacej na potrzeby potencjalnych uczestnikéw
kurséw, w spos6b klarowny i kreatywny przedstawiajacej elementarne tre-
$ci polityczne (Detjen, 2009). Inspiracji dostarcza aktualnie m.in. model
wdrozony w zycie przez Austriackie Stowarzyszenie Edukacji Politycznej
realizowany w ramach edukacji bazowej na uniwersytetach powszech-
nych na terenie calego kraju. Jego program zaklada przekazanie uczest-
niczkom i uczestnikom umiejetnosci pelnoprawnej, réwnej partycypacji
w procesach spotecznych i podziale débr. Kursy prowadza nauczyciele edu-
kacji politycznej/trenerzy wykwalifikowani w ramach programu ,, Politycz-
na edukacja bazowa”. Praca dydaktyczna opiera sie na ¢wiczeniach, dia-
logu, aktywnosci, refleksji i samoartykulacji uczestnikéw (OGPB, 2014).
Wprawdzie relacja miedzy poziomem zakorzenienia w kulturze pisma
a inkluzja spoteczna nie jest dotad definitywnie rozpoznana (Zurstrassen,
2015; Korfkamp, 2016), jednak jezyk pisany jest bezspornie instrumen-
tem znoszacym bariere na drodze do informacji o prawie czy programach
politycznych poszczegélnych partii, a w konsekwencji réwniez do samo-
stanowienia obywatelek i obywateli o sobie. W podstawowej edukacji po-

* Pi$mienno$¢ jest w $wietle badan empirycznych postrzegana jako warunek auto-
nomii i emancypacjijednostki. Jej rozwdj prowadzi do zmiany. Interesujacy tekst na temat
edukacji majacej na celu przede wszystkim transmisje kulturowg i przystosowanie jedno-
stek do zastanych warunkéw spolecznych (na przykladzie Indii) opublikowata na tamach
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litycznej dorostych fundamentalne zadanie przypada zatem przekonaniu
uczestniczacych w niej 0séb o niebagatelnym znaczeniu polityki w ich co-
dzienno$ci i mozliwosci skutecznego jej wspétksztattowania poprzez par-
tycypacje w procesach decyzyjnych, przy jednoczesnym uswiadomieniu
im, ze w pluralistycznym spoteczenistwie nie jest mozliwe zado$¢uczynie-
nie wszelkim roszczeniom (Korfkamp, 2016).

Edukacja matematyczna

O ile publiczne przyznanie sie do nieumiejetnosci pisania i czytania badz
trudnosci w sferze wypowiadania sie w formie pisemnej stanowi wspét-
cze$nie czestokrod jeszcze akt odwagi, narazajacy jednostke na stygmaty-
zacje czy $miesznosc, o tyle deficytéw w matematyce mato kto sie wstydzi.
Istnieje duza tolerancja i zrozumienie dla oséb, ktére z jakichs powodéw
nie opanowaly podczas edukacji szkolnej podstaw matematyki na tyle, by
sprawnie radzi¢ z nig sobie na co dzien w dorostym zZyciu. Ten fenomen
mozna uznac za europejska specyfike, poniewaz w innych kregach kultu-
rowych, np. w Azji, brak umiejetnosci matematycznych jest kwestia drazli-
wa, dyskredytujaca osobe z tym deficytem w oczach innych (Kittel, 2016).
W dalszym ciggu na ma konsensu co do tego, jakie tresci powinna zawiera¢
mathematical literacy oséb dorostych. Wedtug definicji OECD:

Mathematical literacy is an individual’s capacity to reason mathematically
and to formulate, employ, and interpret mathematics to solve problems in
a variety of real-world contexts. It includes concepts, procedures, facts, and
tools to describe, explain, and predict phenomena. It helps individuals know
the role that mathematics plays in the world (OECD, 2022).

Nie ulega watpliwosci, Zze matematyka stosowana wnika w niemal wszyst-
kie obszary ludzkiej aktywnosci (zakupy, platnosci, obliczenie zuzycia
energii w gospodarstwie domowym, odleglosci i procentéw, zawieranie
ubezpieczen itp.). Jest czescig edukacji ogdlnej, niezbednej cztowiekowi
w dorostym zyciu, poniewaz animuje do myslenia, rozumienia i rozsadne-
go dzialania (Heymann, 2013).

»Rocznika Andragogicznego” Beata Pietkiewicz-Pareek (2015). Autorka uzywa w nim ter-
minu ,iluzoryczna walka z analfabetyzmem”.
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Niemieckie uniwersytety powszechne systematycznie rozszerzaja
swoja oferte kurséw matematycznej edukacji podstawowej. Jedna z kon-
cepcjiprzewiduje trzy poziomy ksztalcenia: pierwszy obejmuje nauke doda-
wania i odejmowania w zakresie 30, drugi — operowanie wyzszymi liczba-
mi i korzystanie z kalkulatora, trzeci poziom koncentruje sie na transferze
wiedzy i umiejetnosci zdobytych w poprzednich dwéch modutach do prak-
tyki zycia kursantéw, zwlaszcza do procesu podejmowania przez nich roz-
sadnych, korzystnych dla siebie decyzji finansowych (Meyerhoéfer, 2014).

Zakonczenie. ,,Co trzeba i mozna zrobié?””

W Polsce w roku szkolnym 2022/2023 do szkét podstawowych dla doro-
stych uczeszczato 1206 oséb, w tym 398 kobiet (33%) (GUS, 2023). Liczba
ta jest nader skromna i zdecydowanie odbiega od danych statystycznych
z innych panstw europejskich dotyczacych wielkosci populacji oséb doro-
stych uczestniczacych w réznych formach edukacji podstawowej. Moze ona
$wiadczy¢ o tym, ze edukacja podstawowa w naszym kraju wywiazuje sie
ze swoich statutowych obowigzkéw skuteczniej, niz ma to miejsce poza na-
szymi granicami, gdzie absolwenci szké! nie rozwineli podstawowych kom-
petencji. Ta teza jest jednak o tyle watpliwa, ze liczne polskie badania empi-
ryczne w przeszlosci wskazywaly na deficyt wiedzy i umiejetnosci uczniéow
opuszczajacych szkoly podstawowe czy zawodowe (np. Kwieciniski, 2002a,
2002b, 2002c; Sliwerski, 2012). Watpliwosci wzmagaja takze wyniki mie-
dzynarodowych badan poréwnawczych, wedlug ktérych kompetencje
w dziedzinie czytania, pisania i liczenia dorostych mieszkancéw naszego
kraju ksztaltuja sie na poziomie znacznie nizszym niz w innych krajach
(np. w miedzynarodowym badaniu umiejetnosci czytania i pisania, IALS,
przeprowadzonym w latach 1994-1998, Polska znalazta sie wsréd panstw
najnizej notowanych; ponizej sredniej OECD wypadla tez w miedzynaro-
dowym badaniu umiejetnosci dorostych, PIAAC, z 2013 r.) (IBE, 2013).
Zachecenie dorostych Polakéw z deficytem w sferze pisania i czytania
do ponownego wlaczenia sie do systemu edukacji formalnej i podjecia na-
uki w szkotach podstawowych ani nie stanowi optymalnego rozwiazania,
ani nie jest pomyslem mozliwym do urzeczywistnienia. Dziatania podej-

* To pytanie pojawilo sie w jednym z ostatnich tekstéw Zbigniewa Kwiecinskiego
(2018) pod prowokacyjnym tytutem ,Czy skazani jestesmy na bezradnosc?”.
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mowane w innych panstwach pokazuja, ze warto natomiast zainwestowac
w kursy czytania, pisania i liczenia, oferowane poza formalnym systemem
edukacji, w ramach ofert edukacji dorostych. Na naszym rynku oswiato-
wym pozostaja one dotychczas niedostepne. Mamy zreszty wiele do zro-
bienia w tym obszarze. Konieczno$cig jawi sie realizacja ogélnokrajowych
badan kompetencji Polakéw w dziedzinie czytania, pisania iliczenia na re-
prezentatywnej prébie statystycznej. Pewne nadzieje mozna wigzaé z re-
alizowanym aktualnie przez IBE (2022) projektem pt. ,,Poznawcze podloze
funkcjonalnego analfabetyzmu”, ktérego celem jest m.in. opracowanie te-
stu do oceny probleméw z czytaniem oraz zdobycie wiedzy na temat przy-
czyn wystepujacych trudnosci.

Warto tez podja¢ dzialania profilaktyczne, majace na celu zwrécenie
uwagi instytucji i stowarzyszen edukacji dorostych na problem deficytu
w sferze kompetencji podstawowych wéréd oséb dorostych i zachecenie ich
do wspélpracy ze szkolami oraz opracowanie adekwatnej do potrzeb ofer-
ty edukacyjnej. Doswiadczenia innych panstw przekonuja, ze mierzenie
sie z niskim poziomem alfabetyzacji wymaga wspétpracy wielu podmio-
toéw spolecznych i stworzenia stabilnych struktur/sieci instytucjonalnych,
wykraczajacych takze poza obszar edukacji. Chodzi o wlaczenie w procesy
alfabetyzacji m.in. sektora pomocy spolecznej, asystentéw rodziny, urze-
déw pracy, ale takze sponsoréw kurséw alfabetyzacyjnych oraz mediéw,
ktére moga przelamac powszechne tabu i sktonic¢ osoby o niskim poziomie
pi$miennosci do udzialu w kursach. Zreszta lista wyzwan wobec polskiej
edukacji dorostych jest bardzo bogata. Na jej czele nalezatoby uwzgledni¢
rozwdj publicznej, lokalnej oferty edukacji podstawowej dla dorostych, 13-
czacej alfabetyzacje z zagadnieniami zwigzanymi z codziennoscia (pro-
blematyka zdrowia, prowadzenie gospodarstwa domowego, zarzadzanie
zasobami finansowymi, kwestie prawne, socjalne i in.). Sladem innych kra-
jow warto by réwniez wlaczy¢ fenomen niepismiennosci/deficytu w sfe-
rze podstawowych kompetencji do akademickich programéw ksztalcenia
pedagogéw, nauczycieli, pracownikéw socjalnych czy doradcéw. Wszech-
stronnie udokumentowana juz zalezno$¢ miedzy poziomem umiejetno-
$ci czytania i pisania a funkcjonowaniem jednostki w $wiecie spotecznym
nakazuje potraktowa¢ deficyty wiedzy i kompetencji dorostych obywateli
z nalezyta uwaga i troska. Stanowia one problem zaréwno jednostek, jak
i catego spoteczenstwa, w ktérego interesie leza spéjnosc i ogélnospolecz-
ny dobrobyt. W tym kontekscie nie sposéb przemilcze¢ obowigzku wigcze-
nia obcokrajowcéw zyjacych w naszym kraju do udziatlu w ofertach edu-
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kacji podstawowej dla dorostych’. Aktualnie kwestia edukacji mniejszosci
narodowych zyjacych w panistwach UE nabiera coraz wigkszego znaczenia,
moze bowiem przesadzi¢ o integracji mieszkarnicéw danego kraju lub niepo-
kojach i konfliktach, zagrazajacych tadowi spotecznemu.

Warto tez stale pamieta¢ o tym, ze wspieranie najstabszych cztonkéw
spoleczenistwa jest moralnym obowigzkiem andragogéw, ma swoje chlub-
ne tradycje, ktérych zaprzepaszczenie moze uderzy¢ w nas wszystkich.
Zbigniew Kwiecinski upominat:

Jak woda do zycia potrzebna jest nam, wszystkim pokoleniom, ale najbar-
dziej dzieciom i mlodziezy, alfabetyzacja krytyczna, to znaczy opanowanie
umiejetnosci czytania $wiata, jego historii, kultury, przyrody, jego wspélnot
i odmienno$ci bez natozonych na ich obrazowanie filtréw ideologicznych
i $wiatopogladowych. Edukacja krytyczna to zdolnos$¢ do samodzielnego ro-
zumienia $wiata i odnajdowania sensu swojego zycia oraz jego spelnienia
(Kwiecinski, 2018, s. 22).

Jesdli chcemy umozliwi¢ naszemu spoteczenstwu ,czytanie $wiata”, roz-
wigzmy kwestie — zdaje sie w perspektywie trzeciej dekady XXI w. — proza-
iczna: dajmy dorostym szanse na opanowanie umiejetnosci podstawowych.
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