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Od miejsc pamiegci narodowej do miejsc zywej
pamieci - implikacje dla andragogiki’

From sites of national remembrance to sites of living
memory — implications for andragogy

Streszczenie. Rozumienie miejsc pamieci w tym tek$cie wykracza poza wytwory
kultury materialnej. Jego osnowg sg wartosci transcendentalne, uniwersalne. Za-
akcentowano w nim wielowymiarowo$¢ miejsc zywej pamieci, ktére dzieki swojej
zlozonej istocie moga by¢ zaréwno obszarem edukacji formalnej, nieformalnej,
jak i pozaformalnej, edukacji skierowanej nie tylko do dzieci, ale takze 0séb do-
rostych. W artykule ukazano, ze symboliczna natura miejsc zywej pamieci moze
sta¢ sie inspiracja do autorefleks;ji, impulsem do dalszych poszukiwan i samowy-
chowania, ktére nabiera szczegblnego znaczenia w postmodernistycznym $wie-
cie. Zaznaczono, ze powodem rozwijania perspektywy edukacji opartej na miej-
scach pamieci jest skuteczne dostarczenie za jej pomoca wiedzy i do§wiadczenia
potrzebnego do aktywnego uczestnictwa w procesie demokratycznym, mozliwo$¢
wykorzystania jej na potrzeby edukacji obywatelskiej i ekologicznej. Pedagogika
miejsca cechuje sie zatem takze spotecznym ukierunkowaniem. Podkreslono, ze
cele i praktyka edukacji zorientowanej na miejsca zywej pamieci moze by¢ powia-
zana z uczeniem sie eksperymentalnym, uczeniem problemowym, uczeniem sie
kontekstualnym, uczeniem sie w dziataniu, uczeniem sie przez biografie miejsca,
z edukacja demokratyczna, edukacja multikulturalng, edukacja zorientowana na
wspolnote lokalng oraz z innymi nurtami dotyczacymi kontekstu i wartosci ucze-
nia sie specyficznych miejsc, a takze pielegnowania ich, tak jak i wspélnot lokal-
nych czy regionéw.

* Artykul opublikowany pierwotnie w: ,Rocznik Andragogiczny” 2013, t. 20,
s. 301-311, DOI: http://dx.doi.org/10.12775/RA.2013.019.
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Abstract. Understanding places of remembrance in this text goes beyond the
products of material culture. Its background are transcendental, universal val-
ues. Thanks to theirs complex nature places of remembrance can be both an area
of formal, informal and nonformal education, education directed to all ages. Most
of all, the symbolic nature of a places of remembrance can become an inspira-
tion for auto-reflection, an impulse for further search and self-education, which
assumes a special meaning in postmodern world. The reason for developing the
perspective of education based on a places of remembrance is an effective way
of supplying knowledge and experience necessary for active participation in the
democratic process, the possibility to use it for the purpose of citizenship and eco-
logical education. The objectives and practice of education oriented at a places of
remembrance can be connected with experimental learning, problem learning,
contextual learning, learning by doing, multicultural education, learning by the
place biography, education oriented at the local community and other currents
concerning context and the value of learning of specific places, as well as cultivat-
ing them and local communities or regions.

Keywords: memorials, place of remembrance, Pierre Nora, educational poten-
tial, education

Wprowadzenie

Kulture XXI w. wyréznia paradoksalnosé. Z jednej strony w niespotyka-
nym dotad stopniu nasycona jest produktami przeznaczonymi do szyb-
kiej konsumpcji, a przy tym cechuja ja tymczasowo$¢ i relatywizm, ktére
sprzyjaja wykorzenieniu z miejsca i czasu (Melosik, 2001, s. 31-47; Musial,
2011, s. 52). Z drugiej jest ,,czasem pamieci” (Nora, 2001, s. 37), w ktérym
pamietanie i upamietnianie staly sie wrecz modne (Traba, 2009, s. 66).
Zdaniem Stawomira Kapralskiego (2010) zyjemy ,w spoteczenistwach
w znacznej mierze ogarnietych amnezja, ktére jednakze rozwijaja i piele-
gnuja rozmaite pasje i obsesje zwigzane z pamiecia” (s. 20). Funkcjonujemy
w kulturze postugujacej sie przede wszystkim ,krétkim czasem”, czasem
terazniejszo$ci, rozumianej jako seria nastepujacych po sobie réwnie ,waz-
nych-niewaznych” momentéw, czego znakomitym przykladem sa serwisy
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informacyjne (Szpocinski, 2008, s. 18), a jednoczesnie w kulturze najbar-
dziej zarchiwizowanej. Pierre Nora (2009), ttumaczac to zjawisko, zauwa-
za, ze ,[...] czujemy sie zobowigzani do wytrwalego kolekcjonowania po-
zostalosdci, swiadectw, dokumentéw, obrazéw, poglosek, jakichkolwiek
widzialnych znakéw tego, co bylo, tak jakby to peczniejace dossier mialo
by¢ wykorzystane jako dowdd przed nieznanym jeszcze trybunalem histo-
rii” (s. 7). Wedlug tego badacza wspoélczesnego cztowieka ogarneta potrze-
ba pamietania, tyle tylko, ze nie bedac w stanie wyselekcjonowac, co wla-
$ciwie powinno zosta¢ zapamietane, odczuwa on niecheé¢ do pozbywania
sie réznych artefaktéw przeszlodci: ,Imperatywem naszej epoki jest nie
tylko zachowywanie wszystkiego, ocalenie kazdej oznaki pamieci — nawet
jesli nie jeste$my pewni, jakiego rodzaju pamieé oznaczamy - ale réwniez
tworzenie archiwéw” (tamze, s. 7-8).

Prezentowana prawidlowo$¢ odzwierciedla réwniez obserwowane
w ostatnich latach zainteresowanie miejscami pamieci wyrazajace sie po-
pularnosciag badan dotyczacych tej problematyki, szczegélnie wéréd przed-
stawicieli dyscyplin humanistycznych, zwlaszcza historykéw i socjologéw.
Zdaniem Andrzeja Szpocinskiego (2008) wplyw na taki stan rzeczy maja
zjawiska ,wizualizacji” i ,teatralizacji” kultury (s. 16). ,Teatralizacje” ba-
dacz utozsamia ze wzrostem roli, jaka w kulturze, a zwlaszcza kulturze
historycznej, zaczynaja odgrywac réznego rodzaju happeningi i dziatania
performatywne, a przez pojecie ,wizualizacji” rozumie dominacje wrazen
wzrokowych w procesach komunikacji spotecznej (tamze, s. 17). Zjawiska
te nierozerwalnie powiazane sa z uhistorycznieniem przestrzeni. ,,Najog6l-
niej rzecz ujmujac, sens owej praktyki polega na ujawnianiu (i komuniko-
waniu) czasowego wymiaru rzeczywisto$ci poprzez odpowiednie zago-
spodarowanie przestrzeni” (tamze, s. 18). Dzieki temu zabiegowi kawatki
starych murdéw, bruki, nazwy ulic, tablice pamiagtkowe itp. staja sie straz-
nikami pamieci, przez sama swa obecnos¢ wywotujac w obcujacych z nimi
jednostkach poczucie dawnosci, pobudzajac do rozwazan dotyczacych po-
nadczasowosci i przemijania. Niosg ze sobg emocje wynikajace z ,[...] po-
czucia wiezi z tymi, ktérzy zyli tu kiedys, ktérzy chodzili po tych samych
brukach, dotykali tych samych klamek i drzwi, czytali te same napisy,
z ludZzmi, ktérych dawno juz nie ma i o ktérych nic wiecej nie wiemy. [...]
Umozliwiaja przezywanie przeszlosci, w ktérej pierwszoplanowga role od-
grywa nie intelekt, lecz zmysty” (tamze, s. 18-19).

W tekscie zwrécono uwage na przesuniecie paradygmatyczne, kto-
re dokonalo sie w badaniach historycznych w drugiej polowie XX w. Za-
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prezentowano skutki tego przesuniecia w zakresie teorii i eksplorowania
miejsc pamieci. Odniesiono sie do przeobrazen, jakie niesie ze sobg proces
personalizacjii,de-terytoryzacji” miejsc pamieci na gruncie edukacyjnym,
a przede wszystkim w praktycznym wymiarze edukacji dorostych.

(Re)definicje miejsc pamieci

We wspoélczesnej historiografii dokonatla sie zmiana paradygmatu, ktérej
istotg jest porzucenie XIX-wiecznej koncentracji na ,panistwie” i dominuja-
cego w XX w. zainteresowania , spoteczeristwem” na rzecz ,pamieci” (An-
kersmit, 2004, s. 367-371). Ale bledne bytoby stwierdzenie, ze proces ten
dotyczy tylko przedmiotu zainteresowan historiografii, ktérej dzisiejsza
r6znorodno$¢ uniemozliwia tego typu uproszczenia. W istocie teza ta od-
nosi sie do sposobu rozumienia nauk historycznych w ogéle, gdyz jej osno-
wa sa glebokie zmiany w teorii historii (Wéycicki, http://kazwoy.word-
press.com/ niemcy/zagadnienie-historiografii-pamieci/).

Owo paradygmatyczne przesuniecie zasadza sie na skierowaniu zain-
teresowania historykéw z obsesyjnego ustalania obiektywnych faktéw na
sposéb, wjakiprzesztoséjest zapamietywana/zostata zapamietana. Mozna
wrecz stwierdzié, ze wielu wspélczesnych historykéw zajmuje sie nie tyle
samga przeszloscia, ile jej spotecznym obrazem w $wiadomosci poszczeg6l-
nych podmiotéw. Kategoriag definiujaca i opisujaca 6w proces spotecznego
zapamietywania jest wlasnie ,pamie¢”, ktéra w odréznieniu od tradycyj-
nej wersji historii jest wieloraka, polifoniczna, r6znorodna, kontekstualna,
nieustannie ewoluujaca i cho¢ mnoga/zbiorowa, to jednoczesnie indywidu-
alna (Nora, 2001, s. 37; Nora, 2009, s. 5; Traba 2007, s. 20-21).

Nobilitacja pamieci umozliwita odkrywanie fragmentéw dziejéw ze-
pchnietych dotychczas na margines obowigzujacego dyskursu. Data szan-
se na zado$¢uczynienie upokorzonym oraz deprecjonowanym jednostkom
czy grupom poprzez umozliwienie im zaprezentowania wlasnej wersji zda-
rzen, czestokro¢ odmiennej od tej, ktéra funkcjonuje w wielkich narracjach
upowszechnianych przez wladze, autorytety, a nawet uczonych. Przyczy-
nita sie takze do utraty przez historykéw monopolu na interpretowanie
przeszltosci, ustalanie faktéw, przytaczanie dowodéw, wrecz objawianie
prawdy, umacniane przez postrzeganie historii wylacznie w kategoriach
nauki. Wspélczesny historyk nie jest jedynym ,,producentem przeszlosci”,
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dzieli te role m.in. z sedziami, $wiadkami danych zdarzen, prawodawcami
czy mediami (Nora, 2001, s. 41).

Nadejécie w historii ,,czasu pamieci” odcisneto réwniez swoje pietno
na teorii i praktyce zwigzanej z miejscami pamieci. W tradycyjnym ujeciu
miejsca pamieci postrzegane byly (aleisa) jako ,[...] gréb lub cmentarz wo-
jenny, nieruchomos¢ lub obiekt budowlany albo jego posiadtosci, upamiet-
niajace postaci lub wydarzenia znaczace dla narodu i paristwa, w szczegdl-
noéci pomniki, krzyz przydrozny, kapliczka, kopiec, tablica pamiatkowa”
(Pinkiewicz-Gara, 2009, s. 154).

Zgodnie z ta definicja nadrzednym celem istnienia zobiektywizo-
wanych i ,usakralizowanych” zarazem miejsc pamieci jest wspomaganie
ksztaltowania $wiadomosci narodowej obywateli danego panstwa. Tak
pojmowane miejsca pamieci maja wyltacznie materialnag/przestrzenng po-
stad, s3 pelne patosu i czestokro¢ maja martyrologiczng wymowe.

Paradygmatyczna zmiana, ktéra zachodzi w naukach historycznych,
znacznie rozszerza zakres pojmowania miejsc pamieci. Wspo6lczesdnie mia-
nem miejsc pamieci, wbrew topograficznej sugestii, okresla sie wszelkie
niemal przejawy obecnosci przeszlosci we wspélczesnosci (Konczal, 2007,
s. 11). Prowadzi to do tego, Ze za metaforyczne miejsce pamieci — wazne nie
tylko z punktu widzenia narodu, ale réwniez innych, znacznie mniejszych
grup spolecznych — mozna uznawac nie tylko miejsca geograficzne czy ar-
chitektoniczne, ale takze realne i mityczne postaci, wydarzenia, pie$ni, ha-
sta, symbole, teksty literackie, $wieta, rytuaty, zdjecia, czy tez tradycje, ro-
zumiang zaréwno w kategoriach regionu, grupy zawodowej, rodziny, jak
i,[...] drobnych, czesto niezauwazalnych wydarzen, ktére z czasem nabie-
rajg jakiego$ znaczenia [...]” (Unger, 2009, s. 197).

Za prekursora badan nad spotecznymi, kulturowymi i polityczny-
mi aspektami miejsc pamieci, wykraczajacymi poza ich tradycyjne ujecie
i mieszczacymi sie w kategorii zywej historii (opartej na zindywidualizo-
wanej i zdemokratyzowanej pamieci osadzonej w heterogenicznosci mi-
kroswiatéw spotecznych), nalezy uzna¢ Pierre’a Nore. Wedlug tego fran-
cuskiego historyka miejsca pamieci s3 ,[...] fundamentalnymi resztkami,
najwyzszymiwcieleniami pamieciowej $wiadomosci, ledwie ocalatej w epo-
ce historii, ktéra przywoluje pamie¢, gdyz ja porzucita. Ukazuja sie dzieki
derytualizacji naszego $wiata — tworzac, manifestujac, ustanawiajac, kon-
struujac, dekretujac i podtrzymujac sile postepu lub woli [...]. Sa jednoczes-
nie proste i dwuznaczne, naturalne i sztuczne, bezposrednio dostepne
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w konkretnym zmyslowym doswiadczeniu i podatne na najbardziej abs-
trakcyjne przeksztatcenia” (Nora, 2009, s. 6).

Cytowany badacz, formulujac zasadniczy cel istnienia/powolywania
do zycia miejsc pamieci, zwraca uwage na ich znaczeniowa wieloznacz-
nos¢. Podkresla, ze funkcjonuja one, aby: ,zatrzymywac czas”, ,zabloko-
waé proces zapominania’, ,unie$miertelni¢ co§ martwego”, ,zmaterializo-
wacé co$ niematerialnego”, poprzez swoja metaforycznos¢. Miejsca pamieci
sa bowiem w stanie przekazac ogrom tresci przy jednoczesnym wykorzy-
staniu minimalnej liczby znakéw, dysponuja zdolnoscia ewoluowania, per-
manentnego odradzania swoich znaczen i niezliczong iloscia interpretacji
(tamze, s. 10).

Pierre Nora dostrzega mozliwos¢ istnienia réznorodnych klasyfika-
¢ji miejsc pamieci. Dowodzi, ze akcentujgc element funkcjonalny, mozna
by je podzieli¢ na majace zachowaé ,niekomunikowane doswiadczenia”,
np. zwiagzki weterandéw, i posiadajace walor pedagogiczny, np. podrecz-
niki, stowniki, testamenty itp. Gdybysmy za$ skoncentrowali sie na ich
symbolice, mogliby$émy chociazby przeciwstawi¢ sobie dominujace i zdo-
minowane miejsca pamieci. ,Pierwsze z nich spektakularne i triumfalne,
narzucajace sie i zazwyczaj narzucone - przez wladze narodowa lub przez
istniejace grupy interesu, ale zawsze odgérne - cechuja sie chlodem i powa-
ga charakterystyczng dla oficjalnych ceremonii. Raczej sie je podziwia, niz
odwiedza. Drugim typem s3 miejsca schronienia, sanktuaria spontanicz-
nej poboznosci i milczacego pielgrzymowania, gdzie znajdujemy bijace ser-
ca pamieci” (tamze, s. 12).

Tego typu klasyfikacje mozna by mnozy¢. Wydziela¢ miejsca pamieci
publiczne i prywatne, wyczerpujace sie w swej tredci, jak mowa pogrzebo-
wa czy pole bitwy, oraz ztozone, w ktérych element upamietniajacy jest za-
ledwie jednym z wielu symbolicznych znaczen, jak w przypadku flagi naro-
dowej. Nalezy jednak pamieta(, ze ,wartoscig wstepnej préby klasyfikacji
nie jest jej rygor czy zrozumialo$é, ani nawet jej intelektualna moc, lecz
sam fakt, ze jest mozliwa. Juz sama mozliwo$¢ historii Lieux de mémoire do-
wodzi bowiem istnienia nici taczacej pozornie odlegte od siebie przedmio-
ty” (tamze, s. 12). Cecha wspdlna miejsc pamieci jest pojmowanie ich jako
symboli utrwalonych w pamieci zbiorowej i kulturowej, jako spoiwa danej
spoltecznosci (Roszak, 2009, s. 7). Wedtug P. Nory (2007) , pojecie »miejsce
pamieci« sugeruje poczucie przynaleznosci, doswiadczenie cztonkostwa
we wspdlnocie, wpisanie w czas, jak tez okres wytwarzania, fermentacji.
Sugeruje ramy, tradycje, tworzenie sie zbiorowej wyobrazni oraz zespotu
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kolektywnych reprezentacji. Krétko méwiac, sugeruje istnienie historii,
ktéra naturalnie odczuwa sie jako wspélng” (s. 7).

Andrzej Szpocinski (2008) zaznacza, ze tak szeroki sposéb rozumie-
nia miejsc pamieci sprawia, iz atrybut ich materialnosci staje sie kwestia
drugorzedna: ,Miejsca, o ktérych jest tu mowa, moga by¢ rozumiane meta-
forycznie, jako jakiekolwiek znaki i symbole, ktére skupiaja na sobie uwa-
ge, poniewaz podejrzewa sie, ze sa depozytariuszami przeszlosci” (s. 15).
Takie poszerzenie zakresu pojecia miejsc pamieci jest uzasadnione, gdyz
zaréwno terytorialne, jak i metaforyczne miejsca pamieci wyr6zniaja sie
specyficznymi cechami wspdlnymi: s3 wlasnoscig okreslonych zbiorowo-
$ci i zabezpieczaja, takie lub inne, istotne z punktu widzenia danej grupy
spolecznej idee, normy, postawy, wzory zachowan itp. Réznica pomiedzy
nimi polega jedynie na tym, ze w pierwszym wypadku ,wlasnos¢” moz-
na pojmowac dostownie, w drugim symbolicznie, gdyz w pierwszym ozna-
cza ,fizyczng” mozliwo$é nawiedzenia okreslonych miejsc, a w drugim per-
spektywe powolywania sie na nie jako na wlasng przeszlos¢ (tamze, s. 15).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze postuzenie sie przestrzenng metaforg
miejsca w konteks$cie metaforycznych miejsc pamieci nie jest naduzyciem.
Jak zapewnia A. Szpocinski (2008), ,imiona 0séb (na przyklad margrabia
Wielopolski), nazwy zdarzen (na przyktad wrzesienn 1939) i wytwory kul-
tury (na przyktad Ostatnia wieczerza) niczym miejsca wykopalisk archeolo-
gicznych moga sta¢ sie obszarem niekonczacych si¢ poszukiwan, odkrywa-
jacych coraz to nowe, niedostrzegane lub niedoceniane wczeséniej aspekty
minionej epoki” (s. 15). Nalezy jednak pamieta¢, ze fundamentem kazde-
go — zaréwno fizycznego, jak i metaforycznego miejsca pamieci — jest legi-
tymowanie sie dwiema podstawowymi wlasnosciami: po pierwsze, dane
wydarzenia, jednostki, wytwory kulturowe musza by¢ interpretowane
w potocznej $wiadomosci jako wlasnosé okreslonych grup lub zbiorowosci,
po drugie - postrzegane jako skarbnica nie tylko jednej konkretnej warto-
$ci, lecz rzeczy waznych uniwersalnie, ,[...] waznych dla wspélnoty, jako
rodzaj »miejsca«, w ktérym znajduja sie i moga by¢ odnajdywane coraz to
inne cenne wartosci” (tamze, s. 15). Przy takim sposobie rozumienia miej-
sca pamieci staja sie jedna z form dochowania wiernosci przodkom i wta-
snemu dziedzictwu oraz ocalenia znaczacych dla nastepnych pokolen war-
toéci, idei i wzoréw zachowan.
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0d nauczania o miejscach pamieci narodowej do uczenia sie
miejsc zywej pamieci

Zmiana paradygmatu w naukach historycznych, umozliwiajaca genero-
wanie spersonalizowanych zbioréw miejsc pamieci, podlegajacych per-
manentnemu procesowi tworzenia i zawierajacych zaréwno przestrzenne
(budowle, cmentarze, place itp.), jak i metaforyczne (postaci, daty, foto-
grafie, piosenki itp.) miejsca grupowych autodefinicji, koreluje z paradyg-
matycznym przesunieciem na gruncie pedagogiki, co ma swoje implikacje
edukacyjne. Gléwnie dzieki osadzonym w Deweyowskim progresywizmie
przeobrazeniom w obszarze ksztalcenia umozliwia wyznaczanie nowych
obszaréw wykorzystania potencjalu edukacyjnego miejsc pamieci, ktére
wykraczaja poza edukacje historyczng (Majchrzak, 2012, s. 7-14), i stawia
nowe wyzwania takze przed andragogika.

W celu opisu odmiennego podejscia do analizy miejsc pamieci wyko-
rzystalam kategorie r6znicujace zaproponowane przez Mieczystawa Ma-
lewskiego w ksiazce Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie
w andragogice (2010, s. 40).

Analiza tabeli 1 pozwala wnioskowa¢, ze tradycyjnie pojmowany pro-
ces edukacyjny oparty na miejscach pamieci podporzadkowany jest dy-
daktyce technologicznej i stuzy konstruowaniu okreslonej tozsamosci na-
rodowej, zgodnej z interesami panstwowosci oraz bedacej gwarantem jej
trwania. Przekazywana w nim wiedza, przede wszystkim o charakterze
faktograficznym, zwigzana jest z arbitralnie wyselekcjonowanymi przez
zewnetrzne organy miejscami pamieci narodowej i ma uchodzi¢ za obiek-
tywna dzieki przesyceniu datami, nazwiskami i liczbami. Jej transmisja,
rejestrowanie w umystach uczacych sie, lezy w gestii nauczyciela, ktéry
w tym celu postuguje sie przede wszystkim metodami podajacymi, np. wy-
ktadem. Miernikiem skutecznos$ci podejmowanych przez niego wysitkéw
jest ilo$¢ informacji zapamietanych przez uczace sie osoby, ktérych do-
tychczasowe doswiadczenia, przemyslenia i odczucia s3 ignorowane w cza-
sie dzialan edukacyjnych.
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Tab. 1. Rdznice podejscia do nauczania/uczenia sig miejsc pamieci

Kategorie réznicujgce Miejsca pamieci narodowej Miejsca zywej pamigci
Najwazniejszy problem rozwoj tozsamosci narodowej dochowanie wiernosci wiasnej
spoteczny przesztoscl i przodkom
Kluczowa wartos¢ panstwo pamie¢
Charakter wiedzy zobiektywizowana (pochodzaca kontekstualna (bioraca pod uwage

7 wielkich narrac) zroznicowanie spoteczno-kulturows)
Rola nauczyciela transmisja wiedzy (gtownie konstruowanie sytuacji edukacyjnej
faktograficznej) Sprzyjaigcej uczeniu sie i poszukiwaniu

wiasnych interpretacji migjsc pamieci;
pobudzanie do samorozwoju

Metody nauczania podajgce aktywizujgce i oparte na dialogu
Rola doswiadczenia bez znaczenia jedno ze zrodet uczenia sie; przesfanka
7yciowego stuchaczy do autorefleksii

Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie tabeli | Trzy dydaktyki dorostych — podstawowe réznice’, w; Malewski,
2010, s. 40.

Natomiast w dzialaniach pedagogicznych skoncentrowanych na miejscach
zywej pamieci kwestiag drugorzedna jest reprodukcja okreslonych tresci,
gdyz pozyskiwana wiedza jest m.in. rezultatem interakcji zachodzacych
miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego. Istotg tego typu dziatan jest
perspektywa zrozumienia, internalizacji, ,przepracowania” konkretnych
miejsc pamieci, ktdre rozpatrywane sa nie tylko pod katem warstwy fakto-
graficznej, ale przede wszystkim mozliwosci oddzialywania na sfere afek-
tywng. Kwintesencja tego procesu edukacyjnego jest jego przebieg, mozli-
wo$¢ uczestnictwa w nim, a tym samym definiowania lub redefiniowania
wlasnej osoby, perspektywa wzbogacania tozsamosci o nowe elementy,
a takze rozwijania umiejetnos$ci uczenia sie, nabywanie zdolno$ci pamie-
tania, ktéra nie prowadzi do zniewolenia, ale ubogaca poprzez zakorzenie-
nie we wlasnej matej ojczyznie, grupie zawodowej, rodzinie itp. O doborze
miejsc zywej pamieci bedacych osnowsa dziatan edukacyjnych zmierzaja-
cych do dochowania wiernosci wlasnej przeszlosci decyduja samodzielnie
ich uczestnicy. W tak pojmowanym procesie edukacyjnym na nauczycie-
lu, ktérym moze by¢ zaréwno wykwalifikowany pedagog, jak i pracownik
muzeum czy dzialacz spolteczny, spoczywa szereg zobowigzan. Wedtug
M. Malewskiego powinien on by¢ refleksyjnym organizatorem, jednost-
ka gotowa do nadawania rozwojowego i edukacyjnego charakteru elemen-



210 | Kinga Majchrzak-Ptak

tom $wiata codziennego (tamze, s. 43), a réwnoczesnie pelnigca funkcje:
planistyczna, motywujaca, metodyczna, udostepniajaca czy ewaluacyj-
na — osoba opierajaca swoje dzialania edukacyjne na dialogu z uczacymi
sie i zachecajaca ich do zglaszania wlasnych pomystéw czy autorefleksji.
Wytworzeniu tego typu partnerskich relacji, a takze uczeniu sie siebie i od
innych sprzyja zastosowanie metod aktywizujacych opartych na pracy
zespolowej, jak np. organizacja gier miejskich i uczestnictwo w nich (Maj-
chrzak, 2013, s. 133-148).

Nalezy jednak pamietad, ze efektywno$¢ przejscia od ,nauczania”
do ,uczenia sie”, a nawet charakterystycznego dla dydaktyki krytycznej
,poznania” miejsc zywej pamieci zwieksza szeroko rozumiana dojrzalos¢
podmiotéw edukacyjnych, gdyz w szerszej perspektywie oparty na nich
proces edukacyjny ma przygotowywac uczacych sie do samodzielnego de-
finiowania i interpretowania miejsc pamieci zwigzanych m.in. z ich Zyciem
rodzinnym, studenckim czy zawodowym. Bioragce w nim udzial jednostki
powinny legitymowac¢ sie proedukacyjnymi postawami, charakterystycz-
nymi dla uczenia sie nieformalnego, ktérymi sa: ,,1) proaktywnosé — ucza-
cy sie sami okreslaja kierunki poszukiwan najlepszego rozwigzania proble-
mu i sprawuja nad nimi pelna kontrole; 2) refleksyjny krytycyzm — uczacy
sie sg krytyczni wobec uznanych wzoréw rozwigzywania probleméw da-
nego typu oraz uksztaltowanych na ich podstawie wtasnych przedsadzen,
przedrozumien i wartosci; 3) kreatywnos¢ — uczacy sie sa zdolni analizo-
waé problem z punktu widzenia innych uczestnikéw sytuacji i odmien-
nych wartosci” (Malewski, 2010, s. 59). Bardzo wazne jest takze posiadanie
przez uczestnikéw procesu edukacyjnego szerokiego wachlarza doswiad-
czen zyciowych. Réwniez réznego rodzaju stereotypy, uprzedzenia, nie-
prawdziwe twierdzenia zbudowane na drodze obserwacji potocznej itp.
moga zaowocowacl pytaniami, by¢ punktem wyjscia do dalszych poszuki-
wan, rozwazan czy dialogu (tamze, s. 29).

Podsumowanie

Zaakcentowana wielowymiarowo$¢ miejsc pamieci i ztozonosc¢ ich isto-
ty sprawiaja, ze moga one by¢ zaréwno impulsami/katalizatorami edu-
kacji formalnej, pozaformalnej, jak i nieformalnej, edukacji skierowanej
do wszystkich grup wiekowych. Dzieki symbolicznej naturze moga sta¢
sie inspiracja do autorefleksji, impulsem do dalszych poszukiwan oraz sa-
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mowychowania i samoksztalcenia, ktére nabiera szczegélnego znaczenia
w kontekscie edukacji przez cate zycie. Co wazne, cele i praktyka eduka-
¢ji zorientowanej na miejsca pamieci moze by¢ powiazana z uczeniem sie:
eksperymentalnym, problemowym, przez biografie (miejsca), w dziata-
niu, sytuacyjnym, kontekstualnym, edukacja: srodowiskowsy i ekologicz-
na, demokratyczng, multikulturalng, regionalna i bioregionalng (Grune-
wald, 2003).
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Postscriptum

Pomimo uptywu 11 lat od napisania artykutu Od miejsc pamieci narodowej
do miejsc zywej pamieci — implikacje dla andragogiki uwazam jego przestanie
za nadal aktualne w gtéwnych tezach. Szczegdlnie obecnie, w obliczu na-
silajacego sie konserwatyzmu, nostalgicznego powrotu do nacjonalizmu
i dziatan podejmowanych w réznych krajach w obszarze tzw. aktywnej
polityki historycznej/pamieci, realizowanie zalozeni problemowego ucze-
nia sie miejsc (zywej) pamieci, opartego na dialogu i kontekstowosci wie-
dzy, nabiera duzego znaczenia. Praktykowanie opisanych w tym artyku-
le dziatan (auto)edukacyjnych moze przygotowaé podmioty indywidualne
i zbiorowe do tak istotnego z perspektywy zalozen pedagogiki dla pokoju
zapobiegania przeksztalcaniu ram pamieci zbiorowej poprzez odmienna
interpretacje mieszczacych sie w nich elementéw i/lub usuwanie/dodawa-
nie innych, ksztaltowaniu postaw patriotycznych o wykluczajacym i war-
tosciujacym charakterze, homogenizacji spoleczenstwa pod wzgledem
wyznawanych wartosci. Dzialania te moga bowiem by¢ przyczynkiem do
tworzenia rozwigzan sprzyjajacych przygotowaniu do krytycznego odbio-
ru tredci, otwarcia sie nainno$¢ oraz refleksyjnego i empatycznego funkcjo-
nowania w $wiecie. Kompetencje te wydajg sie niezwykle istotne réwniez
z uwagi na konieczno$¢ sprostania wyzwaniu, jakim jest budowanie spole-
czenstwa opartego na miedzykulturowosci, a wynikajacego m.in. z rosng-
cej skali migracji wywolanej nie tylko czynnikami ekonomicznymi, ale tez
geopolitycznymi czy ekologicznymi/klimatycznymi.

Rocznk Andragogiczny t. 31 (2024)


http://kazwoy.wordpress.com/

Od miejsc pamigci narodowej do miejsc zywej pamieci — implikacje dla andragogiki | 213

Nie mozna przy tym zaniedbywac wdrazania do samodzielnego ucze-
nia sie miejsc (zywej) pamieci w toku edukacji formalnej i pozaformalnej
oraz prowadzenia badann w tym zakresie. W literaturze przedmiotu na-
dal dominuje tradycyjne, martyrologiczne podejscie do rozumienia noéni-
kéw pamieci i konstruowanej wokét nich dydaktyki, ktéra skupiona jest na
transmisji wiedzy pochodzacej z wielkich narracji w sposéb mniej lub bar-
dziej aktywizujacy. Niestety brakuje wieloperspektywicznego poznawania
i uwrazliwienia na potencjal procesu edukacyjnego skupionego na miej-
scach zywej pamieci osadzonych w polifonii znaczen, co prowadzi do jego
zaprzepaszczania. Aby do tego nie dopusci¢, mozna rozpocza¢ od analiz
poswieconych semioforom, czyli dokona¢ autorskiego zaadaptowania ter-
minologii zaproponowanej przez Krzysztofa Pomiana na potrzeby koncep-
tualizacji kategorii badawczej w pedagogice, na przedmiotach uznawanych
w danej spotecznosci za nosniki znaczen i wartosci, aczacych wymiar se-
miotyczny z wymiarem materialnym, czyli na obiektach, ktére z zalozenia
maja pelni¢ role miejsc pamiecii tak sg przygotowywane i/lub prezentowa-
ne, aby skupia¢ uwage na upamietnianych przez nie tresciach — nie petnigc
przy tym zadnej innej funkcji lub zachowujac przy tym réwniez funkcje
uzytkowa. Innymi slowy, w materiale zrédlowym, bedacym fragmentem
formalnego ujecia pamieci, niemajacym obligatoryjnego charakteru, ale
eksponowanym tak, aby zacheca¢ do zapoznania sie z nim i zinternalizo-
wania jego fadunku afektywno-informacyjnego, bycia matryca interpreta-
cyjng do odczytywania biografii wlasnej i innych, wyznaczania kierunku
myslenia i dzialania obcujacych z nig podmiotéw. Wszak podazajac za my-
$la Maurice’a Halbwachsa, mozna przyja¢, ze indywidualne ,,akty pamieci”
stanowigce budulec (auto)definicyjny s uzaleznione od spolecznie zinsty-
tucjonalizowanych zasobéw pamieci, wybranych przez grupy, do ktérych
nalezg okreslone jednostki. Nawet bowiem obojetni na dokonania upa-
mietnionej postaci juz na pierwszy rzut oka rozpoznajemy jej ptec czy kolor
skory, a to oddzialuje m.in. na nasze wyobrazenie o mozliwosci odniesie-
nia sukcesu. Dlatego tez tak wazne jest stworzenie przestrzeni do dekon-
strukcji narzucanego nam alfabetu miejsc pamieci i réwnoczesne wyposa-
zanie w wiedze, umiejetnosci i postawy potrzebne do tworzenia wlasnych.






