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Streszczenie. W artykule przedstawiono rodowéd metody biograficznej i roz-
woj paradygmatu biograficznosci w andragogice. Wiodacym pojeciem biograficz-
nosci w naukach pedagogicznych jest ,biografia edukacyjna”. Uwidacznia sie ona
w pogladach np. Gastona Pineau, Pierre’a Dominicé, Horsta Sieberta, Dietera Nit-
tela, Petera Alheita, ktére zostaly zaprezentowane w artykule. Szczeg6lng uwage
poswiecono dorobkowi Olgi Czerniawskiej i jej wktadowi w budowanie i rozwoj
koncepcji biograficznosci w Polsce. Artykut wieniczy refleksja na temat czynnosci
i postawy badacza biografii.

Stowa kluczowe: biografia, biograficznos$¢, biografia edukacyjna, badacz biografii

Abstract. This article presents the origins of the biographical method and the
evolution of the biographicity paradigm within andragogy. The leading bio-
graphicity term in educational sciences is the “educational biography.” It is evi-
dent in the viewpoints offered by, for example, Gaston Pineau, Pierre Dominicé,
Horst Siebert, Dieter Nittel, and Peter Alheit, which are presented in this paper.
Special attention is dedicated to the achievements and contributions of Olga
Czerniawska in shaping and developing the concept of biographicity in Poland.
The article concludes with a reflection on the activity and attitude of a biographi-
cal researcher.

* Artykul opublikowany pierwotnie w: ,Rocznik Andragogiczny” 1998, t. 4-5,
s.124-137.
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Termin ,biografia” nie jest obcy naukom o wychowaniu. Zdaniem Pete-
ra Alheita towarzyszyl on powstaniu pedagogiki duchowosci (lata powo-
jenne), ktéra silnie odwotywata sie np. do pogladéw Wilhelma Diltheya,
a w o$wiacie dorostych $cisle taczyl sie z kategorig catozyciowego proce-
su uczenia sie cztowieka (Alheit, 1990, s. 8), siegajac az do pogladéw Jana
Amosa Komenskiego (tamze, s. 25).

Zainteresowania ludzka biografiag widoczne s3 w tzw. emancypacyj-
nym podej$ciu wychowawczym: w pedagogice humanistycznej, podejsciu
psychoanalitycznym i psychoterapeutycznym, antypedagogice, pedagogi-
ce tolerancyjnej, pedagogice dialogu, gdzie sukces wychowawczy wigze sie
z poznaniem drogi zyciowej wychowanka, a przez to z mozliwoscig bar-
dziej adekwatnego do jego uwarunkowan osobowosciowych dostosowania
strategii wychowawczych. Podejscie biograficzne traktuje kazda jednostke
jako niepowtarzalna osobe, a przebieg jej zycia dostarcza unikalnego szy-
fru, po ktérego zrozumieniu mozna prébowaé wspomagac jej rozwd;.

Na gruncie polskim mozna poszukiwac ,rodowodu” badan peda-
gogicznych opierajacych sie na metodzie biograficznej w metodzie pra-
cy socjalnej zwanej ,studium indywidualnych przypadkéw” (case study),
wywodzacej sie z filantropii, stosowanej juz na przelomie XIX i XX w.,
a upowszechnionej w latach 20. XX w. Aleksander Kaminski (lata 70.
XX w.) czyni ja jedna z trzech, obok sondazu diagnostycznego i monogra-
fii pedagogicznej, metod badan pedagogicznych. Metoda indywidualnych
przypadkéw zajmuje sie badaniem jednostkowych biografii, jednostko-
wych loséw ludzkich, by poprzez szeroka i poglebiona diagnoze uwarun-
kowan zycia jednostki prébowac odnalezé sposoby przezwyciezania jej
trudnosci i opracowa¢ skuteczne dziatania terapeutyczne. Metode te in-
tensywnie juz w latach 80. XX w. stosowano w badaniach andragogicz-
nych na Uniwersytecie L6dzkim (Olga Czerniawska, Elzbieta Dubas).

Analiza réznych zrédet pozwala przyjaé, ze w oswiacie dorostych
nowy paradygmat badan jakosciowych, koncentrujacy sie m.in. na bada-
niu biografii jednostek, zaczal sie upowszechnia¢, poczawszy od lat 70.
XX w. (Siebert, 1985, s. 16), przezywajac swdj szczegdlny rozwéj w la-
tach 80. (w Niemczech, Kanadzie, Wloszech, Francji, Szwajcarii).
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Mozna nawet stwierdzi¢, ze zainteresowanie badaczy technikami
biograficzno-narracyjnymi doprowadzilo do sformulowania w oswiacie
dorostych paradygmatu biograficznosci, rozumianego jako ,przemysla-
ny syndrom” podejécia badawczego i wychowawczego, ktérego celem jest
wlaczenie w obszar o$wiaty dorostych nie tylko wymiaru subiektywno-
$ci i terapii, ale takze wymiaru politycznego i zawodowego (Alheit, 1990,
s. 6) oraz innych wymiaréw codziennosci, z ktérymi dorosty sie konfron-
tuje, a ktore jego osobowosé modyfikuja i ksztaltuja. Wiodacym pojeciem
biograficznosci w pedagogice jest ,biografia edukacyjna” (Lernbiographie).
Uwidacznia sie ona w pogladach np. Gastona Pineau, Pierre’a Dominicé,
Horsta Sieberta, Dietera Nittela, Petera Alheita, ktére zostang nizej przed-
stawione.

Trzeba jednak wyraznie zaznaczy¢, co podkresla Hartmut Griese, ze
aktualne ujecie ujawnia badania biograficzne jako okreslenie nadrzedne,
uwzgledniajace kilka tendencji w badaniu naukowym, nie tylko pedago-
gicznym: teoretycznie jest ono porzadkowane przez ,paradygmat interpre-
tacyjny” (blizszy opis poprzez odwolanie sie np. do teorii interakcjonizmu
symbolicznego, etnometodologii, socjologii wiedzy, badan nad biegiem so-
cjalizacji i biegiem zycia); warsztat badawczy porzadkuje ,metodologia ja-
kosciowo-hermeneutyczna”, uwzgledniajaca poszukiwania badawcze kon-
cepcyjnie otwarte i charakteryzowane jako ,empiria jakosciowa” (przede
wszystkim mieszczg sie tu rézne formy wywiadu, dyskusja grupowa, ana-
liza tresci tekstéow, dokumentéw, obserwacja uczestniczaca); przedmiot
badan porzadkowany jest w zakresach biegu zycia (biografii), codzienno-
$ci, w kontekstach: podmiot - indywidualno$¢ - sytuacje kryzysowe, pro-
gi, przelomy, tozsamos¢, przy czym wszystkie te zakresy postrzegane sa
jako procesy; traktowanie tej galezi badan interdyscyplinarnie - jest ona
przedmiotem zainteresowania wszystkich nauk spoteczno-humanistycz-
nych (Griese, 1993, s. 18).

Pierre Dominicé (andragog szwajcarski) odwoluje sie w swej koncep-
cji do opracowan m.in. Jacka Mezirowa (lata 70.), a w szczegdlnosci Gasto-
na Pineau (lata 80.). Autor stosuje badanie biografii edukacyjnej dorostych
w celu formacji ich osobowosci’. Przyjmuje, ze edukacja, ksztalcenie, for-

* Autor stosuje pojecie la formation, ktére oznacza dla polskiego czytelnika ksztal-
towanie osobowosci, jej formacje, zaréwno w wyniku edukacji szkolnej i wpltywéw ze-
wnetrznych, jak i przede wszystkim poprzez uczenie sie w trakcie zycia, zdobywanie do-
$wiadczen, z udzialem samoksztalcenia i samowychowania.
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macja sa procesami calego zycia, wigza sie z codziennoscia jednostki, sg sy-
tuacjami zlozonymi, 1aczacymi sie z rozwojem osobowosci, formuja tozsa-
mos¢ osoby. Cytujac Mezirowa, stwierdza, ze: ,Uczymy sie, aby zrozumieé
sens naszych doswiadczen” (Dominicé, 1994, s. 22). Gleboki jest wiec sens
wysitkéw edukacyjnych jednostki. Warto je poznaé. Sposobem ich pozna-
nia jest sklonienie uczestnikéw o$wiaty dorostych do opowiadania o swo-
im zyciu, a nade wszystko o swojej edukacji (la formation). Jednym z pytan
badawczych jest, w jaki sposéb skutki wynikajace z dziatalnosci edukacyj-
nej wplywaja na historie zycia jej uczestnikéw (tamze, s. 45), zadaniem ba-
dawczym za$ jest analiza biograficzna uzytkowania wtasnej edukacji przez
dorostych (tamze). Biografia edukacyjna ,méwi o ksztalceniu, edukacji,
wyraznie interesuje sie tym, co czynig dorosli ze swej edukacji w budowa-
niu swego zycia” (tamze, s. 49) i ,jest ona zawsze interpretacja przebiegu
zycia czltowieka dorostego” (tamze, s. 52). Nie jest ona autobiografia, gdyz
powstaje jako opowies¢ ukierunkowana przez badacza, najpierw opowie-
dziana, p6zniej takze spisana. Kluczowe zalozenie tego podejscia polega
na tym, ze dorosty, opowiadajac o swej edukacji, snuje refleksje biograficz-
na, ktéra stanowi podloze dla jego nowej formacji osobowosciowej. Zauwa-
zyt to réwniez Pineau (1980): ,Wysitek osobisty, aby sprecyzowac historie
swojego zycia edukacyjnego, jest niezmiernie uswiadamiajacy oraz impli-
kujacy. Owo ¢wiczenie wspéitworzy samoksztalcenie, umozliwiajace jed-
noczesnie jego poznanie” (tamze, s. 48).

Badanie biografii edukacyjnych, realizowane przez Dominicé, odby-
wa sie podczas zaje¢ w malej grupie. Etapy tej pracy to opowiadanie swych
biografii przez uczestnikéw, napisanie swych biografii, wspélne ich od-
czytywanie, dyskusja, préba uogélnienia, sformutowanie wnioskéw doty-
czacych edukagji i jej uwarunkowan (Czerniawska, Wstep do: Dominicé,
1994, s. 5).

Na zakonczenie kilka refleksji metodologicznych Dominicé, zwia-
zanych z badaniem biografii edukacyjnych dorostych: ,Badanie eduka-
cji posiada jednoczesnie cele praktyczne i epistemologiczne. Jest zwigza-
ne z nadaniem sensu, ale nie moze umkna¢ danym empirycznym” (tamze,
s. 26), co sugeruje obok oczywistej funkcji terapeutycznej, wychowawczej
takze koniecznos$¢ ilosciowego opracowania wynikéw badan biografii edu-
kacyjnych; ,Kazdy tekst winien by¢ podejmowany w catosci, dla samego
siebie. Sens opowiadania nie znosi zadnego rozkrojenia” (tamze, s. 56); ,,Po-
trzebowalem kilku lat, aby zrozumie¢, iz warto$¢ opowiesci biograficznych
nie polega na mozliwosci ich poréwnania” (tamze), co wskazuje, ze kazda
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opowies¢ biograficzna jest specyficzna, unikalng catoscia, niemozliwa do
jakiegokolwiek poréwnania, i tak wlasnie winna by¢ traktowana przez ba-
dacza; ,Metody nauk spolecznych, zalecajace dystans, tudziez neutralnos¢
badacza, nie sg przydatne w dziedzinie, w ktérej dziatanie stanowi cel lub
celowos¢ dziatania (edukacji)” (tamze, s. 59), co wskazuje na koniecznos¢
zaangazowania sie badacza-pedagoga takze w praktyczna, wychowawcza
strone jego poczynan. Mozna by rzec, ze badanie pedagogiczne zawsze
winno prowokowac praktyczne dzialania, winno je stymulowac¢ i urzeczy-
wistnia¢; wreszcie: ,Bez badania edukacja ogranicza sie do stwierdzenia,
ktére nie przybiera formy refleksyjnej; bez edukacji/formacji, badanie ba-
nalizuje sens opowiesci zycia, pozbawiajac sie interpretacyjnej dynami-
ki tego, ktéry ja zredagowal” (tamze) — z czego, jak sie wydaje, wynika,
ze procesy ksztaltowania osobowosci i jej poznawania poprzez opowiesé
biograficzng pozostaja w $cistej zaleznosci. Formacja, ksztalcenie, eduka-
cja winny by¢ przedmiotem refleksji ich nosiciela, przez co wzmacniane s3
procesy dalszej formacji jego osobowosci.

Horst Siebert, andragog zachodnioniemiecki, silnie podkresla wage
badan nad uczeniem sie jednostki na tle biegu jej zycia (Lernen im Lebens-
lauf). Stwierdza m.in., ze: ,Pedagog przyjmuje bieg zycia nie tylko dla jego
poznania, lecz takze, by na niego wplyna¢. Rejestruje deficyty dorostych
i formuluje cele szczesliwego, w pelni swiadomego zycia”, a o$wiata do-
rostych ,[...] moze dostarczy¢ pomocy i wsparcia, by kazdy szukal swojej
drogi, rozszerzal swe zainteresowania i uczyt sie zaspokaja¢ swe rozsad-
ne potrzeby” (1985, s. 18). , Jest wazne z pedagogicznego punktu widze-
nia opisac bieg zycia jako historie uczenia sie, w ktdrej czlowiek znajduje
sie w poszukiwaniu wlasnej tozsamosci i przez krytyczne wiaczenie tre-
$ci kulturowych rozumnie szuka urzeczywistnienia swoich mozliwosci”
(tamze, s. 29).

Zdaniem autora pedagogiczne rozumienie tozsamosci musi faczy¢ sie
z pojeciem uczenia sie (Lernen) i ksztalcenia (Bildung). Autor przyjmuje ro-
zumienie pojecia ,tozsamo$¢” za Griesem (1979), gdzie mie¢ tozsamosé
oznacza przezywac siebie jako kontynuacje, mie¢ stosunek do samego sie-
bie, zna¢ oczekiwania innych wobec nas, antycypowa¢ sytuacje na bazie
swych doswiadczen, okresli¢ swe miejsce w spoleczenstwie, posiadac sta-
bilny wzorzec zachowan, umie¢ balansowac miedzy réznymi oczekiwania-
mi i zadaniami; tozsamo$¢ prezentuje sie jako niepowtarzalno$é w sytu-
acjach interakgji (cyt. za: Siebert, 1985, s. 19). W zwiazku z tym badanie
biograficzne w pedagogice jest réwnoczesnie badaniem przebiegu proce-
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s6w uczenia sie i ksztalcenia. Poznanie tych proceséw odstania formowa-
nie sie i aktualny ksztalt tozsamosci jednostki i wéwczas dopiero pozwala
na pedagogiczng interwencje, ktérej najogdlniejszym celem jest poméc lu-
dziom (dorostym) by¢ szczesliwymi.

Bieg zycia jednostki opisywany jest przez specjalistéw réznych dzie-
dzin naukowych. Autor ukazuje kilka wiodacych teoretycznych wyja-
$nien biegu zycia: na plaszczyznie biologicznej, poprzez teorie socja-
lizacji, z ekologicznego punktu widzenia, w kategorii rél spotecznych,
w psychoanalitycznym ujeciu, w zakresie psychologii kognitywnej i roz-
wojowej, w plaszczyznie interakcji spotecznych, w obszarze teorii moty-
wacji, a wreszcie takze w zakresie teorii edukacyjnych (por. Siebert, 1985,
s. 20-33). Ukazuje tez rézne zakresy zainteresowan pedagogéw jako ba-
daczy biografii. Nalezg do nich: szkola, praca, oswiata dorostych, kontak-
ty spoleczne, polityka, wydarzenia minionego tygodnia, przelomy zycio-
we, zrozumienie uczenia sie i ksztalcenia, poszukiwanie przejsciowego
bilansu (por. tamze, s. 48-64).

Warto wreszcie przedstawi¢ gtéwne tezy, ukazujace odmienny, bo we-
dlug jakosciowego paradygmatu badawczego, sposéb badan w oswiacie do-
rostych biegu zycia jako uczenia sie. Badanie takie wykorzystuje procedury
podluzne, pozwalajace lepiej rozpoznad rozwdj jednostki (1); przyjmuje sze-
rokie rozumienie ,kohorty badawczej” jako charakteryzujace grupe bada-
nych przez tlo spoleczne, historyczne, demograficzne, ich doswiadczenia
biograficzne (2); proponuje holistyczny model wyjasniania przeciwstawny
np. mechanistycznemu; uwzglednia calo$ciowy kontekst stosunkéw jed-
nostki z jej srodowiskiem zycia (3); proponuje spojrzeé na rozwdj cztowieka
jako na wszelkie zmiany, a nie tylko progresywne ,oduczanie si¢” np. za-
bawy, stawiania pytan, podziwu, radosci w wieku starszym, rejestrowa-
ne w biegu zycia s3 wyrazem zmian osobowosci, ktére pedagog spostrzega
i powinien modyfikowa¢ niekorzystne ich wpltywy (4); bieg zycia, szczegdl-
nie w kontekscie teorii kryzyséw rozwojowych, jest raczej dyskontynuacja
niz tylko kontynuacja, a kryzysy pelnia role edukacyjnych wyzwan (5);
rozszerza spostrzeganie ,czasu’, wykraczajac poza wymiar jedynie chro-
nologiczny, uwzgledniajac jego dymensje spoteczna, a nade wszystko hi-
storyczna (6); wreszcie, wprowadza kategorie ,do$wiadczenia” jako ,zre-
flektowanego przezycia”; by swe przezycia ,przepracowac”, wigczyé w swa
biografie i dalej sie rozwina¢, dorosly potrzebuje tzw. , moratoriéw” (za
Lawrence’em Kohlbergiem), tj. pauz na myslenie i pauz spokoju bez celo-
wego dzialania (7). Realizacja owych siedmiu tez w badaniu pedagogicz-
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nym pozwala ukazal przebieg zycia, zamykajacy w sobie indywidualnos¢
jednostki i jej $wiat spoleczny (Siebert, 1985, s. 33-42).

Wiele miejsca w badaniach biograficznych zajmuje takze koncepcja
krytycznych wydarzen zyciowych. Wydarzenie krytyczne (od Theodora
Schulze’a, 1979) oznacza wydarzenie wazne, znaczace w zyciu jednostki, nie
tylko relacjonowane negatywnie, ale takze jako szansa rozwojowa. W opra-
cowaniu tego zagadnienia Siebert siega do bogatej literatury tematu; warto
tu przytoczy¢, czesto cytowane, spiralne fazy przekraczania kryzyséw we-
dtug Eriki Schuchardt (1980), opracowane przez autorke na podstawie ana-
lizy biografii i autobiografii oséb uposledzonych i 0séb pozostajacych z nimi
w kontakcie. Przekraczanie kryzyséw odbywa sie w trzech stadiach ifacznie
w oémiu fazach odpowiednio im podporzadkowanych: stadium I poczatko-
we (wymiar zewnetrznie sterowany, $wiadomy): faza 1 — niewiedza - ,,Co
sie wlasnie stalo?”, faza 2 - wiedza — , Tak, lecz tak nie moze by¢?”; stadium
I przejsciowe (wymiar emocjonalny, niesterowany): faza 3 - agresja — ,, Dla-
czego wlasnie ja?”, faza 4 — pertraktacje -, Jesli... to musisz...?”, faza 5 — dy-
wersja - ,,Po co..., wszystko jest bez sensu”; stadium III celowe (wymiar ak-
tywny, samosterowany): faza 6 — przyjecie— ,Wreszcie teraz zrozumiatem”,
faza 7 — aktywnos¢ - ,Uczynie to!”, faza 8 — solidarnos$¢ - ,, Zrobimy to...!”
(cyt. za: Siebert, 1985, s. 45-46).

Siebert w formie hipotetycznej przedstawia tez warunki, jakich spet-
nienie sprzyja racjonalnemu, edukacyjnemu przekraczaniu krytycznych
wydarzen zyciowych: postrzeganie tych wydarzen bardziej jako wyzwan
niz obcigzen, pozytywne wczesniejsze doswiadczenia uczenia sie, pew-
nos$¢ siebie i swych sukceséw, racjonalne kontrolowanie swej afektywnosci,
spostrzeganie wiekszych mozliwosci dziatania, wieksze spoteczne wspie-
ranie jednostki, znajomos¢ bardziej adekwatnych ofert edukacyjnych (Sie-
bert, 1985, s. 46).

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze dla Sieberta badanie biografii edu-
kacyjnej ma tez praktyczny, wychowawczy cel; ma dopoméc andragogom
wzmacnia¢ dorostych w ich procesie bardziej swiadomego i udanego zycia,
ma pomagac przezwyciezad trudnosci, jakie pojawily sie w przebiegu zycia,
ma poprzez uruchomienie proceséw uczenia sie i oduczania modyfikowaé
osobowosci.

Dieter Nittel, pedagog zachodnioniemiecki, zajmujacy sie¢ m.in.
ksztalceniem dorostych (Weiterbildung), wyraznie akcentuje role badan
biograficznych, ktére odstaniatyby spoteczna funkcje oswiaty dorostych.
Autor uwaza za wazne ,wyjas$nienie, na ile istnieje homologia miedzy indy-
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widualng (jednostkowa) funkcja o$wiaty dorostych, manifestowana w jej
biografii, a spolecznymi zadaniami o$wiaty dorostych”. Interesuje go, jak
wplywy spoleczne s3 asocjowane w biograficzne doswiadczenie, jak proce-
sy edukacyjne przemieniaja zachowania i doznania jednostki, czy wresz-
cie — jakie oferty o$wiaty dorostych doprowadzaja do pozytywnej socjali-
zacji, jakie ijak sprzyjaja selekcji wptywéw spotecznych i co stuzy budowie
wlasnej autonomicznej biografii jednostki (Nitlel, 1991, s. 111).

W trosce o przebieg proceséw edukacyjnych w dorostosci autor pro-
ponuje biograficzne badanie uczestnikéw, nieuczestnikéw oraz pracowni-
kéw oswiaty dorostych. Wychodzi z powszechnego, jak pisze, w pedagogice
przekonania, ze poznanie motywéw, styléw uczenia sie, dyspozycji men-
talnych i swiadomosci uczestnikéw i adresatéw ofert edukacyjnych jest
mozliwe tylko poprzez zrozumienie ich historii zycia. Wiodaca jest tu ka-
tegoria biografii edukacyjnej (Lernbiographie — biografia dotyczaca uczenia
sie, biografia edukacyjna), ktéra nalezy opisa¢, a ktéra jest nie tylko kate-
gorig poznawcza, ale takze praktyczna, wyznaczajaca dziatania pedagoga.

Badajac uczestnikéw i nieuczestnikéw, mozna uzyskaé odpowiedzi na
pytanie, Czy miedzy przebiegami wydarzen w historii zycia i biograficzny-
mi strukturami procesowymi w biografiach obu grup istnieja, jesli tak, to
jakie istotne réznice?

Z kolei badanie biograficzne pracownikéw oswiaty dorostych moze
ujawni¢, jak ijakie ich doswiadczenia biograficzne okreslaja typ prowadze-
nia przez nich zaje¢, seminariéw z dorostymi.

Wreszcie autor uwypukla znaczenie koncepcji ,biograficznego ucze-
nia sie” (biographisches Lernen — pojecie uzyte przez H. Buschmayera, 1998,
1990). Koncepcja ta, realizowana w oswiacie dorostych jako celowa me-
toda pracy w grupie, sktaniajaca do ,autobiograficznej autotematyzacji”,
ma na celu stymulowanie refleksji nad procesami swego ksztalcenia. ,Ba-
danie biograficzne na tym polu bedzie oznacza¢ ukazanie szans uczenia
sie i granic »biograficznego uczenia sie« na podstawie autentycznego ma-
teriatu” (Nittel, 1991, s. 112), pozwoli na rozpoznanie proceséw poznaw-
czych, wzoréw argumentacji, barier uczenia sie. Nie chodzi tu jedynie o re-
konstrukcje biografii, lecz takze o odpowiedZ na pytanie, jaki potencjal
poznawczy biografii i wyrazonej autobiografii uruchamia sie w sytuacji
ksztalcenia, uczenia sie. Przy czym warto przyblizy¢ interesujaca typolo-
gie uczenia sie wedtug Theodora Schulze’a (1985), cytowang m.in. przez
Nittela (tamze, s. 102):

Rocznk Andragogiczny t. 30 (2023)



Biograficznos¢ w oswiacie dorostych — wybrane stanowiska | 317

+ uczenie sie samodzielnie zorganizowane — uczenie si¢ z doswiad-

czen;

+ uczenie sie dyskontynuowane - uczenie sie przy okazji;

+ uczenie sie ekologiczne — uczenie sie w srodowisku zycia;

+ uczenie sie irytacyjne — uczenie sie w sprzecznos$ciach i przelo-

mach;

+ uczenie sie symbolizowane — uczenie sie na scenach i przypowie-

$ciach, sentencjach (Spruche);

+ uczenie sie afektywne - uczenie sie z przezy¢;

+ uczenie sie reflektowane (rozwazane) — uczenie sie w opisie.

Typologia Schulze’a pojecie ,uczenia sie” rozszerza na proces calej
historii zycia, a nie tylko proces programowanego ksztalcenia szkolnego
(lebens-geschichtliches versus curriculares Lernen), i przez to jest przydatna
w biograficznym badaniu biegu proceséw edukacyjnych jednostki.

Opracowanie Nittela, majace charakter raportu z badan biograficz-
nych w Niemczech, ujawnia nazwy osrodkéw zajmujacych sie badania-
mi nad biografiami edukacyjnymi (Berlin, Brema, Hagen, Hamburg, Kas-
sel, Siegen), nazwiska badaczy biografii: warsztaty badawcze — Riemann,
Schutze, 1987, warsztaty interpretacyjne — Tietgens, 1989, podejscie dy-
daktyczne - Strauss, 1991, a takze podkresla potrzebe funkcjonowania in-
terdyscyplinarnego osrodka koordynujacego te wazne, cho¢ trudne zada-
nia (por. tamze, s. 112).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze podejicie badawcze Nitte-
la szczegélnie podkresla potrzebe i wage badan biografii edukacyjnych
wszystkich uczestnikéw interakcji w oswiacie dorostych w celu umocnie-
nia dydaktycznych funkdji tej oswiaty.

Peter Alheit, réwniez zachodnioniemiecki andragog, opisuje szeroko
paradygmat biograficznosci w pedagogice, a szczegélnie w o$wiacie doro-
stych (1990). Silnie akcentuje réwniez fakt, ze ,Biografia staje sie polem
uczenia sie, gdzie jednostka antycypuje i pokonuje przeszkody i buduje swa
osobowo$¢ (osiagga ja) w wyniku trudnego procesu uczenia si¢” (Gildeinme-
ister, Robert, 1986, cyt. za: Alheit, 1990, s. 11).

Biografie ludzkie coraz bardziej sie¢ komplikuja i réznicuja, coraz trud-
niej méwic o tzw. biografiach normalnych, a wiec odzwierciedlajacych ty-
powy bieg zycia ludzkiego. ,Bieg zycia jawi sie tu jako rodzaj »laborato-
rium«, w ktérym musimy rozwija¢ swe umiejetnosci, ktére wczeséniej nie
zostaly zaprogramowane” (tamze, s. 12). Ogromna wiec w tym kontek-
$cie rola os$wiaty dorostych, postrzeganej jako sita ,napedzajaca” indywi-
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dualnosé. To ona moze kazdemu z osobna podsuwaé pewne propozycje
odpowiedzi na trudne, nowe pytania biograficzne, niebedace jednak ich
ostatecznym rozwigzaniem. O$wiata dorostych moze poméc jednostce ba-
lansowa¢ miedzy jej subiektywnym $wiatem a $wiatem wyzwan spolecz-
nych, moze tez pomoc ,uczy¢ sie z biografii”, tzn. sprzyja¢ wykorzystaniu
przeszlych doswiadczen biograficznych dla zycia w terazniejszosci z przy-
szl biograficzna perspektywa.

Wreszcie, autor szeroko opisuje tzw. paradygmat biograficznosci
w pedagogice, uwzgledniajac zatozenia antropologiczne, kompensacyjne,
autobiograficzne, historyczne, interkulturowe i emancypacyjne (tamze,
s. 22-56). Stwierdza tez, ze biograficznos¢ zostala potraktowana jako ro-
dzaj ,ukrytego” paradygmatu, ktérego wydobycie wymaga przemiany pro-
fesjonalnych dyspozycji andragogéw.

W zakoniczeniu swego opracowania przedstawia tzw. ramowa kon-
cepcje oswiaty dorostych, skonstruowang w kontekscie zagadnient bio-
graficznosci i modernizacji osobowosci wedtug Pierre’a Bourdieu (1980).
Ten badacz zjawiska biograficznosci w o$wiacie dorostych jest przeciwny
traktowaniu opowiadan biograficznych jako uporzadkowanych historii
oraz postrzeganiu badaczy jako profesjonalnych poszukiwaczy sensu zycia
jednostek. Ramowa koncepcja biograficznosci opiera sie jego zdaniem na
trzech zalozeniach:

1. Wyjasnia spoleczny fenomen biografii i uczy pewnego sceptycy-
zmu wobec konstruktu sensu ,biografii” jednostkowej. Wazne jest
ukazanie biografii jednostkowej umiejscowionej w szerokim kon-
tekscie spotecznym. Czy zawsze jest wlasciwe poszukiwanie jakie-
go$ jej wlasnego sensu, ktéry moze prowokowa¢ dziatania pedago-
giczno-terapeutyczne?

2. Konfrontuje ze spotecznym tlem biografii i uwypukla pedago-
giczny obraz biografii — jaka istnieje szansa, by nosicieli biogra-
fii postrzegac jako uczacych sie na podstawie przemysler nad swa
biografig? Jaki walor dla modernizacji osobowosci ma np. wpro-
wadzanie wiedzy sprzecznej z jej dodwiadczeniami?

3. Dostarcza sposobéw przemyslania biografii jako historii Zycia
i uczenia sie — nie ma jednak pewnosci, czy rzeczywiscie proces
ksztalcenia (np. profesjonalne zajecia skoncentrowane na pracy
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nad biografiami uczestnikéw zaje¢) modyfikuje biografie (Alheit,
1990, s. 57-68)".

Refleksji nad paradygmatem biograficznosci w oswiacie dorostych
nie sposéb nie zwienczy¢ analiza pogladéw Olgi Czerniawskiej, ktéra na
gruncie polskiej pedagogiki, a w szczegblnosci oswiaty dorostych, nalezy
uzna¢ za pioniera tego typu poszukiwan badawczych. Jej zastugi w tym
wzgledzie s3 tym wieksze, ze autorka wlasciwie caly swa teorie i reflek-
sje, a takze praktyke andragogiczna skierowata ku roli biografii czlowieka
dorostego, jej interpretacji i reinterpretacji jako sposobéw poznania doro-
stych i samopoznania jednostki, ktérej zasadniczym celem nie jest wcale
jakies dorazne przyswojenie wiedzy czy umiejetnosci, ale zyskiwanie zy-
ciowej madrosci, zblizajacej jednostke ku wartosciom rzeczywiscie nadaja-
cym sens doczesnej egzystencji — ku warto$ciom transcendentalnym.

By zrozumie¢ droge autorki do takiej andragogicznej refleksji, nalezy
przeanalizowac jej gtéwne mysli dotyczace rozumienia pojecia ,wychowa-
nie dorostych”, roli uczacego sie dorostego oraz szerokiego opisu sytuacji
edukacyjnej, bedacej zarazem sytuacja zycia cztowieka dorostego.

Autorka przyjmuje bardzo szeroka, wielowymiarowa definicje wy-
chowania. Oto jedno z ostatnich uje¢, w ktérym postrzega ,wychowanie”
jako pomoc w rozwoju, ,zycie jako zadanie”, jako proces stawania sie soba
w poszczegélnych fazach, szczegélnie w dorostoéci i starosci. ,,Zycie jako
wedrowanie ku spotkaniu innych, ku spotkaniu wartosci, wytworéw kul-
tury, ku naturze, ku temu wszystkiemu, co czyni nas pelniejszymi, uczlo-
wiecza nas i nadaje sens temu, co robimy, czym jestesmy, ku wartosciom
transcendentalnym i postawom sluzenia, dawania, bardziej bycia niz po-
siadania” (Czerniawska, 1995/3, s. 31). Autorka przy tym wyraznie odwo-
tuje sie do chrzescijaniskiej personalistycznej mysli Romano Guardiniego,
ktéry pisze, ze ,wychowywa¢ to znaczy dodawac komus odwagi do bycia
soba. Wskazywac¢ mu jego wlasne zadanie, jego wlasng droge — nie moja.
Pomagac stawac sie wolnym [...] Pobudza¢ jego rozwdj [...]. Czlowiek staje
sie soba, gdy rezygnuje z siebie” (tamze). Przy tak szerokim, humanistycz-
nym i otwartym ku czlowiekowi wychowaniu nie bez znaczenia jest od-
wolanie sie autorki do réwniez szerokiej definicji oswiaty dorostych, sfor-
mulowanej na konferencji w Nairobi: ,jest to globalny plan skierowany na
przebudowe sytuacji o$wiatowej, jak i rozwiniecia wszystkich mozliwosci

* Szersze przedstawienie pracy Petera Alheita w recenzji E. Dubas, ,,Edukacja Doro-
stych” 1996, nr 10, s. 161-170.
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ksztalcenia poza systemem os$wiatowym [...] w takim planie czltowiek jest
podmiotem wlasnego ksztalcenia przez staly interakcje pomiedzy swym
dziataniem a refleksjg” (Czerniawska, 1993, s. 9).

Kolejny wiec fundamentalny akcent refleksji autorki podnosi jed-
noznacznie spostrzeganie dorostego w jego podmiotowosci, a jeszcze
precyzyjniej — w roli osoby ludzkiej, gdy autorka stwierdza: ,Wychowa-
nek nie jest istotg do ¢wiczenia (szkolenia), lecz jest osobg, ktérg nale-
zy w nim wzbudzi¢”. Wzbudzanie osoby (podobnie pisze Marian Nowak)
jest wiodgcym celem wychowania, takze ludzi dorostych (Czerniawska,
1996/2, s. 22).

Stad wynikaja dalekosiezne nastepstwa spostrzegania doroslego
w roli uczacego sie. I znéw autorka konsekwentnie przyjmuje szeroka de-
finicje uczenia sie dorostych, ktéra tym bardziej warta jest przytoczenia,
ze taczy sie z paradygmatem badan biograficznych: ,uczenie sie to proces
trwajacy cate zycie i realizowany przez zycie: doswiadczenia, stycznosci,
wydarzenia osobiste i spoteczne, przez historie zycia, jak to okresla genew-
ska szkota andragogiczna Pierre’a Dominicé, stosujaca metody biograficz-
ne w edukacji dorostych przez analize historii zycia jednostki w aspekcie
sytuacji edukacyjnych” (Czerniawska, 1997, s. 19). Dla autorki istotne jest
pytanie, czy czlowiek dorosty w ogdle musi sie uczy¢? Cho¢ edukacja wy-
daje sie koniecznoscia i powszechnos$cig w naszych czasach, to jednak zda-
niem autorki, cytujac Johna Lowe, ,czltowiek dorosly ma prawo do ucze-
nia sie i ma prawo sie nie uczy¢” (Czerniawska, 1993, s. 12). Tym samym,
traktujac dorostego jako osobe, rzeczywiscie czyni jg wolng jako podmiot
edukacji i odmitologizowuje tradycyjna wizje czlowieka w andragogice,
za ktérego ktos$ podejmuje jedynie stuszne decyzje i ubezwlasnowolnia
go edukacyjnie. Wychodzac od Paula Freire’a (Czerniawska, 1998), autor-
ka cytuje: ,Czlowiek moze by¢ zniewolony nawet przez edukacje, a moze
przede wszystkim przez edukacje”. I dalej stwierdza: ,Swiadomos¢ wta-
snej drogi edukacyjnej jest juz etapem samorozwoju, etapem autoeduka-
cji. W dzisiejszej za$ sytuacji gospodarczej i kulturowej, takze i w naszym
kraju w andragogice stawiane jest nawet pytanie »uczy¢ sie czy oduczaé«?
Jedni sugeruja, ze nalezy uczy¢ sie, a inni, ze trzeba oducza¢, ksztalci¢ ku
wolnosci” (tamze).

Kolejne zasadnicze pytanie dotyczy nastepnej waznej kwestii: czy,
czegoidlaczego dorosty sie uczy? Zarysowany przedmiot i motywacje ucze-
nia sie dorostych znowu sg bardzo wielowymiarowe. Uogdlniajac je, moz-
na przyjaé, ze zdaniem autorki dorosty uczy sie nie tylko tego, co sprzyja
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temu, by bylo za co zy¢, ale takze uczy sie, jak zy¢, jak by¢ pelniej osoba,
jak lepiej uktadac swe relacje z innymi, jak lepiej rozumie¢ siebie i swe do-
$wiadczenia. Uczenie sie dorostych jest wiec ,uczeniem sie przez zycie jako
upodmiotawianiem sie jednostki” (por. Dyrda, 1996/23, s. 92).

Szczegélnie zas docenianym przez autorke wymiarem uczenia sie jest
wymiar glebi (za Cyrilem Houle’em), a nie tylko dtugosci i cigglosci (Czer-
niawska, 1993, s. 11). Traktujac uczenie sie przez cale zycie jako baze dla
XXI w., autorka wylicza cztery jego wymiary: ,Uczy¢ sie, aby pozna¢, uczy¢
sie, aby dziala¢, uczy¢ sie zy¢ wspdlnie, uczy¢ sie, aby by¢”. ,W kazdym
przypadku uczacy sie podmiot, osoba, stanowi centrum edukacji perma-
nentnej”, a ,uczenie sie staje sie sposobem na zycie, stylem” (Czerniawska,
1997,s.19).

I wlasnie zagadnieniami uczenia sie jako stylu Zycia poswieca waz-
kie i no$ne przemyslenia, wéréd ktérych szczegdlnie gleboka jest Marce-
lowska, cytowana przez autorke, koncepcja zycia cztowieka jako wedrowca
(homo viator). ,Wedrowa¢ to znaczy i$¢ ku celom, i$¢ i patrze¢, smakowac
$wiat, nature i kulture, siega¢ do gwiazd. Wedrowa¢ to by¢ w drodze, nie
ustawad, nie zatrzymywac sie”. ,Wedrowac¢ to i$¢ przez zycie nieustannie,
aby zy¢ lepiej i piekniej” (Czerniawska, 1997, s. 20). Ta zyciowa wedréw-
ka wymaga wysitku $wiadomosci, wymaga tez reinterpretacji doswiad-
czen przebytej drogi: ,Uczenie sie jako styl zycia polega na otwartosci, na
gotowosci zmiany, na aktywnosci, reinterpretacji przeszlosci, wlasnych
dos$wiadczen, na wedrowaniu droga zycia z otwartymi oczami, wrazliwie
i $wiadomie wobec siebie, innych i $wiata” (tamze, s. 22). Owa reinterpre-
tacja towarzyszaca analizie wlasnej przesztosci, nowej ocenie doswiadczen
historycznych i osobistych, zdaniem autorki, ,stanowi jadro uczenia sie
przeszlosci, prowadzi do zmiany perspektyw” (tamze, s. 21). W ten sposéb
Czerniawska dochodzi, w sposéb zupelnie naturalny, do orientacji uczenia
sie dorostych na historie ich zycia, w tym tez na poszukiwanie wlasnych
korzeni, jak i uczenie sie z wlasnych doswiadczen.

Ostatnio za$ niezwykle interesujaco wprowadzilta poglad Gastona Pi-
neau (1983), podkreslajacy takze role nocy w procesie edukacji; Pineau bo-
wiem stwierdza m.in., ze ,proces samopoznawania i samowychowywania
dzieje sie takze w nocy. Gdy cztowiek pozostawiony jakby sam sobie, zdany
na wlasne mysli, zadaje sobie pytania egzystencjalne. Trzeba nauczy¢ sie
korzysta¢ pozytywnie z czasu nocy dla samorozwoju i wzmacniania siebie
(Czerniawska, 1998, s. 7-8).
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W swej glebokiej filozofii zycia cztowieka dorostego, a zarazem filo-
zofii jego rozwoju i edukacji, Czerniawska odwoluje sie do kilku waznych
koncepdji, o polskim, jak i obcym rodowodzie.

Wpierw trzeba podkresli¢, ze jej mys$l naukowa reprezentuje polska
refleksje pedagogiczna, w szczegdlnosci zas teorie pedagogiki spolecznej
(za Helena Radliniska i Aleksandrem Kaminskim), z ktérej uczynita podto-
ze dla probleméw edukacji cztowieka dorostego (andragogiki) oraz starsze-
go (geragogiki). Na tym tle czlowiek jest dla autorki istota bio-socjo-kultu-
rows, takze bytem.

Swoje spostrzezenia dotyczace cztowieka dorostego i edukacji autor-
ka podbudowuje réwniez przypomniang niedawno koncepcjg srodowiska
niewidzialnego wedtug Heleny Radlinskiej (pojecie zapozyczone od Mary
Hurlbutt). Przypomina, jak wazne bylo dla Radliniskiej, a potem Kamin-
skiego, badanie indywidualnych loséw ludzkich, ,badanie biograficzne
zwyklych ludzi”, badanie ich zycia duchowego, wiezi duchowych, co okre-
$lano jako $rodowiska niewidzialne. Ma ono wymiar psychologiczny, su-
biektywny, ale to wilasnie ,skladniki niewidzialne przeksztalcaja zycie”.
Owo niewidoczne $rodowisko ma takze swéj wymiar czasowy: przeszly
i przyszly, jak réwniez jednostkowy lub grupowy. Piekne jest okreslenie
$rodowiska niewidzialnego jako ,tego, co pod powieka” (Czerniawska,
1997/1, s. 9-10).

Koncepcje $rodowiska niewidzialnego odnajduje réwniez badaczka
w pogladach Paula Freire’a, Pierre’a Dominicé, Helene Reboul czy Teresy
Kukolowicz. Dla Freire’a srodowisko niewidzialne aczy sie z poszukiwa-
niem waznych dla jednostki, silnie przezytych wydarzen znaczacych glo-
balnych czy spotecznych, istotnych dla danej generacji. Dominicé, budujac
proces ksztalcenia dorostych na opowiadaniu ich wtasnych biografii i ich pi-
saniu, zaklada, ze dorosli odtwarzaja swe srodowisko zycia, ktére pozostato
juz tylko w ich pamieci, $wiadomosci. Reboul z kolei zajmuje si¢ badaniem
tzw. ,pamieci serca” czy tez ,pamieci spolecznej” (Czerniawska, 1997/1,
s. 12), czlowiekiem historycznym, zakorzenionym w szeroko pojetym sro-
dowisku zycia, a takze, co szczegdlnie istotne w tej analizie, zakorzenionym
we wlasnej biografii. Autorka pisze: ,Czlowieka nie mozna bowiem wyrwac
z jego $rodowiska, pozostawi¢ go poza czasem i historig. Proces samowy-
chowania i stawania sie dokonuje sie w trakcie zycia i ma glebokie zakorze-
nienie w kazdej biografii ludzkiej” (Czerniawska, 1995/3, s. 33).

Zgodnie z zalozeniem przyjetym dla edukacji dorostych, ze ,proces
zycia jest procesem poznania” (Czerniawska, 1995/3, s. 34), o$wiata doro-
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stych winna pomaga¢ dorostym i starszym ,w poznawaniu prawdy o sobie
przez szukanie odpowiedzi na pytanie: kim jestem i dokad zmierzam?”,
aw zwiazku z tym ,,zadaniem andragogiki jest upodmiotowienie wszelkich
dzialan, jak np. kursy, ksztalcenie bezrobotnych, staze dla emerytéw i tym
podobne” (tamze, s. 33). Upodmiotowienie edukacji dorostych dzieje sie
wlasnie poprzez poznawanie biografii uczacych sie dorostych oraz poprzez
uczynienie badania biografii procesem formacji osobowosci, co szczegdl-
nie akcentuje Dominicé w swej praktyce andragogicznej. Czerniawska wy-
raznie docenia takie podejscie, cytujac autora: , Biograficzny nurt w eduka-
¢ji duzo uwagi poswieca doswiadczeniu. Czlowiek staje sie osoba nie tylko
przez udzial w zyciu (doswiadczenie), ale przede wszystkim przez zrozu-
mienie sensu zycia. Dorosly ksztaltuje sie przez refleksje nad wlasnym zy-
ciem. Edukacja pojmowana jako proces stawania sie sobg musi wspiera¢
dorostego w tej reinterpretacji zycia, wlasnych doznan, kryzyséw, frustra-
cji i sukcesu” (Dominicé, 1992, wersja polska: 1994, cyt. za: Czerniawska,
1995/3, s. 33).

Konkludujac, mozna wiec przyjaé, rozumiejac zalozenia autorki, ze
pamiec¢ przesztosci, odkrywana réznymi metodami (opowiadanie, pisanie
biografii itp.), ujawnia to, co niewidoczne, niemierzalne, ale przeciez istot-
nie ksztattujgce ludzkie indywidualne zycie. Jest ono warte rozpoznania,
jesli andragogika ma by¢ pomoca w rozwoju 0séb dorostych.

Koncepcja biograficznosci Olgi Czerniawskiej nie moze obejs¢ sie
bez kategorii czasu. Temu zagadnieniu poswiecita ona gteboko refleksyj-
ny tekst, wygloszony na konferencji gerontologicznej w Lodzi (Czerniaw-
ska, 1992, s. 29-34). Autorka postrzega czas jako zjawisko wielowymia-
rowe, a nade wszystko subiektywne. Zaznacza, ze: ,Pelnia Zycia zalezy od
pelnej realizacji kazdego okresu” (cytujac Guardiniego), a wiec tym samym
przypisuje taka sama wage w kontekscie zyciowego kontinuum kazdej fa-
zie zycia ludzkiego. Piszac zas, ze: ,Dopdki czltowiek przezywa czas w jego
trzech wymiarach: przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci — moze podej-
mowac nowe zadania i planowa¢” (Czerniawska, 1992, s. 30), autorka kolej-
ny raz odmitologizowuje wizje umiejscawiania czlowieka w zaleznosci od
fazy zycia w okres$lonej orientacji temporalnej (dla przykladu cztowiekowi
dorostemu przypisywano zycie terazniejszoscia, a starszemu — przeszlo-
$cig) i uzaleznia pelnie zycia cztowieka od pelni temporalne;j.

Z problemem czasu silnie wigze sie watek edukacyjny. Autorka za-
uwaza, ze ,zycie jest nierozwigzanym problemem i zadaniem. Zadanie to
polega miedzy innymi na koniecznosci staltej oceny wlasnego zycia” (cyt.

V. Biograficzno$¢ - teoria | badania andragogiczne



324 | Elzbieta Dubas

za M. Philibertem). ,Czym bardziej zycie sie oddala, lata kumuluja i wiecej
jest materii do interpretacji, wiecej takze potrzeba pracy do jego interpre-
tacji, ktéra w rezultacie pozwala odnalez¢ sens zycia” (Czerniawska, 1992,
s. 32). Jak wida¢, okres staroéci oznacza wiec nowa, dalsza edukacje, reali-
zowang z potrzeby budowy swej tozsamosci na nowo poprzez reinterpre-
tacje swej dotychczasowej biografii.

Dalsza konsekwencja refleksji autorki nad biograficznosciag w oswia-
cie dorostych uwidacznia sie tez w odwotywaniu sie do koncepcji zycia co-
dziennego, koncepcji ksztalcenia incydentalnego, a wiec takze w rodzinie
i innych codziennych interakcjach, czy podnoszeniu roli samoksztalcenia,
autoformacji osobowosci (Czerniawska, 1993, s. 10-11). W sposéb dos¢
pelny obrazuje ten tok myslenia ekologiczny paradygmat w oswiacie doro-
stych, reprezentowany przez Horsta Sieberta, a przytoczony przez autor-
ke. Odwoluje sie tez do pogladéw Pineau, ktéry wyodrebnia kategorie co-
dziennosci i stwierdza, ze ,,ona stanowi materie zmiany samoksztalcenia
i rozwoju” (Czerniawska, 1998, s. 7). Czlowiek przezywa swa codzienno$¢
(spoteczna, polityczng, rodzinng), a , Proces edukacyjny w ujeciu ekologicz-
nym postrzegany jest jako holistyczny, poniewaz powstaje w trakcie zycia
i przeksztalcania sie jednostki w osobe dzieki doswiadczeniom zyciowym,
stycznos$ciom spotecznym irefleksji” (Czerniawska, 1996/2, s. 24). Stuszne
jest spostrzezenie, ze przy tak szerokim umiejscowieniu czlowieka w zyciu
,proces wychowania i socjalizacji naktadaja sie na siebie” (1996/2, s. 24).

Nalezy odnotowa¢ tez wielokrotne koncentrowanie si¢ Czerniaw-
skiej na badaniu i poznaniu sytuacji granicznych w zyciu ludzkim. Sytu-
acje graniczne, traumatyczne sa wyzwaniami dla edukacji cztowieka do-
rostego i: ,czyz nie chodzi tu o to, aby cztowiek szukal rozwigzan swoich
probleméw zyciowych w wiedzy?”. Sytuacje te sklaniaja jednostke do au-
tonomicznego uczenia sie (Czerniawska, 1993, s. 11), mozna by rzec, idac
tokiem myslenia autorki, raczej stymulowanego wydarzeniami losowy-
mi, a nie np. zaplanowanymi przez o$wiatowcéw ofertami edukacyjnymi.
Mozna tez stwierdzi¢, ze wlasnie w tym wymiarze —losowych wplywéw na
zycie jednostki — o$wiata dorostych jest najbardziej niewydolna.

Prezentowane poglady autorki na role badan biograficznych w oswia-
cie dorostych, jak wykazano, s3 istotnym poglebieniem refleks;ji polskich
pedagogéw spolecznych w osobach Heleny Radliniskiej i Aleksandra Ka-
minskiego. Réwnoczesnie widoczne jest przyswojenie przez autorke pogla-
déw reprezentowanych przez liczne szkoly andragogiczne na $wiecie. War-
to jeszcze raz przypomnie¢ badania Cyrila Houle’a w latach 60. XX w. nad
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22 przypadkami uczacych sie dorostych, badania Douglasa C. Kimmela
(1974), ktére m.in. wérdd sytuacji dostarczajacych doswiadczen ujawnity
,samodos$wiadczenie — analize wlasnych przezy¢, ich ocene i uswiadomie-
nie sobie wynikajacych z nich wnioskéw i wskazan” (Czerniawska, 1995/3,
s. 33) czy odwolanie sie¢ w badaniach indywidualnych projektéw uczenia
sie dorostych (we wspélpracy z Uniwersytetem w Hanowerze w latach
1989-1993) do koncepcji Allena Tougha (1971). Znane s3 jej takze prace
Jacka Mezirowa (1977), ktére poprzez ,badania jednostkowych projektéw
edukacyjnych ukazaly zmiane perspektyw jednostki, [...] zmiana perspek-
tyw wynika z potrzeby jednostki przemiany postrzegania siebie i $wiata”
(Czerniawska, 1996/2, s. 23). Waznym punktem odniesienia dla Czerniaw-
skiej byly mysli Gastona Pineau (lata 80. XX w.), badacza kanadyjskiego,
doskonale ,,zaadaptowanego” przez szkote francuska (Martine Lani-Bayle,
wspomniang wczeéniej Helene Reboul) oraz szkote szwajcarsky, skupiong
wokot autorytetu Pierre’a Dominicé i jego uczniéw — Martina Fingera czy
Christine Josso (lata 80. i 90. XX w.). Wreszcie, wiele przemyslen dostar-
czyly autorce wloskie badania, reprezentowane przez Filippa M. De Sancti-
sa, Francesca Susiego, Maurizia Lichtnera, Duccia Demetrio, ktéry w swej
najnowszej pracy (1996) stwierdza, ze ,opowiadania wlasnej biografii, au-
tobiografia jest juz przejawem troski o siebie” (Czerniawska, 1998, s. 10),
czy wreszcie Ettore Gelpiego. Znana jest jej takze niemiecka szkota badan
nad historia zycia, reprezentowana np. przez Horsta Sieberta, Hartmuta
Griesego, Wilhelma Madera, Fritza Schiitzego, Petera Alheita.

Mozna wiec bez najmniejszej przesady stwierdzi¢, ze Olga Czerniaw-
ska reprezentuje nowoczesna, o $wiatowym zasiegu mysl, dotyczaca bio-
graficznych badan w oswiacie dorostych, a nawet szerzej, w naukach spo-
tecznych. Mysl, podkreslajaca nieocenione znaczenie badan jakosciowych
w naukach humanistycznych i, jak stwierdza Griese, mysl, ktérej w Euro-
pie Zachodniej juz nikt nie podwaza. W Polsce natomiast wcigz nalezy ona
do krytykowanego alternatywnego sposobu uprawiania nauki, lecz wyda-
je sie, ze szeroka jej prezentacja, uzasadnienie i praktyka, reprezentowana
przez Czerniawsky, powinna wprowadzi¢ ja na state do dorobku polskiej
andragogiki.

Opracowanie Petera Alheita, jak i inne przedstawione teksty stawiaja
wiele pytan i sugeruja mozliwe trudnosci, jakie moze napotka¢ realizacja
paradygmatu biograficznosci w oéwiacie dorostych. Nie dla wszystkich jest
jasne, czy opowiadania biograficzne sa odzwierciedleniem rzeczywistego
zycia jednostek. Moze sa tylko subiektywnymi konstruktami? Nie wiado-
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mo tez, na ile trzeba pozna¢ kontekst spoleczno-historyczny zycia jedno-
stek, by ,o0sadzi¢” ich relacje w rzeczywistosci obiektywnej. Niejasne jest
réwniez, czy rzeczywiscie i na ile oraz w jakim kierunku nastepuje moder-
nizacja osobowosci jednostek w wyniku zaje¢ dotyczacych analizy biogra-
fii (edukacyjnych). Czy rzeczywiscie rekonstrukcja biografii jest potrzebna
jej nosicielom, czy by¢ moze jest to tylko zainteresowanie badaczy andra-
gogéw? Wreszcie, czym powinna charakteryzowal sie postawa badacza
biografii, a zarazem kierujacego zajeciami wyzwalajacymi opowiadania
autobiograficzne? Jakich prawidel etycznych powinien on przestrzegac¢?

Wydaje sie, ze badacz andragog winien przede wszystkim realizowa¢
trzy grupy czynnosci. Pierwsze polegaja na gromadzeniu, zbieraniu opo-
wiadan biograficznych, takze na stymulowaniu ich powstawania w for-
mie wypowiedzi autobiograficznych. Drugie s3 ,odczytywaniem” bio-
graficznych znaczen; wazng role odgrywaja tu kompetencje poznawcze,
krytyczno-teoretyczne umiejetnosci interpretacji tresci, symboli opowia-
dan. Trzecia grupa czynnosci ukazuje badacza jako wychowawce, tj. osobe
wspomagajaca nosiciela biografii w procesie modernizacji jego osobowosci
poprzez ukierunkowanie uczenia sie z jego biografii — na tle jej rekonstruk-
cji, ponownego jej przezywania i przemyslenia oraz wprowadzenia efek-
toéw tego procesu do aktualnego zycia.

W badaniu biografii, a jeszcze bardziej autobiografii, nieodzowna
jest postawa badacza nacechowana etycznymi odniesieniami do badane-
go. Badanie biografii nie powinno by¢ odbierane jako ingerencja w osobiste
dobra jednostki, jej specyficzny $wiat doswiadczen. Badacza obowiazuje
nade wszystko zasada poszanowania subiektywnosci badanego. Paradyg-
mat badan biograficznych, jako przyklad badan jakosciowych, przyjmuje
przeciez zalozenie, ktére ,wyzbywa sie podejrzliwosci wobec subiektyw-
nosci. Jednostkows subiektywnos¢ traktuje bowiem jako odzwierciedlenie
$wiata - jedyny mozliwy dla czlowieka sposéb poznania go i rozumienia”
(Bauman, w: Pilch, 1995, s. 75).
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Postscriptum

Od opublikowania powyzszego tekstu uplynelo prawie trzydziesci lat. To
w rozwoju nauki niewiele. Tym bardziej godny podkreslenia jest wiec fakt
intensywnego rozwoju podejscia biograficznego w polskiej andragogice
w tym okresie. Z powyzszego tekstu warto wyodrebni¢ refleksje odnosza-
ca sie do stanu polskich badan jakosciowych w andragogice, w tym badan
biograficznych: , Mysl, podkreslajaca nieocenione znaczenie badan jako-
$ciowych w naukach humanistycznych i, jak stwierdza Griese, mysl, kté-
rej w Europie Zachodniej juz nikt nie podwaza. W Polsce natomiast wcigz
nalezy ona do krytykowanego alternatywnego sposobu uprawiania na-
uki, lecz wydaje sie, ze szeroka jej prezentacja, uzasadnienie i praktyka,
reprezentowana przez O. Czerniawsky, powinna wprowadzi¢ jg na stale
do dorobku polskiej andragogiki”. Dzi$ z satysfakcja mozna stwierdzi¢, ze
impuls nadany wéwczas temu podejéciu badawczemu zostal podchwyco-
ny i intensywnie rozwiniety (por. Bron, 2009; Dubas, 2015a; 2015b). To,
co byto nowosciag w Polsce w latach 80.-90. XX w., jest dzi$ dla wielu an-
dragogéw powszechna praktyka badawcza, a nawet pewnym ,$wiatopo-
gladem” naukowym. Warto zaznaczy¢, ze mysli podjete prawie trzydziesci
lat temu s3 nadal aktualne, a co wazniejsze, sprawdzane w praktyce ba-
dawczej. Cho¢ zrédet i inspiracji dla podejscia biograficznego w andrago-
gice mozna doszukiwac sie w r6znych nurtach teoretycznych i metodolo-
gicznych, to jednak nie sposéb podwazy¢ pionierskiego wkiadu w polska
andragogiczna mysl biograficzng Profesor Olgi Czerniawskiej, mysl, ktéra
konsekwentnie rozwijata do kotica swej pracy naukowej (por. Czerniawska,
2000; 2007; 2011a; 2011b; 2022; Dubas, 2021). W sposdb szczegdlny nale-
zy doceni¢ humanistyczny aspekt tej refleksji, w ktérym akcentowana jest
podmiotowo$¢ uczacych sie dorostych w wielu wymiarach: jako uczestni-
kéw instytucjonalnej edukacji dorostych (formalnej i pozaformalnej), jako
uczacych sie ,przez zycie” (nieformalne uczenie sie) oraz jako uczestnikéw
badan naukowych. Badania biografii w polskiej andragogice dotycza wie-
lu watkéw, cho¢ wiodace jest badanie biografii edukacyjnej. Waznym do-
robkiem tych badan jest koncepcja uczenia sie z biografii, rozumiana jako
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uczenie sie z biografii Innych oraz uczenie si¢ z wtasnej biografii (Dubas,
Switalski (red.), 2011a; 2011b).

Warto tez odnotowac, ze termin ,o$wiata dorostych”, uzyty w tytu-
le tekstu, zostal w latach 90. XX w. zdecydowanie zastapiony przez okre-
$lenie ,edukacja dorostych”. Oba oznaczaja zinstytucjonalizowane formy
uczenia sie dorostych. Tekst méglby wiec nosi¢ dzis tytul ,Biograficznosé
w edukacji dorostych”. Biorac zas pod uwage fakt, ze koncepcja biograficz-
nosci odnosi sie do szeroko pojmowanego uczenia sie dorostych (formalne-
go, pozaformalnego i nieformalnego), i ta wersja tytutu ulegtaby dzis mo-

dyfikacji.






