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Badania nad oswiata dorostych
w obliczu metodologicznego przelomu’

Research on adult education in the face
of methodological breakthrough

Streszczenie. Mozliwosci wyboréw metodologicznych z jednej strony s3 ograni-
czone przez aktualnie obowigzujacy w naukach spolecznych ideal wiedzy nauko-
wej, z drugiej przez ewolucje aksjologicznych podstaw praktyki oswiatowej. Jeze-
li wyniki badan nad o$wiata dorostych majg mie¢ walor spotecznej uzytecznosci,
aksjologia ta musi by¢ przez badaczy respektowana. Biorac pod uwage obydwa
typy wyznacznikéw Autor artykulu zalozyl, ze badania nad o$wiata dorostych
beda po 1989 r. ewoluowaé w kierunku paradygmatu interpretatywnego. Uzasad-
nit to, odwotujac sie do czterech ptaszczyzn metodologii: ontologicznej, epistemo-
logicznej, aksjologicznej i metodologicznej z punktu widzenia opozycyjnej wobec
realizmu ontologicznego koncepcji nominalistycznej. Prognozowany kierunek
zmian nie uniewaznia jednakze stosowania paradygmatu strukturalno-funkcjo-
nalnego, poniewaz organy odpowiedzialne za edukacje oczekujag naukowo uza-
sadnionych twierdzen optymalizujacych rzeczywistos$¢ edukacyjna. Chodzi o to,
abysmy wytaniajacego sie nowego $wiata edukacji dorostych nie badali wytacznie
przy uzyciu starych narzedzi metodologicznych.

Stowa kluczowe: metodologia badan, paradygmat badawczy w andragogice, pa-
radygmat interpretatywny, paradygmat scjentystyczny, metodologiczny przetom
w andragogice

* Artykul opublikowany pierwotnie w: ,Rocznik Andragogiczny” 1994, t. 1, s. 97-106.
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Abstract. Methodological choices are constrained by both the ideal of scientific
knowledge in the social sciences and the evolution of the axiological basis of edu-
cational practices. To ensure that research findings in adult education hold social
utility value, researchers must adhere to this axiology. Given these factors, the
author postulates that post-1989 research in adult education will shift towards
an interpretative paradigm. He justifies this by referring to four levels of meth-
odology: ontological, epistemological, axiological, and methodological from the
point of view of nominalist conception, which stands in contrast to ontological
realism. However, the projected direction of change does not invalidate the use
of the structural-functional paradigm, since educational authorities expect scien-
tifically based claims that optimise the educational reality. The point is that the
emerging new world of adult education should not be examined exclusively with
old methodological tools.

Keywords: research methodology, research paradigm in andragogy, interpreta-
tive paradigm, scientistic paradigm, methodological breakthrough in andragogy

Obecna sytuacje polskiej andragogiki mozna okregli¢ jako sytuacje prze-
fomu. Ztozyly sie na nig trzy powiazane ze sobg procesy. Dwa pierwsze
to globalna zmiana ustrojowa i wywotana przez nig radykalna transfor-
macja dotychczasowego systemu o$wiaty dorostych. Towarzyszyt im trzeci
z proces6w — dezorientacja poznawcza i zalamanie sie aktywnosci badaw-
czej andragogéw skupionych w osrodkach akademickich. Jej najbardziej
spektakularnym przejawem bylo zaprzestanie wydawania ,,O$wiaty Doro-
stych”, jedynego profesjonalnego czasopisma publikujacego wyniki badan
naukowych i bedacego platformga intelektualnych kontaktéw teoretykéw
i praktykéw o$wiaty dorostych.

Zaistniala sytuacja rodzi pytania o przysztosé. Przyszlosé praktyki
o$wiaty dorostych w Polsce jest trudna do prognozowania. Mozna przy-
puszczad, ze z jednej strony bedzie jg ksztaltowaé popyt na ustugi oswiato-
we zaspokajane przez instytucje edukacyjne w sposéb rynkowy, z drugiej
za$ polityka oswiatowa panstwa prébujacego rozwigzywac tg droga istotne
problemy makrospoteczne, np. problem zmiany struktury produkgji i za-
trudnienia, problemy bezrobocia itp.

Przyszlo$¢ badan nad oswiata dorostych wydaje sie sprawg prostsza,
poniewaz przyszlosc ta w znacznym stopniu zaleze¢ bedzie od konsensusu
profesjonalnych badaczy co do paradygmatu regulujacego ich poczynania
poznawcze.
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Paradygmat badawczy andragogiki jako rodzaj uzgodnionej i akcep-
towanej przez wiekszos¢ srodowiska konwencji metodologicznej nie moze
by¢ jednak stanowiony w sposéb catkowicie dowolny. Mozliwosci wyboréw
metodologicznych z jednej strony sa ograniczone przez aktualnie obowia-
zujacy w naukach spolecznych ideal wiedzy naukowej, ktéry musi by¢ re-
spektowany pod grozba utraty mozliwosci korzystania przez andragogéw
z ich dorobku, z drugiej za$ przez ewolucje aksjologicznych podstaw prak-
tyki o$wiatowej. Jezeli wyniki badan nad o$wiatg dorostych maja mie¢
walor spotecznej uzytecznosci, aksjologia ta musi by¢ przez badaczy bez-
wzglednie respektowana.

Biorac pod uwage obydwa typy wyznacznikéw, zamierzam skréto-
wo nakredli¢ zarys paradygmatu badawczego, w strone ktérego beda ewo-
luowa¢ badania nad o$wiata dorostych w Polsce. Ujmujac rzecz najkrécej,
mozna w $lad za J. Habermasem nazwac go paradygmatem interpretatyw-
nym (hermeneutycznym) (Habermas, 1986).

Pojecie metodologii

Pojecie metodologii nalezy do grupy poje¢ budujacych podreczny stownik
badaczy i z uwagi na czestotliwos¢ postugiwania sie nim wydaje sie tak
oczywiste, ze pytanie o jego sens wydaje sie czyms$ zgola nietaktownym.
Tymczasem pojecie to ma znaczenie fundamentalne, poniewaz ogniskuje
w sobie zakres samos$wiadomosci kazdej dyscypliny naukowej i regulujac
proces badawczy, zakresla tym samym mozliwe dla niej granice rozwoju.
Polska andragogika, ktéra swéj status nauki akademickiej osiggala
w okresie niepodzielnego panowania scjentyzmu, przyjeta punkt widzenia
reprezentowany juz przez wczesnych pozytywistéw, dla ktérych metodo-
logia byta zwigzana przede wszystkim z metoda. Fascynacja odkryciami
nauk przyrodniczych zwigzanych ze stosowaniem metod eksperymen-
talnych zrodzila przekonanie, ze metoda naukowa jest ponadhistorycz-
na i uniwersalnie wazna. Stosowana poprawnie, a poprawnie oznaczalo tu
standardowo, wedle jednolitego, obowigzujacego wszystkich wzoru, dawa-
ta rekojmie prawdziwosci formulowanym przy jej uzyciu wnioskom.
Jezeli poprawnos¢ metody poreczala za prawdziwosé naukowego wy-
niku, to staje sie zrozumiale, dlaczego kazdy z opublikowanych w Polsce
podrecznikéw pedagogiki, a w $lad za tym takze podrecznikéw andra-
gogiki, musial zawiera¢ rozdzial metodologiczny, tj. rozdzial prezentuja-
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cy metody i techniki badawcze mozliwe do stosowania w badaniach nad
edukacja. Zabieg ten nie tylko umozliwial zaznajamianie studentéw z ele-
mentami warsztatu badacza-empirysty, ale — co juz jest dostrzegane rza-
dziej — mial gwarantowaé naukowos¢ dyscypliny i legitymizowac jej akade-
micki charakter. Dla nauk pedagogicznych, ktérych naukowy status wcigz
jeszcze bywa kwestionowany, nie byta to rzecz bez znaczenia.

Poczynajac od lat 60. XX w., w naukach spolecznych zaczyna nara-
stac sceptycyzm wobec twierdzen konstytuujacych scjentystyczng kon-
cepcje nauki, co mozna wigzac z rosnacg znajomoscia i popularnoscia prac
K. Poppera i Th. Kuhna. Pomimo tego przedstawiciele nauk pedagogicz-
nych nie modyfikuja swojego rozumienia terminu ,metodologia” i nadal
pojmuja go jako wiedze o metodach i normatywnych regutach postugiwa-
nia sie nimi w procesie badawczym. Mozna sadzi¢, iz wplyw na to mialy
dynamicznie przebiegajace w latach 70. procesy wewnetrznej specjaliza-
cji w nauce. W ich wyniku uczeni zaczeli dzieli¢ si¢ na teoretykéw, czy-
li specjalistéw od zadan teoretycznych, empirykéw, czyli specjalistéw od
standardowych badan empirycznych, i metodologéw, czyli specjalistéw od
metod i technik badawczych. W ten sposéb nastgpito rozerwanie jedno-
$ci procesu poznawczego, a instrumentalnie traktowana wiedza metodolo-
giczna, zepchnieta na margines i zarezerwowana wylacznie dla , specjali-
stow”, przestata wyznaczac¢ naszej dyscyplinie nowe kierunki rozwoju.

Podejmujac temat sformulowany w tytule tego opracowania, pojecie
,metodologia” bede rozumial szeroko. Metodologia to dyscyplina meta-
naukowa. Operujac ogélng teorig nauki jako przedsiewziecia epistemolo-
gicznego o charakterze spolecznym, nalezy uznad, ze jest ona czyms wiecej
anizeli zbiorem praktycznych recept na poznawczy sukces. Metodologia to
samos$wiadomo$¢ dyscypliny obejmujaca cztery wzajemnie skorelowane
plaszczyzny.

Pierwsza, najbardziej ogélna, jest plaszczyzna ontologiczna. W jej ob-
rebie dyscyplina operuje wizja swojego przedmiotu badania, odpowiada-
jac na pytanie, co bada. Druga jest ptaszczyzna epistemologiczna. Precyzu-
je ona typ (rodzaj) wiedzy, jaki nauka chce uzyskac o swoim przedmiocie,
uzasadniajac to zwykle poprzez wskazanie funkgcji, dla ktérych osiggniecia
wiedza ta jest niezbedna. W $cistym zwigzku pozostaje z nig plaszczyzna
aksjologiczna. Konstytuuja ja wartosci, w imie ktérych proces badania jest
prowadzony. Plaszczyzng ostatnia, najbardziej wyrazista, jest plaszczyzna
metodologiczna. Sytuuje sie tu wiedza o metodach i technikach badaw-
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czych, ktérych poznawcza prawomocnos$¢ uzasadniaja trzy pierwsze plasz-
czyzny. Plaszczyzna czwarta jedynie je dopelnia.

Teza, ze badania nad edukacja dorostych stoja w obliczu metodolo-
gicznego przetomu, wymaga uzasadnienia we wszystkich czterech wyréz-
nionych plaszczyznach.

Sytuacja paradygmatycznej reorientacji

Ontologiczny wymiar kazdej dyscypliny naukowej buduja poglady i prze-
konania zywione przez wiekszosc jej przedstawicieli o charakterze rzeczy-
wistosci w ogdle, a przedmiocie badania w szczegdélnosci. Moga one by¢
wyraznie uéwiadamianym systemem filozoficznym, moga takze stanowi¢
zespol przekonan intuicyjnych, nie zawsze uswiadamianych, cho¢ regulu-
jacych proces badawczy niejako ,z ukrycia” (Gouldner, 1984).

D.O. Hebb stwierdza, ze ,[...] najwazniejsze aspekty tego $wiata, ktd-
rymi zajmuje sie nauka, nie moga by¢ poznane bezposrednio. Swiat, kt6-
rym zajmuje sie nauka, jest $wiatem wyobrazonym” (Hebb, 1987, s. 171).

Jest to poglad stosunkowo nowy. Kartezjarisko-baconowska koncep-
cja metody naukowej opierata sie na zatozeniu o obiektywnym charak-
terze $wiata spolecznego. Zalozenie to, potwierdzone odkryciami nauk
przyrodniczych wieku XIX, a péZniej materialistyczng teoriag marksistow-
ska, stalo sie metodologicznym fundamentem nauk spolecznych. Naj-
dobitniej ujawnilo sie ono w pytaniu postawionym juz przez A. Comte’a
i ustawicznie ponawianym az po T. Parsonsa. Brzmiato ono: Jak jest moz-
liwe spoteczeristwo?. To niemal obligatoryjnie obowigzujace pytanie do-
tyczylo takze pedagogéw, dla ktérych zagadnienie edukacji jako czynni-
ka ciaglosci zycia spolecznego, a zarazem jego pozadanej modernizacji,
wcigz pozostaje aktualne.

Spoteczenstwo jako statutowy dla nauk spotecznych przedmiot bada-
nia opatrzone zostalo pewnymi atrybutami. Przynajmniej trzy z nich wy-
magaja podkreslenia.

+ Po pierwsze, zostalo ono uznane za byt autonomiczny, struktural-
nie i funkcjonalnie uporzadkowany, istniejacy na zewnatrz czlo-
wieka i determinujacy granice i formy aktywnosci w danej mu,
a wiec spolecznie zamknietej przestrzeni.

+ Po drugie, $wiat spoleczny widziany jako byt obdarzony tendencja
do rozwoju, przy czym nie byt to rozw¢éj chaotyczny, lecz zorien-
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towany na pewien generalny kierunek. Przyjecie takiego zaloze-
nia A. Giddens wiagze z dominujgca w owym czasie teorig ewolucji.
Nawet Marksowska teoria materializmu historycznego - twierdzi
on - yjmujaca rozwdj spoteczny dyskontynualistycznie, traktowa-
ta nastepujace po sobie formacje spoteczno-ekonomiczne jako nie-
uchronnga prawidlowo$¢ historyczna, ktéra nie tylko ze nie zaklé-
ca procesu dziejowego, ale przeciwnie, stanowi konieczng korekte
jego trajektorii (Giddens, 1990, s. 5).

Po trzecie, uznanie, ze $wiat spoleczny rozwija si¢ w sposéb ko-
nieczny, stalo sie przestanka dla tezy, ze rozwéj ten przebiega we-
dle praw przyczynowo-skutkowych. Traktowane tgcznie, wyzna-
czaly one naukom pedagogicznym ich przedmiot badania. Byta
nim edukacja rozumiana jako proces spoleczny, podejmowany
w imieniu spoteczenistwa i realizowany przez instytucje spoleczne,
ktérego zasadniczym celem byla socjalizacja, a wiec wlaczenie jed-
nostki w tryby machiny spotecznej i wywolywanie motywacji do
kooperacji z systemem. Zasadniczym pytaniem dla wszelkich ba-
dan nad edukacja dorostych bylo pytanie o jej efektywnos¢. Roz-
padalo sie ono na setki szczegétowych probleméw badawczych.
Dla przyktadu:

— Czy system o$wiaty dorostych ksztalci zgodnie z potrzebami rynku
pracy?

— Czy programy ksztalcenia sq nowoczesne i dobrze przygotowujg do
16l spotecznych?

- Czy organizacja, programowanie, zarzqgdzanie i finansowanie insty-
tucji oswiatowych zapewniajq ich efektywne funkcjonowanie?

— Czy nauczyciele dorostych sq dobrze przygotowani do swojego za-
wodu?

— Czy uczestnicy oswiaty dorostych przejawiajg nalezytqg motywacje
uczenia sie?

Te i podobne pytania animowaly przedsiewziecia poznawcze andra-

gogbéw przez wszystkie ostatnie lata. Mozliwo$¢ ich zmiany rodzila sie
stopniowo i niezwykle wolno wraz z krystalizacja opozycyjnej wobec reali-
zmu ontologicznego koncepcji nominalistycznej.

Jej poczatek wiaze si¢ z nazwiskiem W. Diltheya i jego najstyn-

niejszego kontynuatora Maxa Webera. Wraz z tzw. Szkolg Chicagowska
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(Ch.H. Cooley, I. Dewey, G.H. Mead, W.I. Thomas) tworza oni tradycje inte-
lektualng okreslang skrétowo jako nurt humanistyczny (Mokrzycki, 1971).

Odrzucajac pozytywistyczng teze o naturalistycznym charakterze
rzeczywistosci spolecznej, w centrum uwagi stawiali oni problematyke
znaczenia i wartosci, sprowadzajac przedmiot badan nauk spolecznych do
zagadnienia $wiadomosci i jej zobiektywizowanych w kulturze korelatéw.
Przyjmujac, ze rzeczywisto$¢ spoleczna jest eksternalizacja swiadomosci
ludzi jako gtéwnych aktoréw sceny spolecznej, przypisywali jej status bytu
intersubiektywnego. Warunkiem jego adekwatnego poznania jest uzupel-
nienie metodologicznej strategii scjentystycznej o tzw. podejscie rozumie-
jace, prowadzenie badan - jak postulowat to F. Znaniecki — ze wspoélczyn-
nikiem humanistycznym.

Drugi atak na zalozenia pozytywistycznej metodologii nauki nastapit
ze strony E. Husserla i uwazanego za druga posta¢ szkoty fenomenologicz-
nej — A. Schutza. Negujac dogmat obiektywnego charakteru rzeczywistosci
spolecznej i kwestionujac mozliwo$¢ bezposredniego poznania zmystowe-
go, E. Husserl wysunal teze o podmiotowym charakterze rzeczywistosci
istniejacej dzieki zbiorowemu procesowi nadawania jej sktadnikom senséw
(Turner, 1985, s. 466-470). Sytuujac proces wymiany senséw w kontek-
$cie interakcji spotecznej, A. Schutz ujmuje spoteczenistwo jako dynamicz-
ne i plynne. Swiat spoteczny nie jest obiektywnie dany, lecz nieustannie
kreowany w kierunku konsensusu znaczen i senséw (tamze).

Dwa inne nurty teoretyczne podwazajace fundamentalne zalozenia
pozytywistycznej koncepcji nauki to etnometodologia i hermeneutyka.
Akceptujac wiele z watkéw rozwijanych przez fenomenologie i interakcjo-
nizm symboliczny, etnometodologowie koncentruja sie na roli jezyka jako
instrumentu spolecznej organizacji zachowania sie ludzi. ,Kto ma jezyk,
ten »ma« $wiat” — méwi H.G. Gadamer (1993, s. 411).

Do podobnego pogladu sklaniaja sie takze niektérzy teoretycy zali-
czani do tzw. orientacji postmodernistycznej. Jak glosi J.F. Lyotard: , spo-
teczenistwa to wielkie obloki materii jezykowej” (Lyotard, 1988, s. 294).

Zasygnalizowane wyzej nurty refleksji intelektualnej operuja mniej
lub bardziej wyrazista nominalistyczng ontologia $wiata spolecznego jako
bytu intersubiektywnego, nieustannie kreowanego i podtrzymywane-
go przez ludzi w ich codziennych interakcjach z innymi. Dokonujaca sie
dzieki podmiotowej postawie eksternalizacja wartosci, przekazan, senséw
i znaczen niesionych przez jednostki i grupy spoleczne w $wiat poza ,ja’
sprawia, ze $wiat ten staje sie ,ludzki”, skoncentrowany wokét jednostek
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i grup, staje sie $wiatem na miare czlowieka. Lista probleméw, jakie arty-
kutuje ontologia nominalistyczna, uklada sie zupelnie inaczej anizeli ta,
ktéra badacze o$wiaty dorostych zajmowali sie dotychczas. Kluczowe staja
sie tu pytania:

« Jakie potrzeby, zainteresowania i aspiracje poznawcze wigzq ludzie do-
rosli z edukacjq? W jaki sposéb je realizujq?

« Jakie bariery (subiektywne i obiektywne) uniemozliwiajq lub utrudnia-
jg uczestnictwo edukacyjne dorostych?

+  Czy oswiata dorostych wyposaza w kompetencje, ktérych ludzie ocze-
kujg?

+ Czy uczestnictwo o$wiatowe przyczynia sie do pozgdanej zmiany sytu-
acji spotecznej jednostek i grup (np. bezrobotnych, imigrantéw, mniej-
szosci narodowych, seksualnych itp.)?

Ontologiczna redefinicja przedmiotu badan andragogiki pociaga za soba
nie mniej istotne konsekwencje w epistemologicznej ptaszczyznie proce-
su badawczego. Badania osadzone w tradycji pozytywistycznej naklada-
ty na uczonych obowiazek racjonalizacji rzeczywistosci spolecznej po-
przez dostarczanie instrumentéw jej celowej zmiany. Jak pisat L. Nowak:
»[...] nauka jest ta forma dzialalnosci czlowieka, ktérej funkcja jest czy-
nienie bardziej efektywnymi innych form dziatalnosci ludzkiej” (Nowak,
1977, s. 170).

W przypadku pedagogiki istnienie takiej powinnosci zaowocowa-
to koncepcja tzw. badan ideologicznych. Podejscie to polegalo na ,[...] po-
szukiwaniu takiej wiedzy i wykrywaniu tych zalezno$ci, ktére s3 niezbed-
ne do opracowywania najbardziej efektywnych sposobéw realizacji z géry
zalozonych celéw” (Muszynski, 1970, s. 48). Prowadzone wedlug tej pro-
cedury badania narazily pedagogike na zarzut ,pozostawania w stuzbie”
(Hejnicka-Bezwinska, 1989). To samo mozna by powiedzie¢ i o andragogi-
ce. Rzecz w tym, czy ktérakolwiek z dyscyplin pedagogicznych, majacych
przeciez status nauk praktycznych, moze w stuzbie nie pozostawac. Nomi-
nalistyczna wizja $wiata spolecznego, ktérej centralnym punktem jest jed-
nostka, wlasnie ja czyni uktadem odniesienia dla badan andragogicznych.
Andragogika jako nauka o edukacyjnym wspomaganiu rozwoju ludzi doro-
stych bada uczestnikéw oswiaty dorostych w ich roli podmiotowo-przed-
miotowej i do nich adresuje wyniki swoich badan. Celem tego zabiegu jest
dopomozenie im w $wiadomym i autonomicznym korzystaniu z wartosci
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edukacji poprzez wskazanie barier, ktére w tym przeszkadzaja, pomaganie
w osigganiu tych kompetencji zyciowych, ktére uznawane sg przez innych
za niezbedne.

Zarysowane wyzej przesuniecia w ontologicznej i epistemologicznej
plaszczyznie procesu badawczego moga by¢ nazwane przesunieciem w kie-
runku subiektywizmu.

Paradygmat interpretatywny nie odzegnuje sie od tego. Wrecz prze-
ciwnie. JakméwiA. Schutz: , [...] zachowanie subiektywnego punktu widze-
nia jest jedyna i wystarczaja gwarancja, ze $wiat rzeczywistosci spolecznej
nie zostanie zastapiony przez fikcyjny i nieistniejacy $wiat skonstruowany
przez obserwatora naukowego” (Schutz, 1980, s. 155).

Subiektywno$¢ przysztych badan nad edukacja dorostych jeszcze wy-
razniej zaznaczy(¢ sie powinna w dwu pozostatych wymiarach procesu eks-
ploracyjnego. Pozytywistyczna norma metodologiczna nakazujaca bada-
czowi zachowanie postawy obiektywizmu i aksjologicznej neutralnosci jest
coraz cze$ciej otwarcie kwestionowana. Manifestuje sie to przelamywa-
niem odrebnosci rél ,badacz - badany” i prowadzeniem badan badz z pozy-
¢ji uczestnika (Adler, Adler, 1987), badz w sposéb partnerski (np. badania
dialogowe). Towarzyszy temu otwarte niekiedy opowiadanie sie po stronie
wybranych wartoéci i wybér takich procedur badawczych, ktére realizacje
owych wartosci umozliwiaja juz w trakcie badan. Przyktadem moga by¢ ba-
dania nad ludZmi ubogimi, mniejszo$ciami etnicznymi, imigrantami itp.,
realizowane wedlug procedury action research, poprzez badania dialogo-
we, badanie przez do$wiadczenie itp. (Smolifiska-Theiss, 1990).

Zarysowana pokrétce paradygmatyczna zmiana, przed ktéra stoi
polska andragogika, daje sie okresli¢ obrazowym zwrotem uzytym przez
A. Giddensa: ,,O ile dotychczasowe badania — twierdzi on — pozostawaly
w imperializmie systemu, o tyle obecne s3 imperializmem jednostki” (Gid-
dens, 1984, s. 2).

Czy badania nad oéwiatg dorostych s3 skazane na wybér miedzy tymi
dychotomicznymi paradygmatami? Metodologowie coraz czesciej podno-
sz3 jednostronnos¢ obydwu podej$¢ paradygmatycznych. Badaniom reali-
zowanym wedle wzoru scjentycznego zarzuca sie btad skrajnego decentra-
lizmu, a badaniom typu interpretatywnego — btad skrajnego woluntaryzmu
(Bhaskar, 1979, s. 39-40) i prébuje sie szukaé ,trzeciej drogi metodologicz-
nej”. Sposréd licznych préb tego rodzaju za szczegdlnie godng uwagi uwaza
sie realistyczna teorie nauki (Bhaskar, 1987). Rezygnujac z prezentowania
jej zalozen, kieruje sie nie tylko faktem, Ze teoria ta wciaz jeszcze znajduje
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sie w stadium krystalizacji, lecz tym, ze poszukujac nowych wzorcéw me-
todologicznych, znajdujemy sie w sytuacji ograniczonego wyboru.

Czy mamy wolny wybor?

Czy rozprzestrzeniajacy sie w naukach spotecznych paradygmat interpre-
tatywny stanie sie takze dla andragogéw paradygmatem obligatoryjnym?
Czy mozemy odrzuci¢ go jako oferte metodologiczng i pozosta¢ przy sta-
rych wzorach badan empirycznych implikowanych przez orientacje scjen-
tyczna? Innymi stowy: czy mamy wolny wybo6r?

Istnieje do$¢ powszechna zgodno$¢ pogladéw, ze instrumentarium
metodologiczne, jakim postuguja sie badacze, musi respektowac zatozenia,
ktére w badanej przez nich rzeczywistosci sa empirycznie spetnione (No-
wak, 1984, s. 33).

Procesy transformacji, jakie zachodza w naszym kraju, kreuja nowa
rzeczywisto$¢. Prywatyzacja, wolny rynek, pluralizm aksjologiczny, respek-
towanie praw czlowieka, w tym takze jego praw do indywidualnego rozwo-
ju — oto najbardziej znaczace cechy przesuniecia liberalnego, jakie obecnie
obserwujemy. Zmiana dominujacej ideologii spotecznej musi pociagnac za
soba nowy sposéb widzenia edukacji. O$wiata przestanie by¢ organizowa-
na z uwagi na potrzeby panstwa, a stanie sie elementem indywidualnych
aspiracji zyciowych jednostek i grup spotecznych. Tym samym ogranicze-
niu ulega waznosc jej instytucjonalnych aspektéw, na ktére dotad gléwnie
zwracaliSmy uwage, a w centrum stanie aktywnos$¢ edukacyjna jednostek
i grup spotecznych. Ta radykalna zmiana w wymiarze stuzby spotecznej
musi pociagna¢ za soba zmiane metodologicznych wzoréw badan empirycz-
nych w kierunku opisywanym przez paradygmat interpretatywny.

Czy powyzsza konkluzja oznacza, ze wykorzystywany dotychczas pa-
radygmat strukturalno-funkcjonalny przestanie ideologicznie korelowaé
z. rzeczywisto$cig edukacyjna i straci swa metodologiczng przydatnos¢?
Czy nasza powinno$¢ formutowania twierdzen optymalizujacych rzeczy-
wisto$¢ edukacyjng zostanie uniewazniona, a kompetencje warsztatowe
zwigzane z postugiwaniem sie metodami i technikami ilo$ciowymi ulegna
dezaktualizacji?

Nie sadze, aby takie niebezpieczenstwo bylo realne. Posredniczac
miedzy jednostka a systemem spolecznym, edukacja ,produkuje” kompe-
tencje i zaangazowanie, dzieki czemu pelnione role spoleczne stabilizuja
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i podtrzymuja system niezaleznie od rodzaju ideologii, na ktdrej jest on
zorganizowany (Melosik, 1993).

Dlatego w zadnym cywilizacyjnie rozwinietym kraju panstwo nie zre-
zygnowato z wplywu na edukacje. Zaden liberalizm, przynajmniej w wy-
daniu europejskim, nie przekreslit polityki o§wiatowej panistwa i nie oddat
jej catkowicie w pacht wolnym stowarzyszeniom edukacyjnym obywateli.
Oznacza to, ze paradygmat strukturalno-funkcjonalny zachowa swa do-
tychczasowa wazno$é, a kompetencje badaczy-scjentystéw nie zostang
zdezaktualizowane. Rzecz w tym, aby$my wylaniajacego sie nowego swia-
ta edukacji dorostych nie badali wyltacznie przy uzyciu starych narzedzi
metodologicznych.

Bibliografia

Adler P.A., Adler P. (1987), Membership Roles in Field Research, Sage, Newbury Park.

Bhaskar R. (1979), The possibility of Naturialism, Harvestr.

Bhaskar R. (1987), A Realist Theory off Science, Harvestr, Brighton.

Gadamer H.G. (1993), Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Inter Esse,
Krakéw.

Giddens A. (1990), The Consequences of Modernity, Polity Press, Cambridge.

Giddens A. (1984), The Constitution of society, Polity Press, Cambridge.

Habermas J. (1986), Rekonstrukcyjne versus rozumiejgce nauki spoteczne, ,Kultura
i Spoteczenistwo”, nr 4.

Hebb D.O. (1987), Nauka i swiat wyobrazni, ,Przeglad Psychologiczny”, nr 1.

Hejnicka-Bezwiniska T. (1989), W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki: swiadomosé
teoretyczno-metodologiczna pedagogiki polskiej, Bydgoszcz.

Lyotard J.F. (1988), Kondycja postmodernistyczna, ,Literatura na Swiecie”, nr 8-9.

Melosik Z. (1993), Funkcjonalno-strukturalna interpretacja edukacji, ,Edukacja”,
nr 1.

Mokrzycki E. (1971), Zatozenia socjologii humanistycznej, Warszawa.

Muszynski H. (1970), Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa.

Nowak L. (1977), Wstep do idealizacji teorii nauki, Warszawa.

Nowak S. (1984), Odmiany filozofii nauki, [w:] S. Nowak (red.), Wizje cztowieka i spo-
teczenistwa w teoriach i badaniach naukowych, Warszawa.

Schutz A. (1980), Swiat spoleczny i teorie dziatania spotecznego, [w:] P. Sztompka
(red.), Metodologiczne podstawy socjologii, Krakéw.

Turner J. (1985), Struktura teorii socjologicznej, Warszawa.






