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Andragogika jako dyscyplina akademicka’

Andragogy as an academic discipline

Streszczenie. Celem prezentowanej analizy jest opis zakresu znaczeniowego an-
dragogiki jako dyscypliny akademickiej na poczatku XXI w. Autor wychodzi od
zdefiniowania pojecia andragogiki, formutujac wady i zalety stosowania tego po-
jecia dla oznaczenia teorii edukacji dorostych. Powotuje sie przy tym na ustalenia
miedzynarodowych konferencji edukacji dorostych, wskazuje zagadnienia, kté-
re powinny by¢ w polu analiz teoretycznych i badan empirycznych tej dyscypliny
wiedzy, zwraca uwage na tendencje rozwojowe edukacji dorostych. Z perspekty-
wy 20 lat, jakie uptynely od tego czasu, nalezy podkresli¢, ze urzeczywistnily sie
przede wszystkim przewidywania dotyczace wzrostu znaczenia edukacji niefor-
malnej dorostych, edukacji calozyciowej oraz indywidualnej aktywnosci cztowie-
ka w tych zakresach. Andragogika jest natomiast jednga z perspektyw wyjasniania
iinterpretacji edukacji dorostych obok wktadu innych dyscyplin naukowych i wy-
twarza wspélnie z nimi interdyscyplinarny dyskurs na temat edukacji dorostych.

Stowa kluczowe: andragogika, zakresy znaczeniowe, obszary badawcze, tenden-
cje rozwojowe

Abstract. The purpose of this paper is to analyse and describe the scope of an-
dragogy as an academic discipline in the early 21 century. The author begins by
providing a definition of the term “andragogy” and outlines both the merits and
drawbacks of its application in the theory of adult education. The author refers
to findings from international conferences on adult education, identifies ques-
tions that should be addressed in theoretical analysis and empirical research, and
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highlights the developmental trends in adult education. Reflecting on over two
decades since the period mentioned, it is important to emphasize that the pre-
dictions regarding the growing significance of informal adult education, lifelong
learning, and individual human engagement in these domains have indeed mate-
rialized. Meanwhile, andragogy serves as a framework for explaining and inter-
preting adult education, alongside contributions from other academic disciplines.
This collaborative approach generates an interdisciplinary discourse on adult ed-
ucation.

Keywords: andragogy, scope, research fields, developmental trends

Andragogika, zwana takze pedagogika dorostych, to jedna z nowszych
nauk pedagogicznych, a jej trescig jest teoria edukacji dorostych. Eduka-
cja dorostych to praktyka oswiatowa w réznych srodowiskach oséb doro-
stych, a pedagogiczna refleksja i podsumowanie teoretyczne pracy oswia-
towej stanowia podstawy pedagogiki dorostych — andragogiki.

Termin andragogika upowszechnit sie w drugiej polowie XX w., a jej
odmienno$¢ etymologiczna od pedagogiki sprzyjala autonomii i odrebno-
$ci nowej propozycji teoretycznej. W dawnym greckim znaczeniu pedago-
gika to prowadzenie chlopcéw, a andragogika odnosi sie do mlodziencow
i mlodych mezczyzn. Oba terminy nie mogg zadowoli¢ purystéw jezyko-
wych, poniewaz nie obejmuja kobiet i nie oznaczaja pelnej dorostosci. Pe-
dagogika dorostych sugeruje dziecieco$¢ i brak samodzielnosci teoretycz-
nej, tajemniczo brzmiaca andragogika zapewnia odrebno$¢ znaczeniowsa
izwigzang z nig autonomie.

W nauce jednak nie obce brzmienie okresla jej istote i warto$¢ auto-
nomiczna, ale zakres analizowanej rzeczywistos$ci. Pedagogika dorostych
i andragogika to terminy synonimiczne i moga wystepowaé zamiennie.
Wazne s3 zadania i zakres analiz teoretycznych wyznaczanych przez te
zadania.

Czym zajmuje sie andragogika? Przede wszystkim analizg i opisem
rzeczywistosci o$wiatowej w srodowisku oséb dorostych oraz jej uwarun-
kowaniami. Jest wiec z istoty nauka praktyczng i normatywnga. Okresla
skuteczno$é¢ prawidlowosci postepowania edukacyjnego wéréd dorostych.
Pierwsze ujecia refleksji andragogicznych miaty charakter poradniko-
wy i wskazywaly, jak mozna lepiej i skuteczniej ksztalci¢ dorostych po-
przez zorganizowane nauczanie lub samoksztalcenie. Te dwa procesy legly
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u podstaw propozycji andragogicznych. Oczywiscie z czasem objeto reflek-
sja inne i znacznie szersze zakresy uwarunkowan edukacyjnych, gdy obok
nauczania dorostych uwzgledniono problemy opieki i pracy socjalnej, ak-
tywnosci kulturalno-oswiatowej, zagadnienia czasu wolnego i uczenia sie
przez cale zycie. Analizy andragogiczne objely obok projektowania dzia-
tan edukacyjnych réwniez ich historie, a takze bogactwo form za granica.
Dalo to poczatek historii edukacji dorostych oraz komparatystyce w zakre-
sie teorii i praktyki oswiatowej. Do pierwszych prac z historii edukacji do-
rostych nalezy publikacja Hudsona: The History of Adult Education (Histo-
ria edukacji dorostych) wydana w Londynie w 1851 r., a w grupie analiz
poréwnawczych trwalg warto$¢ ma obszerny tom analiz Wladystawa Wo-
lerta: Demokracja i kultura. Praca oswiatowa za granicg: kierunki organizacji,
typy, dziatalnos¢, metody ogloszona w Warszawie w 1930 r.

Andragogika jest nauka powigzang z innymi zakresami refleks;ji, $ci-
$le Taczy sie i wspoldziata z pedagogika spoleczna, pedagogika zawodowa
i wojskowa, rewalidacja i pedeutologia. Korzysta takze z filozofii, psycho-
logii, socjologii, nauk o kulturze i sztuce, teorii informacji i mediéw z boga-
ta propozycja technologii edukacyjne;j.

We wszystkich tych propozycjach teoretycznych przedmiotem ana-
liz s3 takze potrzeby i dzialania czlowieka dorostego w jego aktywnosci
spoteczno-edukacyjnej i jej uwarunkowaniach. Szczegélnie pedagogika
spoteczna i pedeutologia sa $cisle powigzane z andragogika. Zwlaszcza pe-
deutologia, gdyz nie tylko zajmuje sie nauczycielem jako dorostym uczest-
nikiem proceséw edukacyjnych, ale bogate formy aktywnosci nauczyciela
w procesie samoksztalcenia i doskonalenia stanowia szczegélnie warto-
$ciowy przyktad dziatan dla innych srodowisk oséb dorostych. Naturalne
jest wiec w wielu osrodkach naukowych 1aczenie problematyki pedeuto-
logicznej z andragogiczna: powstaja katedry i zaklady o takich zakresach
dydaktycznych i badawczych, a w znanym i cenionym Instytucie Edukacji
Dorostych w Petersburgu od lat badane s3 zagadnienia ksztalcenia i wy-
chowania dorostych oraz problemy zawodu i pracy nauczyciela.

Andragodzy zgromadzeni w 1993 r. na konferencji w Lublanie rozwa-
zali wszechstronnie problemy edukacji dorostych z propozycjami ich de-
finicyjnego przewartosciowania. Uznano, ze jest ona zintegrowang cze-
$cig systemu edukacji ludzi niezaleznie od wieku i stadium rozwojowego.
Wskazano, ze jedna z podstaw teoretycznych andragogiki powinna stac sie
koncepcja Erika Homburgera Eriksona na temat faz rozwojowych czlowie-
ka w ksztaltowaniu tozsamosci na przestrzeni calej dtugosci zycia. W wy-
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odrebnionych o$miu fazach zycia trzy ostatnie obejmuja dorastanie i doro-
stos¢, w czasie ktérych ksztaltuje sie zwiazek z otaczajacym swiatem oraz
sposoby funkcjonowania w ramach rodziny i spoleczenstwa. Podstawa
wartosci jest uzyskanie autonomii, ufnosci, mozliwosci realizacji wlasnych
inicjatyw i ambicji. Dla Eriksona rozwéj stanowi cigg wciaz nowych kon-
fliktéw jednostki z coraz szerszym otoczeniem. Konflikty dotycza sfery in-
tymnosci, kreatywnosci i integralnosci, a kryzys tozsamosci staje sie typo-
wym historycznym kryzysem wspélczesnego czlowieka, bo spoteczenstwo
wszystkich czyni niedorostymi (Witkowski 2000).

O rozwoju wspdlczesnej andragogiki i pedeutologii decyduja wskaza-
nia zglaszane przez specjalistéw UNESCO. Pamietamy i cenimy dawne po-
stulaty Raportu Edgara Faure’a, prace Paula Lengranda i Ettore Gelpiego,
ale z czasem ukazaly sie nowe.

Podstawowe i przemyslane wskazania na temat rozwoju eduka-
cji w XXI w. zawarte zostaly w Raporcie dla UNESCO Komisji pod prze-
wodnictwem Jacquesa Delorsa ,Edukacja — jest w niej ukryty skarb”.
Wskazania te powinny by¢ ogélna wytyczna nie tylko wladz i instytucji
o$wiatowych, ale takze edukatoréw i wszystkich nauczycieli. Edukatorzy
w ramach swych zadan stuzbowych i powinnosci o$wiatowych powinni
wdrazac do praktyki dydaktyczno-wychowawczej podstawowe wskazania
Raportu J. Delorsa. Gtéwna propozycja sa cztery filary nowoczesnej edu-
kacji: ,uczy¢ sie, aby wiedzie¢, Iaczac kulture ogélng z mozliwoscig zgle-
biania niewielkiej liczby przedmiotéw — uczy¢ sie uczy¢, by méc korzystac
z mozliwosci, jakie stwarza edukacja przez cale zycie; uczy¢ sie, aby dzia-
ta¢ w celu zdobycia nie tylko kwalifikacji zawodowych, lecz — co wiecej —
kompetencji, ktére pozwola stawié czolo réznym sytuacjom oraz pracowaé
w zespole; uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie, dazac do pelniejszego zrozumienia
innego i dostrzegania wspoétzaleznosci, wzajemnego zrozumienia i poko-
ju; uczyc sie, aby by¢ - aby latwiej osiaggnac pelny rozwdj swojej osobowo-
$ci i méc dziala¢ nieustannie, zwiekszajac zdolnosci do autonomii, osagdu
i osobistej odpowiedzialnosci” (Delors, 1998).

Ksztalcenie ustawiczne staje sie nie tylko celem, ale takze podstawo-
wa formga realizacji nowoczesnej edukacji. W Raporcie J. Delorsa problem
ksztalcenia przez cale zycie zostal wyodrebniony w autonomicznym roz-
dzialeiujety jako jedno z podstawowych zadan i przemian edukacji XXI w.:
,1dea edukacji przez cale zycie jest kluczem do XXI wieku... przybierajac
owga postal, edukacja ustawiczna wykracza poza dotychczasowa prakty-
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ke... poza doksztalcanie, doskonalenie oraz rekwalifikacje i promocje za-
wodowga dorostych” (Delors, 1998, s. 113).

Komisja uznata, ze ksztalcenie przez cale zycie jest wartoscia i jedno-
cze$nie indywidualng relacja czasu i przestrzeni dla utrzymania bieglosci
i przydatnosci oséb w ich przeznaczeniu dla zycia i pracy (Delors, 1998,
s. 100-101) oraz aktywnosci obywatelskiej. Duze zmiany w pracy stwa-
rzaja mozliwos¢ indywidualnej realizacji aktywnosci w korzystnym czasie.

Podstawa edukacji ustawicznej jest ukoniczenie szkoly zasadniczej,
bez czego s3 klopoty i obcigzenia. Szkoty $rednia i wyzsza stanowia istote
edukacji, a wspélczesny czas zmienia formy i programy ksztalcenia. Nowe
czasy tworza $wieze pola i zakresy ksztalcenia nie tylko formalne, ale i nie-
formalne.

Rézne sa organizacyjne mozliwosci ksztalcenia w szkolach wieczo-
rowych, na dystans, w systemach otwartych, studiach przemiennych
i innych. Szkoly i uczelnie szukaja optymalnych rozwigzan, by tworzy¢
mozliwosci ksztalcenia z uwzglednieniem zmieniajacego sie zycia, pracy
i srodowiska.

Edukacja staje sie wielowymiarowa i zgodnie z okresleniem Komisji
czterech filaréw realizuje ksztalcenie dla wiedzy, dla dziatan i umiejetno-
$ci, dla znajdowania sensu zycia i zrozumienia innych. Wszystkie te wy-
miary sa wazne i potrzebne.

Zgodnie z idea edukacji ustawicznej stanowi ona serce spoteczenstwa.
Zmienily sie i rozszerzyly tradycyjne srodowiska ksztalcace, gdyz poza
szkola i rodzing prowadza edukacje srodowiska sasiedzkie, kregi religij-
ne, grupy réwiesnicze, miejsca pracy i inne aktywne skupiska ludzkie. Po-
trzebne jest zrozumienie i wspéldziatanie — edukacyjna synergia — by da¢
wlasciwe korzysci i upowszechniac ksztalcenie. O tym, ze jest to mozliwe,
$wiadcza przyklady aktywnosci edukacyjnej dorostych w Szwecji i Japo-
nii, gdzie ponad 50% ludnosci aktywnie uczestniczy w formach o$wiaty
dorostych. Wazny udziat maja w tym $rodki masowe, zwlaszcza telewizja,
a ostatnio takze komputeryzacja.

Celem edukacji przez cale zycie jest zdaniem Komisji przechodzenie
od ksztalcenia podstawowego, ktére tworzy baze, do szkolnictwa wyzsze-
go w réznych jego formach, co niekoniecznie kojarzy¢ sie musi z uniwersy-
tetami (Delors, 1998, s. 130 i n.). Komisja akcentuje gtéwnie edukacje for-
malna w pionie, gdyby uzy¢ okreslenia Roberta Kidda, ale takze w planie
poziomym i w aktywnosci w glab widzi duze mozliwosci wprowadzenia
programoéw, ktére moga zapewnic efekty wlasciwe formalnej edukacji na
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poziomie wyzszym. Wymaga to jednak zmian w organizacji, programach
i metodach pracy. Trzeba takze rozwija¢ indywidualne formy aktywnosci
edukacyjnej, zwlaszcza doskonalenie zawodowe i samoksztalcenie.

Prace nad raportem J. Delorsa zbiegly sie z przygotowaniem V Mie-
dzynarodowej Konferencji Edukacji Dorostych w Hamburgu w 1997 r.

Konferencje w Hamburgu poprzedzily dwa rodzaje spotkan: o cha-
rakterze ogélnym oraz przygotowane w regionach, gdzie omawiano bezpo-
$rednie potrzeby i miejscowe problemy edukacyjne.

Hastem konferencji w Hamburgu (Pétturzycki, 1998, s. 375) stala sie
edukacja dorostych jako klucz do XXI w. w jej rzadowych i pozarzadowych
formach oraz dzialaniach. W grupie celéw konferencji wyodrebniono na-
stepujace:

1. podkreslenie wagi edukacji dorostych we wspétczesnym swiecie;

2. zwiekszenie zaangazowania réznych instytucji i organizacji w roz-

wéj edukacji dorostych w poszczegdlnych krajach;

3. rozszerzenie wymiany do$wiadczen w dziedzinie edukacji doro-

stych dla zdynamizowania jej proceséw;

4. opracowanie kierunkéw rozwoju edukacji dorostych i ustalenie

priorytetéw w tej dziedzinie;

5. przyjecie deklaracji w sprawie rozwoju edukacji dorostych na naj-

blizsza przyszlos¢;

6. rozwiniecie zakresu miedzynarodowej wspélpracy w dziedzinie

edukacji dorostych.

Obradowano w sesjach plenarnych i sekcjach problemowych oraz
komisjach specjalistycznych. Zorganizowano takze posiedzenie okragle-
go stotu w czterech grupach: demokracja i pluralizm, edukacja dorostych
a réwnouprawnienie kobiet i mezczyzn, alfabetyzacja dorostych, edukacja
dorostych i przelom gospodarczy. Przedstawiono doswiadczenia i plany
poszczeg6lnych panstw oraz rezultaty konferencji regionéw kontynental-
nych. W wyniku obrad V Miedzynarodowej Konferencji Edukacji Doro-
stych w Hamburgu przygotowano i przyjeto deklaracje na rzecz edukacji
dorostych oraz plan dzialania na przysztos¢.

Rozwdj edukacji dorostych zalezy w duzym stopniu od pedagogicz-
nej refleksji, skutecznych wskazan i programéw dziatania. Wazna w tym
rola uczelni wyzszych i specjalistéw zajmujacych sie ksztalceniem i wycho-
waniem dorostych. Od ponad 30 lat czynione sg w tej dziedzinie starania
o skuteczne wlaczenie srodowisk akademickich do rozwoju teorii i prakty-

ki edukacji dorostych.
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Na III Miedzynarodowej Konferencji O$wiaty Dorostych w 1972 r.
w Tokio rozwazano problemy udzialu uniwersytetéw i innych uczelni
w rozwijaniu edukacji dorostych (UNESCO, 1972). Uznano, ze szkoly wyz-
sze i pomaturalne powinny wlaczy¢ sie do dzialalnosci na rzecz akademic-
kiej edukacji dorostych.

Edukacja dorostych powinna by¢ przedmiotem akademickiej dyscy-
pliny. Uczelnie musza podja¢ i rozwina¢ badania w tej dziedzinie, a takze
organizowa¢ ksztalcenie i doskonalenie specjalistéw edukacji dorostych,
nauczycieli i organizatoréw. Za korzystne dla tych rozwigzan uznano
wspoldziatanie uczelni, wymiane doswiadczen i organizowanie badan
oraz konferencji miedzy regionami i uczelniami z réznych panstw.

W trakcie obrad IV Miedzynarodowej Konferencji Oswiaty Dorostych
w 1985 r. w Paryzu réwniez wiele uwagi poswiecono roli uczelni wyzszych
w rozwijaniu edukacji dorostych, prowadzeniu badan, doskonaleniu metod
ksztalcenia, przygotowaniu kadr specjalistéw oraz formom miedzynaro-
dowej wspoélpracy i wymiany doswiadczen.

W tekscie rekomendacji zawarto postulaty i uzasadnienia na temat
opracowania i upowszechnienia teorii ksztalcenia dorostych - andragogi-
ki. Konferencja, uznajac potrzebe badan w dziedzinie edukacji dorostych
w celu doskonalenia praktyki edukacyjnej oraz biorac pod uwage koniecz-
no$¢ popularyzacji wlasciwego dla edukacji dorostych modelu teoretyczne-
go — odrebnego od modelu powszechnego ksztalcenia dzieci i mlodziezy —
postuluje rozwiniecie i poglebienie teorii edukacji dorostych okreslonej
terminem ,andragogika”. W jej ramach moze nastapi¢ rozwiniecie i upo-
wszechnienie nowych metod oraz srodkéw ksztalcenia, a takze bedzie ona
stanowi¢ teoretyczne podstawy ksztalcenia i doskonalenia kadr oswia-
ty dorostych. Biorac powyzsze pod uwage, Konferencja zaleca panistwom
cztonkowskim i ich wlasciwym resortom przyczynianie sie do rozwoju teo-
rii ksztalcenia dorostych (andragogiki) poprzez badania naukowe w zakre-
sie istoty i wlasciwosci zycia dorostych z biologicznego, psychologicznego,
ekonomicznego i socjologicznego punktu widzenia. Ten zakres badan po-
zwoli okresli¢ pelniej i nowoczes$niej istote osobowosci i godnosci doroste-
go cztowieka oraz jego aktywnos¢ kreacyjng jako podstawy teoretycznych
ujec edukacyjnych.

Panstwa czlonkowskie powinny zwraca¢ wieksza uwage na badania
i eksperymenty andragogiczne, pozwalajace na zastosowanie i rozwiniecie
nowych metod i sposobéw ksztalcenia dorostych, uzasadniajacych jedno-
cze$nie organizowanie nowych struktur i placéwek oswiatowych w dzie-
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dzinie ogblnej i zawodowej edukacji dorostych. Nalezy takze zapewni¢
mozliwos¢ ksztalcenia specjalistéw w dziedzinie andragogiki, zaréwno
na poziomie $redniej specjalistycznej edukacji, jak i akademickiej edukacji
dyplomowej i podyplomowej. Rozwojowi andragogiki, jako teorii edukacji
dorostych, powinny stuzy¢ miedzynarodowe konferencje i seminaria jako
formy wymiany doswiadczen i programéw badawczych. UNESCO oraz
panstwa czlonkowskie winny stwarza¢ mozliwo$ci wymiany poprzez orga-
nizowanie bezposrednich kontaktéw specjalistéw poszczegélnych panstw
i oérodkéw naukowych. Wazna jest réwniez wymiana informacji nauko-
wej o rozwoju edukacji dorostych, badaniach, publikacjach, metodach, for-
mach i srodkach ksztalcenia. Taka wymiana ma stuzy¢ nie tylko rozwojo-
wi badan i teorii andragogicznych, ale takze powinna wzbogacaé programy
ksztalcenia specjalistéw.

W innym miejscu rekomendacji (punkt VIII) zwrécono uwage na po-
trzeby badan edukacji dorostych, na doskonalenie edukacji poprzez wyko-
rzystanie rezultatéow badan w dziedzinie innowacji oéwiatowych, a takze
rozpoznania zgromadzonych przez dorostych do$wiadczen spotecznych,
zawodowych i kulturalno-o$wiatowych. Pozwoli to wypracowaé wiasci-
we programy ksztalcenia w sytuacji réznorodnych i zréznicowanych do-
$wiadczen oséb dorostych — uczestnikéw proceséw edukacyjnych. Potrzeb-
ne i wazne dla rozwoju edukacji dorostych sa takze badania w dziedzinie
demokratycznego rozwoju spoleczenstwa w ujeciu socjologicznym, eko-
nomicznym, politycznym i kulturalnym. Pozwalaja one skutecznie plano-
wac rozwoj edukacji i formutowaé konkretne cele ksztalcenia. Relacje mie-
dzy réznymi sprawcami o$wiaty dorostych, tj. organizatorami, autorami
programoéw i materialéw, teoretykami andragogiki i badaczami proceséw
edukacyjnych, wymagaja réwniez badawczych uzasadnien. Rozwéj prak-
tyki i skuteczne wzbogacanie tresci maja sie dokonywac poprzez wlasciwa
wspdlprace i synteze pogladéw tych specjalistow.

Andragogika, zwana takze pedagogika dorostych, jest teoria szeroko
rozumianej edukacji dorostych i jej uwarunkowan organizacyjnych i pro-
cesualnych. Struktura andragogiki powinna odpowiada¢ ujeciom struktu-
ralnym innych subdyscyplin pedagogicznych oraz autorskich opracowan
znanych z wielu juz publikacji na temat teorii edukacji dorostych. Odwo-
tajmy sie do szczegélnie wartosciowych i dostepnych polskim specjalistom
opracowan.
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W 1990 r. wydano w Pradze staraniem Europejskiego Centrum Czasu
Wolnego i Edukacji Miedzynarodowy podrecznik pedagogiki dorostych (1990).
Stanowi on nowa propozycje przygotowang przez 35 autoréw z 14 krajéw.

Tres$¢ podrecznika ujeto w oémiu rozdziatach. Kazdy rozdziat poprze-
dza ogdlny wstep redaktora, co stuzy nie tylko wprowadzeniu, lecz takze
stanowi komentarz do ujecia tematyki rozdziatu i jest jednoczesnie préba
wstepnej syntezy zagadnienia. Kolejne rozdzialy sa nastepujace:

I. Celeizasady edukacji dorostych.
II. Tresci, program i motywacja ksztalcenia.

III. Formy i metody edukacji dorostych.

IV. System dzialan o$wiatowych.

V. Zawodowe ksztalcenie dorostych.

VI. Alfabetyzacja, edukacja kobiet, o$wiata trzeciego wieku, porad-
nictwo. Organizacja i kierowanie edukacjg dorostych, finanse
ilegislacja.

VII. Historia edukacji dorostych, badania naukowe i poréwnawcza

pedagogika dorostych.

Jest to zgodna z tradycja struktura teorii ksztalcenia dorostych, sa
w niej widoczne cele, zasady, tresci, formy i metody, a nastepnie sfery dzia-
tan praktycznych i zawodowe ksztalcenie, alfabetyzacja, formy o$wiaty
kobiet, 0s6b trzeciego wieku i poradnictwo, nastepnie organizacja i finan-
sowo-prawna obudowa dziatalnosci edukacyjnej, a cato$é zamykaja proble-
my rozwoju, analiz poréwnawczych i badan edukacji dorostych.

W rozdziale I koncepcje edukacji dorostych przedstawia Colin Titmus,
ktéry zwraca uwage na bogactwo znaczen edukacji i dorostosci. Wpro-
wadza rézne koncepcje edukacji dorostych: angielska, francuska i hisz-
panska, przypomina takze marksistowskie rozumienie edukacji i jej roli
w spoleczenistwie. Autor poszukuje ogélnej koncepcji o charakterze po-
nadnarodowym, wskazuje, ze ona sie dopiero rozwija, a jej podstawowe
elementy wynikaja ze spoteczno-historycznych uwarunkowan wtasciwych
dla odrebnych regionéw panstw i narodowych tradycji. Koncepcja global-
na musi wskazywaé podstawowe potrzeby o$wiatowe dorostych i naczel-
ne idee edukacji, wynikajace z zalozen religijnych, politycznych i tradycji
narodowej. Artur Cropley w edukacji ustawicznej widzi podstawowe zasa-
dy edukacji dorostych, a Paul Lengrand ukazuje nowe wymiary ustawicz-
nego ksztalcenia jako ciaggltego procesu aktywnosci oswiatowej nie tylko
w szkole, ale takze w rodzinie, srodowisku, pracy i wlasnej indywidualnej
aktywnosci poznawczej. Cele oswiaty dorostych przedstawia Ota Zahora
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z Akademii Ekonomicznej w Pradze i ujmuje je zgodnie z réznymi funk-
cjami ksztalcenia dorostych, akcentujac funkcje: poznawcza, zawodowa,
ogélnego rozwoju, adaptacji, wychowania moralnego, obywatelskiego, es-
tetycznego, funkcje kreacyjna i wypoczynkowa. Moga one by¢ realizowa-
ne w formach szkolnych, pozaszkolnych oraz zespotach i towarzystwach
o$wiatowych dla ludzi pracy.

Tres¢ i program ksztalcenia dorostych to podstawowe opracowanie
w II rozdziale, a wykonat je Joachim Knoll. Wykorzystuje on wskazania
Rekomendacji z Nairobi, tradycje nowoczesnych form edukacji dorostych,
gléwnie doswiadczenia REN, Wielkiej Brytanii, Francji, Belgii. Przyjmuje,
ze tresci edukacji dorostych wynikaja z potrzeb, warunkéw spotecznych,
demograficznej sytuacji, kulturalnych wartosci i wychowawczych ideatéw,
wskazan religijnych i politycznych programéw, ogélnego poziomu rozwo-
ju oraz miedzynarodowego znaczenia i wspélpracy. Doswiadczenia wielu
krajéw i o$rodkéw edukacyjnych uzasadniaja przyjecie nastepujacej hie-
rarchii ogélnych tresci ksztalcenia:

1. wiedza praktyczna o charakterze niezawodowym;
ksztalcenie zawodowe;
umiejetnosci;
ksztalcenie polityczne;
czas wolny, wychowanie kreatywne;
wychowanie w rodzinie i pedagogizacja rodzicéw;
ksztalcenie indywidualnego rozwoju.

Te ogélne zakresy tresci moga sie zmieniac i wzbogaca¢ w zaleznosci
od tradycji i specyfiki regionu.

NS Uk W

Edward Simpson z Uniwersytetu Illinois w USA przedstawia uczenie
sie dorostych, siega do prac Deweya i Thorndike’a, by wskazac wspélczesne
teorie uczenia sie dorostych proponowane przez R. Kidda, M. Knowlesa,
Paulo Freire’a, George’a Kelly’ego, Cyryla Houla i innych. Krétko je charak-
teryzuje i ujmuje w cztery ogélne prawidlowosci tworzace naturalny proces
uczenia sie dorostych:

+ dazenie do wyzwalania wlasnej aktywnos$ci poznawczej i samo-

dzielnego kierowania procesem uczenia sie;

+ gromadzenie i wykorzystanie podstawowych informacji i do-
$wiadczen niezbednych w dalszym uczeniu sie (edukacji usta-
wicznej);

+ traktowanie uczenia si¢ jako stalego rozwojowego zadania stano-
wigcego istotng czesc roli spotecznej;
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+ zmiana perspektywy edukacyjnej na bezposrednie wykorzystanie
umiejetnodci i informacji, ktére trzeba ujmowaé bardziej proble-
mowo i kompleksowo niz przedmiotowo.

Stwierdza takze, ze podstawowymi elementami wspélczesnych teo-
rii uczenia sie dorostych s3: autonomia i samodzielnos¢, wykorzystanie do-
$wiadczen z zycia i pracy w programie i procesie uczenia sie, refleksja jako
podstawowy element w uczeniu sie dorostych, bezposrednie dzialanie i wy-
razanie stanowiace rezultat nauki jest niezbedne w uczeniu sie dorostych.

System edukacji dorostych i jego podstawowe elementy zaréwno we-
wnetrzne, jak i zewnetrzne to tres$¢ IV rozdziatu. Paolo Federighi z Uni-
wersytetu we Florencji przedstawia poczatki i rozwéj oswiaty dorostych,
natomiast Colin Titmus charakteryzuje system edukacji dorostych. Od-
woluje sie do tradycji narodowych i wskazuje podstawowe instytucje oraz
przedsiewziecia tworzace system o$wiaty dorostych. Protagonistami roz-
woju tego systemu s3 sponsorzy, organizatorzy i uzytkownicy, czyli dorosli
uczniowie. W ogélnym systemie C. Titmus wyréznia dziedziny przedmio-
towe (o$wiata zdrowotna, zawodowa) i terytorialne zréznicowanie insty-
tucji oraz placéwek. Wyréznia takze relacje miedzy przedstawionymi ele-
mentami systemu: uczestnikami, zakresami tresci, zasadami aktywnosci
o$wiatowej, przepisami prawnymi porzadkowymi, srodkami finansowy-
mi i wyposazeniem. Istotng sila wewnetrzng systemu edukacji dorostych
sa ci, ktérzy wyposazaja go w $rodki i materialy: sponsorzy, organizato-
rzy, uczestnicy wnoszacy oplaty. Autor stwierdza takze, ze w tych kra-
jach, gdzie prywatni organizatorzy stanowia gléwny czynnik organizujacy
oswiate dorostych, wartos¢ tego systemu jest mniejsza i charakteryzuje sie
nietrwatoscia.

Konicowy rozdziat otwiera w tym opracowaniu nowe dziedziny peda-
gogiki dorostych przez podjecie tematyki historii edukacji dorostych, ba-
dan iprac poréwnawczych oraz metodologii badan empirycznych. Sa to nie
tylko nowe, ale i wazne zagadnienia dla rozwoju teorii edukacji dorostych.

W omawianym ujeciu andragogiki wyraznie widoczne s3 jej podsta-
wowe zagadnienia: cele — zasady - tresci — formy — metody - systemy — or-
ganizacja - finanse i legislacja. Na drugim planie wystepuja autonomiczne
zakresy edukacji dorostych: zawodowe ksztalcenie, alfabetyzacja, edukacja
kobiet, ksztalcenie os6b trzeciego wieku, poradnictwo, historia edukacji
dorostych, komparatystyka, badania.

Poréwnanie z tym ujeciem polskich opracowan andragogicznych
wskazuje, ze na przyktad Lucjan Turos w znanej publikacji z 1975 r. i dal-
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szych jej odmianach skupia sie gléwnie na podstawowych pojeciach i prze-
chodzi do dziejéw edukacji dorostych, a nastepnie prezentacji badan i opi-
s6w poszczegdlnych autonomicznych zakreséw, jak: samoksztalcenie,
szkolnictwo dorostych, o$wiata rolnicza czy praca kulturalno-o$wiatowa.
W rozdziale o strukturze andragogiki omawia andragogike ogélng, dydak-
tyke, teorie wytrwania czy szczegélowe dyscypliny oraz historie andrago-
giki, a wlasciwie edukacji dorostych. Sa to ciekawe zagadnienia i stanowia
rodzaje subdyscyplin andragogicznych, a nie ukazuja struktury teorii edu-
kacyjnej. W rezultacie autor pomija cele, wartosci, zasady, procesy, metody,
$rodki, a nawet formy. Taki opis nie ukazuje istoty i funkcjonowania teorii
edukacyjnej zr6znicowanego srodowiska dorostych.

Podobne ujecie spotykamy w pracy Ryszarda Pachocinskiego, ktéry
przesunal akcent rozwazan na zagadnienia poréwnawcze i przyklady za-
granicznych rozwigzan. Szerzej omawia badania andragogiczne i wybrane
problemy dydaktyki dorostych. W tym ujeciu takze brak celéw, wartosci,
zasad, proceséw, metod i form.

Nieco inaczej ujal swoja andragogike Tadeusz Aleksander. Scharakte-
ryzowal tworzenie teorii edukacji dorostych oraz tradycje edukacji doro-
stych w Polsce, a nastepnie szczegélowo oméwil poszczegélne dziedziny
tej edukacji: domy kultury, instytuty rzemieslniczo-przemyslowe, szkoty
dla dorostych, oswiate pozaszkolna, uniwersytety trzeciego wieku. Konczy
calo$¢ podstawami edukacji permanentnej i globalizacyjnymi implikacja-
mi edukacji dorostych w Polsce. W poszczegélnych zakresach omawia for-
my dzialalno$ci, metody, a takze charakteryzuje uczestnikéw oraz potrze-
by tych typéw edukacji w $srodowiskach dorostych.

Konstrukcja andragogiki nie jest sprawa fatwa i zbiorowy wysilek spe-
cjalistéw prowadzi do stopniowych przyblizen optymalnych opracowan.
A potrzeby s3 duze i pilne. Warto przygotowac dobre i nowoczesne ujecie
andragogiki zgodnie z potrzebami rozwoju praktyki edukacyjnej i szero-
kim rozumieniem edukacji dorostych w XXI w.

Dla rozumienia wspélczesnej edukacji dorostych i andragogiki bar-
dzo wazne byty obrady grona miedzynarodowych specjalistéw w Lublanie
w 1993 r. Nalezatem do zespotu uczestnikéw i przedstawitem w toku obrad
dwa opracowania. Naktadem Andragogicznego Centrum Republiki Stowe-
nii wydano kompendium stanowiace zbiér wypowiedzi i analiz na temat
aktualnej sytuacji edukacji dorostych. Zawiera ono wyniki wieloletnich ba-
dan rozpoczetych w 1989 r., a zakonczonych miedzynarodowa konferencja
w pazdzierniku 1993 r.
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Projekt badawczy, podjety przez zesp6! pracownikéw Instytutu Peda-
gogiki Uniwersytetu w Lublanie pod kierunkiem prof. Any Krajne i dra Zo-
rana Jelenca, przewidywat zgromadzenie wypowiedzi specjalistéw edu-
kacji dorostych z wielu krajéw i zaproponowanie na podstawie zebranego
materialu, przemyslanych na nowo, zagadnien wspélczesnej edukacji do-
rostych ijej rozwoju.

Autorzy projektu przygotowali kwestionariusz ankiety i wystali go do
znanych specjalistéw oraz innych oséb, ktére poznali w wyniku kontaktéw
miedzynarodowych. Lacznie liczba adresatéw to 195 o0séb, niestety tylko
88 odpowiedziato na ankiete, co stanowi 45,13% adresatéw. Grupa bada-
nych jest nie tylko interesujaca, ale przede wszystkim kompetentna. Uzy-
skano odpowiedzi z 39 krajéw i wszystkich kontynentéw.

W liczbie 88 przedstawionych odpowiedzi — niekiedy wielostronico-
wych — spotykamy interesujace sady tak znanych i cenionych specjalistéw
jak: Paul Belanger - dyrektor Instytutu Pedagogiki UNESCO w Hambur-
gu, Hannelora Blaschek z Instytutu Oswiaty Dorostych w Wiedniu, Alan
Chadwick z Wielkiej Brytanii, James A. Draper z OISE (Ontario Instytut
Studiéw Edukacyjnych - zatozony przez Boba Kidda), Chris Duke z Wiel-
kiej Brytanii, naczelny redaktor ,International Journal of University Adult
Education”, Paolo Freire z Brazylii, Ettore Gelpi z Wioch, ale wieloletni pra-
cownik i ekspert UNESCO w Paryzu, Budd L. Hall - takze z OISE w Kana-
dzie, Cyril O. Houl z USA, Hans Hovenberg ze Szwecji, Peter Jarvis z Wiel-
kiej Brytanii, Joachim Knoll z Niemiec, Malcolm S. Knowles i Alan B. Knox
z USA, Ana Krajne z Lublany, Jindra Kulich z Kanady, Paul Lengrand
z Francji, Maurizio Lichtner z Rzymu, John Lowe z UNESCO, Jack Mezirow
z USA, John W. Morgan Reischmann z Niemiec, Kjell Rubenson ze Szwe-
cji, Boriyoj Samolowczew z Serbii, S.Y. Shah z Indii - Instytut Oswiaty Do-
rostych w Delhi, Colin Titmus z Wielkiej Brytanii, Bjorne Wahlgren z Ko-
penhagi — Centrum Badawcze Edukacji Dorostych, W.M.K. Wijetunga ze
Sri Lanki - Biuro Edukacji Dorostych Potudniowej Azji i Pacyfiku, Makoto
Yamaguchi z Japonii. Udzial tych specjalistéw nadaje odpowiedziom ankie-
ty nie tylko wysoka jakos¢, ale takze teoretyczng rzetelno$c i kompetencje.

Przedstawiajac rezultaty przeprowadzonych badan, zespét autoréw
przyjal podobna do tresci pytan strukture odpowiedzi. Wedtug tych pro-
bleméw oméwione zostaly wyniki sondazu. Czym jest edukacja dorostych
ijak jest rozumiana? Zdecydowanie uznano, ze tworzy ja pie¢ elementéw:

+ edukacyjna aktywnos¢ dorostych w procesie ksztalcenia i wycho-

wania oraz relacje miedzy uczestnikami procesu;
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istota organizowania aktywnosci edukacyjnej dorostych;

cele aktywnosci edukacyjnej dorostych;

profesjonalny zakres dzialalnosci edukacyjnej i akademicka dys-
cyplina, zajmujaca sie teoretycznie ksztalceniem dorostych;
specyficzny teren srodowiskowego i socjalnego dzialania.

Jednoczes$nie zgloszono szereg uwag na temat zmian dokonujacych
sie we wspdlczesnej edukacji dorostych, s3 one nastepujace:

widoczne jest przechodzenie edukacji dorostych od ksztalcenia
formalnego do niezaleznego i nieformalnego;

zwiekszenie aktywnosci w innych niz tradycyjne zawodach i $ro-
dowiskach, a takze organizacjach woluntarystycznych;

cele ksztalcenia nie s3 tak odlegte jak w edukacji klasycznej; uczest-
nicy, dazac do uzyskania $wiadectw i kwalifikacji, chca naby¢ inte-
resujaca wiedze i praktyczne umiejetnosci;

w wiekszym stopniu nastepuje przygotowanie ludzi do zmieniaja-
cej sie i rozwijajacej demokracji w spoleczenistwie oraz do wartosci
i wyzszej jakosci zycia;

odchodzi sie od tradycyjnych dyscyplin i przedmiotéw nauczania
na rzecz nowych tresci i zakreséw edukacyjnych;

edukacja dorosltych staje sie nie tylko terenem spotecznej aktyw-
nosci, ale takze spotecznym ruchem.

Rozwazajac problem ewentualnych zmian w aktualnej koncepcji edu-
kacji dorostych, eksperci wskazali — ich zdaniem - istotne zmiany, jakie za-
szty i zachodza w tej dziatalnosci:

dawniej dorazne formy przechodza obecnie w edukacje ustawiczna;
dawna przewaga szko! i kwalifikacyjnych kurséw przeksztalca sie
w edukacje nieformalna, wzbogacajaca osobowosc bez atestéw;
obok instytucji szkolnych pojawity sie liczne, pozaszkolne formy;
nastepuje upowszechnienie edukacji dorostych, a w wielu krajach
uczestniczy w niej 50% populacji dorostych;

od dawniej masowych form przechodzi sie do indywidualnych, za-
réwno w organizacji, jak i tresciach i metodach;

od edukacji dawnej — szkolnej i akademickiej — przechodzi sie do
form udostepniania réznych tresci z wielu dziedzin, zgodnie z za-
interesowaniami;

tradycyjne nauczanie i funkcje zastepcze ustepuja nowym formom
niezaleznej edukacji, nowym technikom i metodom, pracy indy-
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widualnej i poradnictwu, reorientacji w kierunku samodzielnego
uczenia sie i gtebszego rozumienia jego istoty;

+ proces edukacyjny stat sie twérczy i innowacyjny, a nie jak dawniej
tylko formalny i technologiczny;

+ w procesie ksztalcenia przewazaja elementy informacji i procesu
komunikacji;

+ widoczna zmiana spotecznej roli edukacji dorostych, z marginesu
przechodzi do centrum aktywnosci dorostych, zaréwno w sytuacji
indywidualnej, jak i w rodzinie oraz grupie spoteczne;j.

Wyodrebniono takze paradygmaty dominujace w edukacji dorostych:

profesjonalny, prognostyczny i komunikatywny w relacji z ludzkim zy-
ciem (Walter Leivmen z Belgii). Zauwazono, ze edukacja dorostych zmienia
sie réwniez pod wplywem innych zmian: zachodzacych w spoteczenstwie
i $wiecie, w procesie pracy, w technice i technologii, w samych ludziach dzie-
ki osiggnieciu niezalezno$ci, a takze w relacji do innych form aktywnosci
dorostego cztowieka — zawodu, srodowiska, rodziny, wychowania dzieci.

Problem istotnych réznic, czy nawet odrebnosci miedzy edukacja do-

rostych i andragogika a edukacja dzieci, mlodziezy i pedagogika znalazl
dwa odmienne ujecia wéréd badanych ekspertéw. Jedni uwazaja, ze s3 to
odrebne dziedziny, aczkolwiek majace te same filozoficzne i teoretycz-
ne podstawy, rézni je natomiast wyraznie praktyka. Inni zgadzaja sie co
do rdznic, ale uwazaja, ze nie sa one tak istotne, by trzeba byto wyodreb-
nia¢ autonomiczne dziedziny. Mniejsze lub wieksze réznice w praktyce sa
w tym ujeciu nieistotne.

W rozwazaniach na temat odmiennosci i autonomii wyodrebniono

nastepujace wyniki réznicujace:

. wiek uczestnikéw;

+ doswiadczenie dorostych, zaréwno w zyciu, jak i w pracy;

+ rola w edukacyjnym procesie — dorosli wykazuja wieksza niezalez-
nos¢, gotowosé, odpowiedzialnoséé, partnerstwo, swobode, zdol-
no$¢ wlasnej organizacji procesu edukacyjnego, samokontrole
i korekte, mozliwosci wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych;

+ réznice w edukacyjnych potrzebach dotyczacych wiedzy, innych
celéw, zainteresowan, spodziewanych korzysci ksztalcenia;

+ odmienno$¢ czynnikéw psychologicznych i antropologicznych:
r6znice w zdolnosci uczenia sie, w osobowosci, motywacji, w jako-
$ciowej réznicy miedzy dzieckiem a dorostym;
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+ odmiennosci edukacyjnego procesu: w organizacji, instytucjach,
metodach, formach, $srodkach, intensywnosciiaktywnosci uczest-
nikéw;

+ réznice w spotecznych rolach dorostych: pozycja w rodzinie, pracy,
$rodowisku, odmienny wptyw edukacji na te role i pozycje, two-
rzenie sie i rozwdj karier.

Sporo uwag i propozycji zgtoszono w kwestii terminologicznej. Obok
»edukologii” proponowano ,.antropologie”, powolywano sie na wystepujaca
w tradycji holenderskiej ,agogike”, szukano odpowiednikéw dla niemiec-
kiego terminu , Erziehungswissenschaften”. Uznano, ze ,andragogika” nie
jest adekwatna dla wszystkich dorostych ze wzgledu na swa etymologie.
Termin ten oznacza opis praktyki i jej metody dziatan, natomiast jego od-
miany to: ,andragogia” - oznaczajaca gtéwnie praktyke, oraz ,andragolo-
gia” — empiryczna dyscyplina edukacji dorostych. Inna propozycja byta na-
stepujaca repartycja znaczeniowa:

+ ,hebegogia” - dyscyplina o edukacji mtodziezy;

+ ,andragogia” — dyscyplina o edukacji dorostych w $rodowisku;

.+ ,gerontotogia” — dyscyplina o edukacji oséb starszych.

Propozycje te nie zyskaly jednak pelnej aprobaty i autorzy opracowa-
nia stwierdzaja, ze eksperci w wiekszosci wyrazili poglad o niezaleznosci
i odrebnosci andragogiki i pedagogiki jako dwéch dyscyplin ogélnej teorii
edukacji czltowieka. Kazda z nich stanowi autonomiczng definicje o tych
samych ogélnych zakresach.

Miejsce edukacji dorostych w spoteczenistwie i $wiecie to kolejny
problem. Powinna mie¢ ona wysoka pozycje jako czynnik pokoju, prawa,
réwnosci i porozumienia miedzy narodami i ludZmi w interakcjach mul-
tikulturalnych i interkulturalnych; jako proces duchowego rozwoju ludzi,
wyznacznik zmian i §rodek adaptacji do zmieniajacej sie egzystencji. Edu-
kacja dorostych - zgodnie z definicja w rekomendacji UNESCO z Nairo-
bi - pomaga ludziom rozumie¢ problemy wspoélczesnej cywilizacji, zycia
codziennego i potrzeb. Jako taka winna by¢ integralng czescig systemu
ogolnej edukacji i przedmiotem praktyki oswiatowej kazdego panistwa ze
skutkami finansowymi. Kazdy czlowiek musi mie¢ prawo udzialu w edu-
kacji dorostych, a zadaniem rzadéw jest zapewnienie tego prawa.

Niedocenianie edukacji dorostych nastepuje najwyrazniej w ogdlnych
koncepcjach edukacyjnych, w powszechnym systemie edukacji, w prawie
o$wiatowym, polityce o$wiatowej, rozwoju prac organizacyjnych. Jest to
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widoczne szczegdlnie w bylych panstwach socjalistycznych, gdzie poza
systemem szkolnym nie miala pewnego miejsca i prawnego uregulowania.

Prawo do edukacji jest jednym z podstawowych praw czlowieka i za-
pewnia mu uczestnictwo w niezaleznym uczeniu sie. Indywidualne cechy
moga w niej znajdowaé pomoc dla podnoszenia swego poziomu eduka-
cji i zaspokajania indywidualnych zainteresowan. Stopienr rozwoju i upo-
wszechniania, zwlaszcza form edukacji pozaszkolnej w poszczegélnych
panstwach, okresla mozliwosci realizacji indywidualnych potrzeb eduka-
cyjnych, zwlaszcza jezeli nie sa one zgodne z potrzebami srodowiska, za-
ktadu pracy, regionu lub kraju.

Ogolnie stwierdzono, ze edukacja dorostych nie spelnia jeszcze nale-
zycie indywidualnych potrzeb oséb dorostych, jezeli nie s3 one zgodne z po-
trzebami instytucji lub systemu. Zdaniem ekspertéw panstwo powinno
ujmowac edukacje dorostych w narodowej polityce edukacyjnej, ksztalci¢
i doskonali¢ specjalistéw edukacji dorostych, stymulowac i rozwija¢ bada-
nia potrzeb edukacji dorostych, uczestniczy¢ w finansowaniu podstawo-
wych form i dzialan edukacyjnych. Edukacja dorostych stanowi wspélne
dobro powszechne dla uczestnikéw grup spotecznych, zakladéw, organi-
zacji, towarzystw oraz panstwa. Jej stan i rozwdj zaleza od tradycji i ak-
tywnosci Swiatowej, ale takze od upowszechniania kultury demokratyzacji
spoteczenistwa i roli oraz funkgji, jakie spetnia edukacja dorostych w kraju.

Potrzeba opracowania nowego polskiego ujecia andragogiki jest nie
tylko wazna, alei pilna, gdyz pojawila sie w standardach nauczania na kie-
runkach pedagogicznych wsréd innych dyscyplin naukowych. Zakres tre-
Sciowy tej propozycji jest nastepujacy:

+ Geneza i ewolucja andragogiki jako nauki o cztowieku dorostym.

+ Psychologiczne aspekty funkcjonowania ludzi dorostych i star-

szych.

+ Przedmiotizadania andragogiki (pedagogiki dorostych) i geronto-

logii.

«  Wspdlczesne teorie ksztalcenia dorostych.

+ Problem edukacji ustawicznej dorostych.

+ Potrzeby kulturalno-o$wiatowe ludzi dorostych i starszych oraz

ich urzeczywistnianie.

Andragogika nie jest przeciez nauka o czlowieku dorostym, tyl-
ko o edukacji dorostych. O dorostym raczej traktuje antropologia. Takze
funkcjonowanie dorostych i starszych nie jest propozycja wystarczajaca,
bo chodzi o aktywno$¢ edukacyjna i kulturalng. Gerontologia to odreb-
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na nauka, a z andragogika 1aczy sie edukacja gerontologiczna. Nie ma tak-
ze wspolczesnych teorii ksztalcenia dorostych, a raczej s3 teorie andrago-
giczne. Brak w standardach zagadnienia edukacji dorostych i jej zakresu
tematycznego. Niejasny jest problem edukacji ustawicznej — chyba cho-
dzi o podstawy lub tendencje rozwojowe edukacji ustawicznej dorostych.
Propozycje z zakresu andragogiki sa pozbawione informacji o materiatach
z sze$ciu Miedzynarodowych Konferencji Edukacji Dorostych, o czasopi-
smach i Encyklopedii Miedzynarodowej, o ustawach na temat edukacji do-
rostych, wybitnych specjalistach krajowych i miedzynarodowych, pracach
UNESCO oraz Instytucie Pedagogiki UNESCO w Hamburgu.

Sa to braki niepokojace. Jestem przewodniczacym Zespotu Pedago-
giki Dorostych Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, prezesem Akade-
mickiego Towarzystwa Andragogicznego i kierownikiem Katedry Eduka-
cji Ustawicznej i Andragogiki Uniwersytetu Warszawskiego, a w sprawie
standardu z zakresu andragogiki nikt ze mnga nie rozmawiat ani w inny
sposéb nie dowiadywatl sie o potrzebe ustalania zakresu jego niezbednych
wymagan. Wprowadzenie takich zapiséw budzi niepokdj i deprecjonuje
przedmiot w procesie ksztalcenia akademickiego. Réwnie dowolne i nie-
pelne jest oméwienie andragogiki na stronie internetowej, ale te analize
pozostawiam do indywidualnej aktywnosci zebranych. Podobne niepoko-
je wystepuja takze przy zetknieciu z tekstem strategii rozwoju ksztalcenia
ustawicznego, ktéra przedstawiono rzadowi i ktérg Rada Ministréw przy-
jeta 8 lipca biezacego roku. Jest to wazne zagadnienie i wymaga odrebnego
przeanalizowania, gdyz popularyzowane u nas ujecia andragogiki i eduka-
cji ustawicznej musza odpowiada¢ standardom przyjetym w dokumentach
UNESCO i Rady Europejskiej.
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