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Edukacja (dorostych) w perspektywie geografii
emocjonalnej. W strone transdyscyplinarnego
podejscia w badaniach andragogicznych

(Adult) education in the perspective of emotional geography.
Towards a transdisciplinary approach in andragogy research

Streszczenie. Celem artykulu jest opis geografii emocjonalnej — nurtu badaw-
czego, lokujacego sie na pograniczu human geography i wspélczesnych studiéw nad
afektem, ktéry koncentruje sie na zaleznosciach miedzy emocjami i szeroko rozu-
mianym kontekstem $rodowiskowym, spoteczno-kulturowym, przestrzennym,
gospodarczym i politycznym. W tym celu autorka odwoluje sie do analiz teore-
tycznych i badan w obszarze tzw. zwrotu afektywnego oraz do krytycznych i po-
litycznych teorii emocji. Przedstawia zwiazki miedzy edukacja i geografia emo-
cjonalna oraz przyklady pedagogicznych projektéw badawczych, dotyczacych
spoteczno-kulturowo-przestrzennych analiz emocji i edukacji. Wskazuje tak-
ze na implikacje metodologiczne dla pedagogicznych i andragogicznych projek-
téw badawczych, dotyczacych badan emocji w edukacji, tj. na ich wymiar trans-
dyscyplinarny. Przedstawiony sposéb konceptualizacji geografii emocjonalnej
(w) edukacji to nowe spojrzenie na funkcjonowanie instytucji edukacyjnych oraz
na praktyke calozyciowego uczenia sie. Moze ono stanowi¢ zrédto empirycznych
projektéw badawczych dla teoretykéw ksztalcenia i andragogéw.

Stowa kluczowe: geografia emocjonalna, zwrot afektywny, krytyczne i politycz-
ne teorie emocji

Abstract. The aim of the article is to describe emotional geography, which is a re-
search trend located at the intersection of human geography and contemporary
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studies on affect, which focuses on the relationship between emotions and the
broadly understood environmental, socio-cultural, spatial, economic, and politi-
cal context. For this purpose, I refer to theoretical analyses and research in the
area of the so-called affective turn and to critical and political theories of emo-
tions. [ also present the relationship between education and emotional geography
as well as examples of pedagogical research projects on the socio-cultural-spatial
analyses of emotions and education. I also point out the methodological implica-
tions for pedagogical and andragogic research projects on the study of emotions
in education, i.e. their transdisciplinary dimension. The presented way of con-
ceptualizing the emotional geography of (in) education is a new look at the func-
tioning of educational institutions and the practice of lifelong learning. It can be
a source of empirical research projects for learning theorists and andragogues.

Keywords: emotional geography, affective turn, critical and political theories of

emotions
Afekt ma zasadnicze znaczenie dla zrozumienia
naszej kultury péznego kapitalizmu opartej na
informacjiiobrazach, kultury, wktérej tak zwane
wielkie narracje uwaza sie za sprawe przeszlosci.
(Massumi 2013, s. 116)
Wprowadzenie

Od konica lat 90. XX w. badania i studia w obszarze humanistyki i nauk
spolecznych s3 niezwykle interesujace z uwagi na zmiany w tradycyjnym
rozumieniu tej dyscypliny (Nycz 2015; Domanska 2010, 2014, 2021).
»W humanistyce dokonuje sie spowodowana zmianami we wspétczesnym
$wiecie volta, ktéra skutecznie i dos¢ radykalnie zmienia jej oblicze” (Do-
maniska 2010, s. 47). Zmiany dotycza zaréwno modelu jej uprawiania, jak
ijej definiowania, specyfiki oraz pelnionych przez nig funkcji. Zmiany do-
konuja sie pod hastami ,studiéw” czy tez ,,zwrotéw”, ktérych znaczenie dla
statusu humanistyki i nauk spotecznych, pola problemowego, zadan i me-
tod badawczych tej dyscypliny jest decydujace (Nycz 2015). Jednym z in-
tensywniej rozwijajacych sie zwrotéw badawczych jest zwrot afektywny,
ktéry wyznaczyt nowa perspektywe zainteresowania badaczy emocjami
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i afektem’. Dowarto$ciowanie emocji i przywracanie afektéw humanistyce
i naukom spotecznym przyniosto ogromna liczbe prac teoretycznych z za-
kresu badan nad afektami. Studia nad afektem ukazuja emocje i afekty
jako centralne kategorie badawcze i wyraznie wskazuja na fundamentalna
ich role w ludzkim doswiadczeniu. Jak méwi Ryszard Nycz: ,zyjemy obec-
nie w spoleczenstwach afektywnych, zawigzujemy emocjonalne wspélno-
ty, w ktérych wiezi spoleczne i wspélnotowe doswiadczenia zbudowane sa
raczej na podlozu wspdlnego amalgamatu afektywnego anizeli racjonal-
nego wyboru. Emocje i afekty jawia sie tu nie tyle jako centralne kategorie
badawcze, ale raczej na nowo »profiluja« ich widzenie, percypowanie ich
przedmiotu, cech, funkcji i znaczent” (2015, s. 10).

Wspoélczesne teorie afektu wyraznie podwazaja zalozenie, ze emo-
cje sprowadzaja sie do indywidualnych, jednostkowych stanéw i do pry-
watnej sfery naszego zycia. Emocje s3 tu widziane jako spoleczno-kulturo-
we praktyki. Affective turn jest takze sfokusowany na ciato, liczne badania
bezsprzecznie dowodza, ze nieodtgcznymi sktadnikami doswiadczen emo-
cjonalnych s3 doznania cielesne, postawy, gesty i zachowania (Fuchs, Koch
2014). Emocje sa wiec ,uciele$nione i performatywne, to znaczy, ze sposéb,
w jaki rozumiemy, doswiadczamy, wyrazamy i rozmawiamy o emocjach,
jest $cisle zwigzany z naszym poczuciem ciala” (Zembylas 2007, s. 64).
Afekt jest takze polaczony z poznaniem, nie da sie rozdzieli¢, mysli sie bo-
wiem zawsze w jakims$ ciele, ,afekt jest nieodzownie zwigzany z zyciem
ciata i wsrdd cial” (Bojarska 2013, s. 10). Ciekawe stanowisko w sposobie
definiowania emocji zajmuje Sara Ahmed, ktéra twierdzi, ze winni$my ra-
czej starac sie zrozumie(, jak dziatajg emocje, niz traktowac je a priori jako
stany psychiczne. Wedlug Ahmed ,,emocje petnig kluczowa role w ksztatto-
waniu indywidualnych i kolektywnych cial, poniewaz nieustannie cyrku-
luja pomiedzy ciatami i znakami” (Ahmed 2013, s. 17), sa ,posrednikami”
miedzy , psychicznym a socjalnym, indywidualnym a kolektywnym” (tam-
ze, s. 18). Emocje maja wiec moc spajania i/lub ,separowania” i sg zawsze
zaangazowane w nasze codzienne praktyki (takze edukacyjne). Ahmed
proponuje teorie ,ekonomii afektywnych”, ktéra méwi o ksztaltowaniu
jednostek, spotecznosci i kultury dzigki cyrkulacji miedzy prowadzony-

* Kategorie ,afektu” i ,emocji” zasadniczo sie r6znig, wiazg sie z odmiennymi tra-
dycjami dyscyplinarnymi i naleza do réznych szkét naukowych (krytyczng analize ujeé
definicyjnych i réznic miedzy emocjami i afektami znajdujemy m.in. w: Tabaszewska
2018. W zwigzku z tym, ze rozréznianie tych kategorii pojeciowych wykracza poza niniej-
szy tekst, terminy ,afekt” i ,emocja” sa w artykule uzywane zamiennie.
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mi ukladami psychocielesnymi i znakami. W tym ujeciu afekty sg rozu-
miane nie jako stany psychiczne, lecz jako pola afektywnych napie¢ two-
rzonych, emitowanych, transportowanych i odczuwanych przez rozmaite
wspdlnoty (rodzinne, instytucjonalne, polityczne, ideologiczne itp.). Emo-
cje maja zatem moc ksztaltowania zaréwno podmiotéw, jak i zbiorowosci
oraz maja ,potencjal spajania i dzielenia podmiotéw wchodzacych w r6z-
norakie uktady” (Glosowitz 2013, s. 27). Afekt ma wiec nature ,niereduko-
walnie cielesng”, a ponadto, jak dodaje Brian Massumi, ,,pojecie afektu jest
od samego poczatku zorientowane politycznie” (2015, s. ix).

Australijska filozofka Teresa Brennan (2004) twierdzi, ze afekt jest
transindywidualny i energetyczny, krazy miedzy cialamii umozliwia i/lub
wylacza ich zdolnosci. Pisze ona: ,[w] spotkaniu miedzy pracownikami do-
mowymi a ich pracodawcami nastepuje co$ wiecej niz wymiana zadan re-
produkcyjnych lub praca emocjonalna. W rzeczywistosci tym, co ksztal-
tuje te spotkania, jest transmisja afektéw” (2004, s. 6). Najistotniejsza
rzecza dotyczaca afektéw jest wedlug Brennan to, ze moga by¢ one prze-
noszone, transmitowane. Afekt jest zawsze doswiadczany w sytuacji spo-
tecznej i wyrazany jest ,jezykiem ciala”. Transmisja jest wiec centralnym
elementem teorii afektéw. Dla Brennan afekty sa nie tylko konstytuowa-
ne (lub wspétkonstytuowane) w relacjach interpersonalnych, ale réwniez
wytwarzane w gospodarkach afektywnych, ktére nie tylko konstytuuja
sens wspolnoty, ale takze rozdzielaja wladze afektywnga. Afekt ma wedlug
Brennan przede wszystkim sile negatywna, ktéra przenika nas i wptywa
na nasze ciato. Chociaz afekty moga nas wzmacnia¢, gdy rzutujemy je na
innych, to najczesciej nas wyczerpuja, gdy stajemy sie ,pojemnikami dla
projekcji niechcianych afektéw”. Afekty moga tez przyczynia¢ sie do opre-
sji, wyzysku, marginalizacji i innych niszczacych form tzw. niesprawiedli-
wosci afektywne;j.

Bezprecedensowy wzrost zainteresowania emocjami i afektami wi-
doczny jest nie tylko w badaniach psychologéw i filozoféw, ale takze w pro-
jektach neurobiologéw, historykéw, socjologéw, literaturoznawcéw czy,
co jeszcze mniej oczywiste, geograféw. Jednakze wydaje sie to caly czas
w niewielkiej mierze wptywac na wspélczesna teorie ksztalcenia i refleksje
o edukacji. Jak méwi Megan Boler, autorka pionierskiej pracy na temat roli
emocji w edukacji pt. Feeling Power: Emotions and Education: ,Z niecierpli-
woscia oczekuje szerszej interdyscyplinarnej rozmowy miedzy dyscyplina-
mi, takimi jak teoria edukacji, a tymi dyscyplinami, ktére obecnie zajmuja
sie popularyzacja badan nad afektem” (2016, s. 29).
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Niniejszy artykul wpisuje sie¢ w ten obszar badan. Celem tekstu jest
przedstawienie geografii emocjonalnej — nurtu badawczego lokujacego
sie w obszarze studiéw nad afektem, skoncentrowanego na zaleznosciach
miedzy emocjami i sSrodowiskiem (kontekstem kulturowym, przestrzenia,
miejscem). W tekscie prébuje uchwyci¢ problematycznos¢ zwigzkéw emo-
cjiiedukacji poprzez spojrzenie na te zwigzki z perspektywy wspélczesnej
teorii afektéw i tym samym przeciwstawi¢ sie postrzeganiu emocji jako
indywidualnego i subiektywnego doswiadczenia. O ile bowiem kategoria
emocji byla i jest przedmiotem pedagogicznych i andragogicznych docie-
kan teoretyczno-badawczych, o tyle perspektywa spoleczno-przestrzen-
na, polityczna czy etyczna jest nowym i w niewielkiej mierze zagospoda-
rowanym obszarem badawczym w naukach o wychowaniu. Obok geografii
emocjonalnej odwoluje sie tu takze do krytycznych i politycznych teorii
afektu, m.in. Briana Massumiego, Sary Ahmed i Teresy Brennan. Wreszcie,
z uwagi na to, ze geografia emocjonalna to nowatorskie podejsicie do badan
nad emocjami nie tylko pod katem epistemologicznym, ale i metodologicz-
nym, postaram sie wskaza¢ takze na implikacje metodologiczne dla peda-
gogicznych i andragogicznych projektéw badawczych dotyczacych badan
emocji w edukacji. Podjeta przeze mnie refleksja jest zwigzana z pytaniem
o mozliwosci, jakie wnosi do pedagogiki sieganie po afektywny wymiar do-
$wiadczen i oddziatywan edukacyjnych, majacych znaczenie nie tylko jed-
nostkowe, ale takze spoleczno-przestrzenne, polityczne i etyczne.

Geografia emocjonalna

Geografia emocjonalna to dzial geografii, ktéry odnosi sie do relacji miedzy
emocjami a szeroko rozumianym srodowiskiem. Jest to dzial wyodrebnio-
ny z geografii spolecznej (spoleczno-ekonomicznej, antropogeografii, geo-
grafii cztowieka/human geography), w odniesieniu do ktdrej — jak twierdza
jej przedstawiciele — nie ma zgody co do tego, czy jest odrebna dyscypling
nauk geograficznych, czy tez ujeciem spolecznym geografii w ogéle. Geo-
grafia spoteczna to pole badan, w ktérym caloksztatt ujec i zakres przed-
miotowy jest skupiony na czlowieku i jego dziatalnosci oraz na procesie
wzajemnego przenikania sie i wplywu czltowieka na przyrode i odwrotnie.
Geografia emocjonalna ,ujawnia, w jaki spos6b rézne emocje wylaniaja sie
i przebudowuja z okreslonych porzadkéw spoleczno-przestrzennych, i zaj-
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muje sie tym, w jaki sposéb emocje staja sie czescig réznych relacji, ktére
sktadaja sie na zywa geografie miejsca” (Gregory iin. 2009, s. 188).

W geografii spolecznej w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat mozna
zauwazy¢ proces humanizacji i uspotecznienia calego systemu nauk geo-
graficznych. W tym miejscu warto przytoczy¢ stanowisko Bogumity Li-
sockiej-Jaegermann (2016), ktéra proponuje, aby zastapic pojecie geogra-
fii spoleczno-ekonomicznej szerszym (i zdecydowanie w mniejszej mierze
obcigzonym dziedzictwem ostatnich szesc¢dziesieciu lat polskiej geografii
instytucjonalnej) okresleniem ,geografia czlowieka” (human geography).
W nawigzaniu do wspéltczesnych amerykanskich ujec¢ autorka definiuje ja
jako dyscypline zajmujaca sie ,przestrzenng organizacja dziatalnosci czlo-
wieka oraz relacjami zachodzacymi miedzy ludZzmi i srodowiskiem przy-
rodniczym” (Lisocka-Jaegermann 2016, s. 117). Tak rozumiana geografia
cztowieka obejmuje wszystkie zjawiska i procesy (w tym nie tylko spotecz-
ne i gospodarcze, ale takze polityczne i kulturowe), ktére odbywaja sie
w czasie i przestrzeni, ,dotycza miejsc i ludzi w miejscach, ksztalttujg miej-
sca i warunki egzystencji” (tamze, s. 118), a ich lokalizacja rzadko bywa
przypadkowa. Wspoélczesna wiedza geograficzna jest bardzo dynamiczna,
ksztaltowana przez wydarzenia, walki oraz polityke toczace sie poza zy-
ciem akademickim, co powoduje koniecznos¢ opisywania i interpretowa-
nia zjawisk zachodzacych wokét nas w kategoriach odwotujacych sie do
wymiaru przestrzennego (w réznych skalach, od lokalnej do globalnej),
w tym przestrzennych uwarunkowan i przestrzennych nastepstw. Jak po-
daje Lisocka-Jaegermann, zrozumienie silnych powigzan miedzy miej-
scami a ludZzmi oraz wyjasnianie ich tla i konsekwencji to jedno z najwaz-
niejszych zagadnien podejmowanych obecnie przez przedstawicieli human
geography w krajach anglo- i hiszpanskojezycznych (tamze, s. 118).

Geografia emocjonalna jest mocno zwigzana z nurtem badan kry-
tycznych w obszarze nauk geograficznych, a takze z geografia kultury, teo-
riami feministycznymi, psychoanalitycznymi i fenomenologia. W ostat-
nim czasie ro$nie zainteresowanie przestrzennymi aspektami proceséw
spotecznych i kulturowych przedstawicieli innych nauk spotecznych i hu-
manistycznych, w tym nie tylko socjologéw, politologéw czy antropologéw,
ale nawet literaturoznawcéw'. Co za tym idzie — wiele przedsiewzieé ba-

* Ciekawym przyktadem miedzydyscyplinarnego dialogu geografii i literatury jest
projekt badawczy zrealizowany przez Elzbiete Konorniczuk. Por. Kononczuk 2011.
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dawczych w obszarze geografii czlowieka utrzymuje dialog z dyscyplinami
pokrewnymi, ma zatem charakter interdyscyplinarny (podkredl. - R.G.).

Badania w obszarze geografii emocjonalnej nie majg dtugiej tradycji.
Pierwsze projekty badawcze, w ktérych emocjonalne aspekty zycia osobi-
stego i spolecznego stanowily gtéwny przedmiot badan, pojawily sie w ob-
szarze humanistycznej geografii, poczawszy od lat 70. i 80. XX w., a w ob-
szarze geografii psychoanalitycznej w latach 90. XX w. Jedna z pierwszych
subdyscyplin nauk geograficznych, traktujaca emocje jako wazna katego-
rie badawcza, ulatwiajaca zrozumienie zycia codziennego, byla geogra-
fia feministyczna i psychoanalityczna. Jest to zrozumiale, zwazywszy na
fakt, ze to wlasnie badacze z tego obszaru byli jednymi z pierwszych, kté-
rzy zakwestionowali opozycje emocji i racjonalnosci - teze uznanga i cenio-
na przez przedstawicieli nauki od czaséw Kartezjusza.

Zdaniem Steve’a Pile'a (2010), ktéry dokonal przegladu literatury
przedmiotu na temat geografii emocjonalnej, eksploracje obejmuja w tym
obszarze wiele watkéw, a pole analiz nieustannie sie poszerza. Projekty ba-
dawcze obejmuja m.in. nastepujace zagadnienia: fenomenologia, feminizm,
psychoanaliza, psychoterapia, marksizm, teorie ewolucji oraz interpreta-
cje dziel prekursoréw studiéw nad afektami, tj. takich filozoféw jak Baruch
Spinoza, Gilles Deleuze czy Brian Massumi. Wskazuje to nie tylko na bar-
dzo rozlegle i wieloaspektowe pole penetracji geografii emocjonalnej, ale
takze na to, ze badania te wyraznie wykraczaja poza obszar geografii spo-
tecznej. Pile charakteryzuje trzy kluczowe (jego zdaniem) kwestie dotycza-
ce badan w polu geografii emocjonalnej: relacje (ich istota), bliskos¢ i in-
tymno$¢ oraz metodologia etnograficzna (metody etnograficzne sa wedlug
Pile’a dominujacym sposobem uprawiania badan w tym obszarze). Ponadto
twierdzi, ze u podtoza projektéw badawczych lezy rozumienie samego poje-
cia emocji. Dla uporzadkowania zakresu definicyjnego Pile proponuje okre-
$la¢ emocje na podstawie teorii psychoanalitycznych i tym samym ,ograni-
czy¢” teren badan geografii emocjonalnej do badan i analiz na terenie nauk
geograficznych iich ewentualnych konotacji z psychoanaliza.

Odmienne stanowisko zajmuje Leila Dawney (2011), wedlug ktérej
wyznaczanie ram definicyjnych geografii emocjonalnej na podstawie ba-
dan realizowanych w obszarze nauk geograficznych i przegladu artykutéw
opublikowanych w czasopismach geograficznych nie jest wlasciwe z uwagi
na to, ze traci sie z pola widzenia bardzo istotna ceche geografii kulturo-
wej, jaka jest transdyscyplinarnos$¢. Badania geograficzne nie zawsze maja
charakter interdyscyplinarny, a bywa i tak, ze ignoruja wktad filozofii, an-
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tropologii, polityki czy socjologii do refleksji naukowej na temat geografii
emocjonalnej. Marginalizacja takich dyscyplin jak filozofia, polityka czy
antropologia nie tylko izoluje badaczy i sprawia, ze tracg oni z pola widze-
nia inne wspélczesne teorie emocji, ale — co najistotniejsze — prowadzi do
tworzenia ,zaklamanego” obrazu geografii emocjonalnej. Dawney, cytu-
jac Williama Connolly’ego, stoi na stanowisku, ze emocje s3 sila napedowsa
ludzkiego dziatania (,affect is the motor of being”), a geografie emocjonal-
ne nie tylko odkrywaja sposoby (czasami podstepne i zdradliwe) oddziaty-
wania emocji na nasze cialo i zachowanie, ale takze zajmuja sie tym, w jaki
sposéb relacje spoteczne czy - jak méwi Dawney — ,spotkania emocjonal-
ne” wplywaja na czlowieka, na jego tozsamosc i sposéb zachowania. Poza
tym emocje maja moc wieziotwdrcza i strukturotwoércza (Binder, Palska,
Pawlik 2009), co oznacza, ze bywaja specyficzne dla danej grupy spotecz-
nej i wiaza sie z warto$ciami podzielanymi przez te grupe. Emocje moga
tez stanowi¢ narzedzie wilaczania badz wykluczania z danej grupy czy
zbiorowosci. Wreszcie — odmienno$¢ doswiadczen emocjonalnych wyzna-
cza miejsce w strukturze spolecznej. Emocje, podobnie jak wyksztalcenie,
dochéd czy posiadanie wladzy, jest wyznacznikiem miejsca zaréwno w sfe-
rze spolecznej, jak i zawodowej. W zwigzku z tym geografia emocjonalna
stawia sobie pytania nie tylko o to, w jaki spos6b emocje s3 doswiadczane,
ale takze o to, w jaki sposéb s3 one eksternalizowane i reprezentowane.
Jedna z wazniejszych pozycji literaturowych, ukazujacych zréz-
nicowanie i bogactwo badan doswiadczent emocjonalnych oraz ich prze-
strzennych i spolecznych aspektéw, jest ksigzka zredagowana przez
Joyce Davidson, Lize Bondi i Micka Smitha (Davidson, Bondi, Smith
2005). Ksigzka ma charakter miedzydyscyplinarny i prezentuje szeroka
(siedemnascie artykuléw) game innowacyjnych badan i studiéw opubliko-
wanych przez naukowcéw uprawiajacych nauki spoteczne. Publikacja skla-
da sie z trzech czesci, ktére kolejno dotycza: potozenia (lokalizacji) emocji,
emocji w aspekcie relacyjnym oraz reprezentacji emocji. W pierwszej cze-
$ci znajduja sie wyniki badan ukazujace, w jaki sposéb emocje s3 odczuwa-
ne (przez cialo) i wyrazane, a takze gdzie (w jakich grupach, srodowiskach
oraz miejscach) sa one lokalizowane. Ta cze$¢ ma wyrazny zwigzek z na-
ukami o zdrowiu. Druga cze$¢ zawiera analizy na temat sposobéw gene-
rowania emocji w relacjach miedzyludzkich oraz w odniesieniu do rozma-

* We wspomnianym wyzej artykule Steve Pile twierdzi, ze sprawg kluczowa w ob-
szarze geografii emocjonalnej jest takze to, jak definiujemy samo pojecie emocji.
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itych kontekstéw: przestrzeni i sSrodowisk. Tu znajduja sie ciekawe analizy
na temat ustalania granic wyrazania emocji oraz ich famania. W trzeciej
czesci autorzy tekstéw koncentruja sie na tym, w jaki sposéb emocje sa
reprezentowane zaréwno w réznych sytuacjach, jak i w naszych wyobra-
zeniach. Mowa tu takze o tym, w jaki sposéb w réznych kulturach ludzie
wyrazaja swoje emocje, jakie stosujg praktyki i rytualy. Jest to widoczne
w ekspresji zewnetrznej, gestach oraz stownictwie i przekonaniach ludzi.
Ksigzka ta ma szczegdlne znaczenie, gdyz uwzglednianie w badaniach spo-
tecznych emocjonalnego charakteru zycia codziennego jest nie tylko ko-
nieczne, ale i niezwykle wartosciowe poznawczo. Geografie emocjonalne
pokazuja bowiem, jak niebagatelne znaczenie ma podejmowanie w bada-
niach naukowych kwestii intymnosci, prywatnosci czy cielesnosci. Tym-
czasem, jak pisza redaktorzy publikacji we wprowadzeniu pod znamien-
nym tytutem Geography’s “emotional turn”, geografia jako dyscyplina byla
dlugo terenem ,emocjonalnie bezuzytecznym”, co oznacza, ze jawila sie
ona jako taka, ktérej reguly wyznaczaly przede wszystkim racjonalne i lo-
giczne zasady o charakterze politycznym, ekonomicznym czy technicz-
nym. Co wiecej, ta wieloletnia nieobecno$¢ emocji w naukach geogra-
ficznych nie jest dla autoré6w zaskoczeniem. Emocje sa bardzo trudnym
przedmiotem eksploracji dla badaczy, chociaz bowiem dotykaja kazdego
aspektu naszego zycia, to nie s3 to ,zjawiska powierzchniowe”, w zwigz-
ku z czym nieslychanie trudno poddawac je obserwacji i ,mapowac” (tam-
ze). W ostatnich latach sytuacja znacznie ulegta zmianie: emocje zajmuja
o wiele wazniejsze miejsce w projektach badawczych geograféw. Trudno
zreszta wyobrazi¢ sobie jakakolwiek dziedzine spoleczng czy tez humani-
styczng, ktéra nie dotykalaby problematyki emocjonalnosci, ,wplatane;j”
we wszystkie sfery naszego zycia. ,Emocjonalny zwrot” w badaniach geo-
graficznych polega na tym, ze badacze prébuja monitorowaé cos, co jest
niemozliwe do obserwowania i wyrazenia w obiektywnym jezyku. Jest to
raczej préba zrozumienia i opisu zaangazowania emocjonalnego ludzi oraz
zwiazku z miejscami, przestrzenia i czasem (tamze).

Zdaniem Davidson, Bondi i Smitha geografia emocjonalna nie jest
nowga subdyscypling nauk geograficznych (tamze, s. 5), czy — jak mocniej
podkreslaja inni — geografia emocjonalna to nie nowa nauka, ktérej zada-
niem jest ,mapowanie krajobrazéw emocjonalnych i tworzenie demografii
rozpaczy czy kartografii zaklopotania” (Smith, Davidson, Cameron, Bondi
2009, s. 12). Jest to zdecydowanie obszar eksploracji dla badaczy réznych
dyscyplin, ktérzy pokazuja, w jaki sposéb emocje ,tacza si¢” z przestrze-
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nia, miejscem i czasem. Innymi stowy, geografia emocjonalna prébuje —jak
to nazywaja Davidson, Bondi i Smith - ,rozumieé¢ emocje” w kategoriach
spoleczno-przestrzennych. W innym miejscu z kolei Smith, Davidson,
Cameron i Bondi stoja na stanowisku, ze geografia emocjonalna to kie-
runek badan i studiéw o charakterze krytycznym, w ktérym ,emocjonal-
ny zwrot” oznacza ¢wiczenie ,geograficznej wyobrazni”, nawigzujac w ten
sposéb do kultowej pracy amerykanskiego socjologa Wrighta Millsa (Mills
2007). Odwotujac sie do tej analogii, mozna by rzec, ze termin , geograficz-
na wyobraznia” to rodzaj dyskursu, w ktérym geografie postrzega sie nie
jako dyscypline, ktéra wyklucza emocje (z racji przynaleznosci tej kategorii
do innych dziedzin - zwlaszcza psychologii), ale jako te, ktéra taczy emo-
cjonalne, spoleczne, historyczne i przestrzenne wymiary ludzkiego zycia.
Jest to podejscie bardzo szerokie i zdecydowanie famie granice dyscypli-
narne. Takie podejscie nie czyni réwniez geografii bardziej kompletna czy
tez integralng dyscypling. Poszerzanie badan geograficznych o aspekty
emocjonalne stuzy raczej jej redefinicji, reorganizacji przedmiotu badan
iwzywa w ten spos6b do autorefleksji nad tozsamoscia geografii.

Jak argumentuja Smith, Davidson, Cameron i Bondi (2009), emo-
cje nie s3 nowym obiektem badan geograficznych. Stanowily one przed-
miot badan geografii krytycznej, zwlaszcza geografii feministycznej, psy-
choanalitycznej, psychoterapeutycznej i fenomenologicznej (tamze, s. 19).
Jest to zrozumiate, zwazywszy na fakt, ze to wlasnie w wyzej wymienio-
nych dziedzinach najwczesniej (i najczesciej) podejmowano krytyke ra-
cjonalnosci promujacej podmiot ludzki jako stricte rozumny, pozbawiony
emocji (czy tez kontrolujacy emocje). To wlasnie badacze tych nauk pod-
wazali dychotomiczng kartezjaniskg wizje $wiata i sprzeciwiali sie duali-
zmom: rozum — emocje, natura — kultura czy kobieta — mezczyzna. W pro-
jektach badawczych w obrebie tych dziedzin przyjmuje sie zalozenie, ze
emocje stanowia konstytutywny element naszego zycia zawodowego i spo-
tecznego oraz centralng kategorie z perspektywy nie tylko zycia jednostki,
ale takze ze wzgledu na interakcje cztowieka z otoczeniem. Nasze emocje
bardzo wyraznie wplywaja na odczuwanie nie tylko tego, co sie dzieje tu
i teraz, ale tez maja znaczenie dla przeszlosci i przysztosci. Emocje maja
zatem niesamowita ,moc”, zwazywszy na to, ze moga zmieniac¢ ksztatt na-
szego zycia i wpltywa¢ na miejsca, otoczenie, w ktérym zyjemy. Ponadto
miejsca i organizacja przestrzeni rzutujq na nasze emocje.

Wedlug autoréw The Dictionary of Human Geography (Gregory i in.
2009) aktualne prace badawcze w obszarze geografii emocjonalnej s3 re-
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alizowane w dwéch nurtach. Oba s3 prowadzone w duchu geografii huma-
nistycznej i w obu przypadkach emocje s3 uymowane w kontekscie zycia
spotecznego. Pierwszy z nich lokuje sie w obszarze geografii feministycz-
nej i dotyczy réznic (i czesto z nimi zwigzanych represji) w doswiadcze-
niach emocjonalnych ludzi. W tym nurcie prowadzi sie badania, w ktérych
podkresla sie ogromna wage i znaczenie naszych doswiadczen emocjonal-
nych. Drugi nurt badan to miedzydyscyplinarne projekty, charakteryzuja-
ce sie czesto zaréwno pluralizmem teoretycznym, jak i metodologicznym,
w ktérych docieka sie i prébuje wyjasniac, jaka role pelnig emocje nie tyl-
ko w naszym jednostkowym zyciu, ale takze, a raczej przede wszystkim,
w szeroko rozumianym funkcjonowaniu spotecznym (w rodzinie, pracy za-
wodowej itd.). Projekty lokujace sie w tym nurcie sg czesto zwigzane z teo-
riami psychoanalitycznymi i praktyka psychoterapeutyczna.

Oba nurty badan rozwijaja sie w ostatnich latach bardzo preznie, cze-
go przejawem jest m.in. to, ze w 2008 r. miedzynarodowy zespét sktada-
jacy sie z uznanych i wymienianych juz wyzej badaczy (Liz Bondi, Joyce
Davidson i Mick Smith) powotal wielodyscyplinarne czasopismo ,Emo-
tion, Space and Society”, ktére jest doskonatym miejscem do publikowa-
nia zaréwno analiz teoretycznych, jak i wynikéw badan empirycznych. Jak
pisza redaktorzy, ,Emotion, Space and Society” to teren debaty, na kté-
rym prowadzi sie dyskusje na temat zwigzkéw emocji, przestrzenii miejsc,
oraz pole prezentacji wynikéw badan, ktére powstaly jako efekt ,spotkan
z emocja traktowanga jako zjawisko spoleczne, kulturowe i przestrzen-
ne”. Ksztalt pisma wyznacza teza, méwiaca o tym, ze emocje s central-
na kwestiag decydujaca o ksztalcie ludzkich interakeji i bardzo znaczaca dla
ksztaltu $wiata, w ktérym zyjemy. Redaktorzy zachecaja przedstawicieli
r6znych (wszystkich) nauk humanistycznych i spotecznych do kwestiono-
wania normatywnych modeli badan empirycznych i naktaniaja do studiéow
krytycznych na temat natury emocji oraz ich kulturowych, historycznych
i przestrzennych kontekstéw i uwarunkowan. W 2011 r. jeden z numeréw
,Emotion, Space and Society” (nr 4) zostal poswiecony tematyce edukacyj-
nej i zatytulowany The emotional geographies of education.

Przejawem rozkwitu badan nad emocjami jest takze organizacja
miedzynarodowych konferencji z cyklu Emotional Geographies Conference
(ostatnia konferencja z tego cyklu odbyla sie w czerwcu 2017 r. w Califor-
nia State University w Long Beach). Konferencje maja charakter miedzy-
narodowy, kolejne edycje odbywaja sie w réznych krajach, a nawet na réz-
nych kontynentach. S miejscem spotkan, dyskusji i prezentacji projektéw
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badawczych reprezentantéw réznych dyscyplin (zaréwno naukowcéw, jak
i praktykow), w ktérych podejmowana jest problematyka emocji w kontek-
stach przestrzennych, spolecznych i srodowiskowych.

W Polsce realizowano dotad niewiele projektéw badawczych z obsza-
ru geografii emocjonalnej, czego przyczyna by¢ moze jest fakt, ze human
geography jest stabo rozpoznawalna. Bogumita Lisocka-Jaegermann twier-
dzi, ze w naszym kraju mechanizmy sprawowania wladzy w instytucjach
geograficznych nie sprzyjaly teoretyczno-metodologicznemu rozwojowi
geografii cztowieka. Stad dystans geografii spotecznej do nurtéw obecnych
w tej dyscyplinie na $wiecie, a jednoczesnie odseparowanie jej od innych
dyscyplin nauk spotecznych w Polsce (2016, s. 120). Ponadto w Polsce sta-
bo rozwiniete jest podej$cie humanistyczne, krytyczne czy tez ujecia cha-
rakterystyczne dla geografii kultury, np. preznie rozwijajaca sie na $wiecie
geografia feministyczna w Polsce wlasciwie nie istnieje. Jak méwi Lisoc-
ka-Jaegermann, geografowie w naszym kraju stronig od uje¢ krytycznych
iunikaja dyskus;ji o charakterze ideologicznym i warto$ciujagcym, co w kon-
sekwencji przyczynia sie do tego, ze prowadza niewiele badan pozwalaja-
cych na formulowanie wnioskéw na temat otaczajacej nas rzeczywistosci.
Zwazywszy na fakt, ze badania nad emocjami podejmowane byty wlasnie
w nurcie tzw. geografii krytycznej, w Polsce ten rodzaj badan jest bardzo
stabo zaznaczony, a liczba publikacji sladowa’.

Przestrzenie emocjonalnej geografii (w) edukacji

Australijskie badaczki Jane Kenway i Deborah Youdell we wprowadzeniu
do specjalnego wydania ,Emotion, Space and Society” (2011, nr 4) pisaly:
,podczas gdy geografia emocji jest preznie rozwijajaca sie dziedzing badan,
wedlug naszej wiedzy nie istnieja zadne emocjonalne geografie edukacji.
Badania edukacyjne nad przestrzenia i miejscem w duzej mierze ignoru-
ja emocjonalno$¢” (Kenway, Youdell 2011, s. 131). Badania nad zwiazka-
mi emocji, edukacji i przestrzeni spotecznych, gospodarczych czy poli-
tycznych nie s3 czesto podejmowane, aczkolwiek nie sg nieobecne. Ponizej
przedstawiam dwa przyklady pedagogicznych projektéw badawczych, kté-
re wyraznie lokuja sie w obszarze geografii emocjonalne;.

* W ramach przegladu literatury dokonanej w 2017 r. znaleziono nastepujacy arty-
kul w obszarze geografii emocjonalnej: Gnieciak 2011.
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Pierwszy projekt emocjonalnej geografii ksztalcenia to koncepcja edu-
kacyjna brytyjskiego badacza Andy’ego Hargreavesa (1998, 2001, 2005),
ktérej przedmiotem sa emocje nauczycieli, osadzone — zgodnie z ideg prze-
wodnig koncepcji — w kontekscie spotecznym (w miejscu pracy). Emocjo-
nalna geografia ksztalcenia pokazuje, w jaki sposéb nauczycielskie emocje
osadzone s3 (wWbudowane) w warunkach ich pracy zawodowej. Zaklada sie
bowiem, ze s3 one (emocje) bardzo istotnie uwarunkowane miejscem (oto-
czeniem) pracy oraz interakcjami w niej przebiegajacymi. Innymi slowy,
geografia emocjonalna opisuje formy (przestrzenie) bliskosci i dystansu,
ktérych doswiadczaja nauczyciele w relacjach z soba, innymi oraz otacza-
jacym ich $wiatem, formy te za$ ksztaltuja ich (nauczycieli) doswiadczenia
emocjonalne (Hargreaves 2001, s. 1056). Emocjonalna geografia ksztalce-
nia, opisana przez Andyego Hargreavesa, odnosi sie do obszaréw (prze-
strzeni), w ktérych osadzone sa emocje nauczyciela w przestrzeni szkoty,
tj. w relacji nauczyciela z uczniami, kolegami, rodzicami i administracja.
Wyréznione pola opisuja relacje bliskosci i dystansu, jakie poszczegélne
osoby maja z sobg, innymi i $wiatem wokét nich.

Emocjonalna geografia ksztalcenia opisuje réwniez, jaka prace emo-
cjonalng wykonuja nauczyciele podczas utrzymywania relacji z uczniami,
rodzicami czy innymi pracownikami szkoly. Pozwala w ten sposéb opisaé
i zrozumie¢ warunki, ktére wspieraja albo utrudniajg rozwéj pozytywnych
dos$wiadczen emocjonalnych u nauczycieli i uczniéw, doswiadczen niezwy-
kle znaczacych dla przebiegu procesu ksztalcenia. Emocjonalna geografia
nauczania przyczynia sie takze do zrozumienia zwigzku miedzy doswiad-
czeniami emocjonalnymi nauczyciela i jego tozsamos$cia oraz wyjasnia
charakter emocjonalnych reakcji nauczyciela na zmiane edukacyjna.

Andy Hargreaves sformulowatl trzy wazne zalozenia, odnoszace sie
do skonstruowanej przez niego koncepcji emocjonalnej geografii ksztat-
cenia. Pierwsza uwaga méwi o tym, ze nie ma ,naturalnych”, czy tez ,uni-
wersalnych” zasad dotyczacych emocjonalnej geografii ksztalcenia (lub
w ogéle geografii emocjonalnej). Oznacza to, ze nie mozna réwniez moé-
wi¢ o idealnych, czy tez optymalnych poziomach bliskosci badz dystansu
miedzy nauczycielami i uczniami (rodzicami, innymi pracownikami). One
zawsze zalezne s3 od kontekstu spolecznego, polityki edukacyjnej i norm
obowiazujacych w instytucjach edukacyjnych. Hargreaves przyjmuje w ten
sposéb stanowisko wyrazane przez wiekszo$¢ przedstawicieli socjolo-
gii emocji, méwigce o tym, ze emocje sa konstruowane w tym sensie, ze
to, co ludzie czuja, jest zawsze uwarunkowane ich socjalizacjg w kulturze
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iuczestnictwem w strukturach spotecznych (Turner, Stets 2009, s. 16-18).
Kulturowe normy i ideologie definiujg to, w jaki sposéb ludzie doswiad-
czaja emodji i jak je wyrazaja. Teza o spolecznym konstruowaniu emocji
obowigzuje nie tylko w wymiarze jednostkowym, ale dotyczy takze emo-
cjonalnej geografii ksztalcenia, ktéra zawsze jest $cisle zwigzana z kultu-
ra i nigdy nie jest wolna od szeroko rozumianego kontekstu (spolecznego,
kulturowego, politycznego). Drugie zalozenie dotyczy tego, ze emocjonal-
na geografia ludzkich interakecji stanowi nie tylko fenomen o charakterze
fizycznym. O geografii emocjonalnej mozna wiec méwi¢ w aspekcie fizycz-
nym, ale tez psychologicznym. Innymi stowy, geografie emocjonalne moga
mie¢ charakter subiektywny badz obiektywny. Trzecia uwaga méwi o tym,
ze geografie emocjonalne s3 nie tylko mocno uwarunkowane kulturg czy
polozeniem w strukturach spotecznych. Niezmiernie wazne jest to, ze na-
uczyciele i edukatorzy wykonuja ciezka prace emocjonalna/prace nad emo-
cjami (Hochschild 2009), po to, aby podtrzymac autoprezentacje zgodna
z kulturg emocjonalng, regulami odczuwania i wyrazania. Jej konsekwen-
cje s3 niestychanie znaczace dla osoby nauczyciela, jak i dla innych oséb -
uczestnikéw proceséw edukacyjnych. Praca emocjonalna moze stanowi¢
narzedzie auto(trans)formacji i (auto)refleksji, ale moze by¢ jednoczesnie
miejscem afektywnej marginalizacji podmiotowosci i zubazania sprawczo-
$ci 0s6b uczacych sie i nauczajacych’.

Badania Hargreavesa zostaly zrealizowane metoda wywiadu. Har-
greaves przeprowadzit rozmowy z 53 nauczycielami szkét podstawowych
i $rednich. Narracje byly skoncentrowane na tzw. zdarzeniach krytycz-
nych, tworzacych pozytywne i negatywne emocje w relacjach z uczniami,
rodzicami, kolegami i pracownikami administracji.

Przeprowadzone przez Hargreavesa badania pozwolily na wyodreb-
nienie pieciu nastepujacych przestrzeni (obszaréw) geografii emocjonalnej
ksztalcenia: (1) przestrzeni spoteczno-kulturowej, (2) przestrzeni moral-
nej, (3) przestrzeni profesjonalnej, (4) przestrzeni fizycznej oraz (5) prze-
strzeni politycznej. Wyréznione przestrzenie s definiowane jako obszary,
czy tez miejsca relacji miedzy nauczycielami i innymi uczestnikami proce-
su edukacyjnego, ktére pozwalaja na zidentyfikowanie oraz opisanie me-
chanizméw lezacych u podtoza budowania emocjonalnego (po)rozumienia

* Szersza charakterystyka pracy emocjonalnej nauczyciela i jej konsekwencji dla
rozwoju podmiotowosci (zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych) zostata przedstawio-
na w artykule: Géralska 2022.

Rocznk Andragogiczny t. 29 (2022)



Edukacja (dorostych) w perspektywie geografii emocjonalnej | 215

miedzy uczestnikami proceséw ksztalcenia. Co szczegdlnie wazne, obsza-
ry te utatwiaja wyodrebnienie i scharakteryzowanie zagrozen i barier, kt6-
re uniemozliwiaja emocjonalne (po)rozumienie miedzy nauczycielami,
uczniami, rodzicami i innymi uczestnikami proceséw edukacyjnych.

Drugim przykladem obecnosci w pedagogice badan lokujacych sie
w obszarze geografii emocjonalnej sa liczne i niezwykle interesujace pro-
jekty greckiego pedagoga Michalinosa Zembylasa (2003, 2004, 2011, 2014,
2020, 2021). Zembylas nie tylko konsekwentnie podkresla spoteczno-poli-
tyczno-kulturowy wymiar doswiadczen emocjonalnych edukatoréw i oséb
uczacych sie, ale tez udowadnia, ze w instytucjach edukacyjnych emocje
sa ,kontrolowane” na wszystkich poziomach. Zembylas pokazuje, w jaki
sposéb czynniki polityczne zobowiazuja nauczycieli do okreslonych zacho-
wan i dzialan, nie tylko w kontaktach z uczniami, ale takze z kolegami,
wladzg i administracja szkolna. Jego zdaniem doswiadczenia emocjonalne
uczniéw i nauczycieli s wyraznie uwiklane w relacje wladzy oraz ideologie
i bez watpienia maja charakter polityczny.

Jeden z pierwszych projektéw badawczych Michalinosa Zembyla-
sa (2003, 2004) to kilkuletnie badania, realizowane w orientacji jako$cio-
wej, pokazujace, w jaki sposéb doswiadczenia emocjonalne nauczycieli
wkomponowane s3g w kulture instytucji edukacyjnej, a ponadto - jak bar-
dzo uwiklane sg w relacje wladzy i ideologie, ktére obowigzuja na terenie
szkoty. Byl to trzyletni projekt etnograficzny, w ktérym uczestniczyta jed-
na nauczycielka szkoly podstawowej. Dane byly gromadzone za pomoca
r6znych technik: obserwacji terenowych, nagran lekeji, wywiadéw pogle-
bionych, analizy dokumentéw (takich jak dziennik szkolny czy program
ksztalcenia), skorzystano takze z ciekawej techniki, jaka bylo prowadze-
nie ,dziennika emocji” przez nauczycielke. Warto zaznaczy¢, ze projekt
ten byt réwniez ciekawy z uwagi na metode badan i zaangazowanie bada-
cza, ktdrego rola ewoluowata od participant-observer na poczatku projektu
do participant-collaborator pod koniec projektu (2004, s. 189). Na podstawie
licznych gromadzonych przez trzy lata danych Zembylas dowiédt, ze zna-
czenie (rola) emocji w edukacji sprowadza sie do trzech nastepujacych ob-
szaréw (aspektow):

1. ewaluacyjnego (oceniajacego, wartosciujacego), ktéry sprowadza
sie do tego, ze nauczycielskie emocje s3 odbiciem tego, jak nauczy-
ciel postrzega uczniéw, klase szkolna, proces nauczania, proces
uczenia sie itp., innymi stowy, emocje nauczyciela sa waznym ele-
mentem oceny (postrzegania) szkolnej rzeczywistosci;
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2. relacyjnego, ktéry polega na tym, ze emocje nauczyciela sa odbi-
ciem nieustajaco zmieniajacych sie relacji (interakcji) w $rodowi-
sku szkolnym (chodzi tu o relacje miedzy nauczycielami i ucznia-
mi, ale takze z innymi cztonkami szkolnej spotecznosci: innymi
nauczycielami, dyrektorem szkoly, administracjg, rodzicami);

3. politycznego, co oznacza, ze nauczycielskie emocje ,s3 odbiciem”
obowigzujacych w szkole regut emocjonalnych (ktére zaleza od ak-
tualnej sytuacji w systemie edukacyjnym, wtadz oswiatowych itp.)
ijako takie s waznym elementem samooceny nauczyciela.

Badania Zembylasa ujawniaja, jak znaczaco i gleboko emocje sa po-
wigzane z edukacja, m.in. dlatego, ze w nowatorski sposéb pokazuja, jak
gleboko emocje s ,,obecne” w zasadach i regutach obowiazujacych w insty-
tucjach edukacyjnych, programach ksztalcenia, ustalanych przez wladze
oswiatowe. Pokazuja wiec, jak $cisle edukacja jest potaczona z czynnikami
ideologicznymi, politycznymi i instytucjonalnymi regulacjami.

Jeszcze bardziej interesujgce i niezwykle obiecujace sa pdézniejsze ba-
dania Zembylasa (2011b, 2014, 2020, 2021), w ktérych pokazuje on, jak
wazne s emocje iich uwzglednianie w procesach edukacyjnych z perspek-
tywy wlasnego (auto)rozwoju, rozwijania empatii, szacunku, sprawiedli-
wosci czy budowania spoteczenistwa obywatelskiego.

Zakonczenie: w strone transdyscyplinarnych
badan emocjonalnych geografii (w) edukacji

Zar6éwno studia nad afektem, jak i badania w obszarze geografii emocjo-
nalnej roztaczaja przed badaczami ogromne mozliwosci i przestrzenie eks-
ploracji. Jak méwi Ewa Domanska: ,emocje staja sie nie tylko ciekawym
tematem badawczym, lecz przede wszystkim interdyscyplinarna kategoria
analizy, ktéra taczy dziedziny przyrodnicze i humanistyczne” (Domarnska
2006, s. 61).

Badania te maja wyraznie charakter inter-, a raczej transdyscyplinar-
ny, lokuja sie bowiem na pograniczu dotychczasowych dyscyplin lub poza
nimi, a znalezienie dyscypliny ,macierzystej” wydaje sie bardzo trudne, je-
$li w ogéle mozliwe (Nycz 2015). Badania nad afektami sa podejmowane
przez neurobiologéw, psychologéw ewolucyjnych, filozoféw, historykéw,
socjologéw czy kulturoznawcéw, ale takze przez badaczy ideologii, lingwi-
stéw, literaturoznawcéw, specjalistéw od teorii prawa i sztucznej inteligen-
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cji. Interesujace s3 zwlaszcza doniesienia takich dyscyplin jak neuropoli-
tyka, neurogeografia czy neuroestetyka (Leys 2011). Ponadto wpisuja sie
w szeroko zakrojone przemiany kulturowe; psychoanalityczne teorie pod-
miotowosci; teorie ciala i uciele$nienia; teorie krytyczne i polityczne czy
studia na temat traumy. Podkreslanie spoteczno-kulturowego wymiaru
emocji i afektéw dodatkowo wzbogaca projekty badawcze w analizy histo-
ryczne i lokalne konfiguracje wtadzy, kapitalistyczna ekonomie politycz-
na, narodowe dyskursy, narracje religijne i ujecia biopolityczne (Glosowitz
2013, s. 25).

Badania te okredla si¢ mianem ,nowej humanistyki” (Nycz 2017,
Kubinowski 2013), posthumanistyki czy, jak proponuje Ewa Domanska
(2021), biohumanistyki — na jej gruncie nauki biologiczne, medyczne, hu-
manistyczne i prawne 1acza sie z soba i widoczne jest glebokie zaangazo-
wanie w kwestie ekologiczne i srodowiskowe (Domanska 2021, s. 154).
Mamy tu do czynienia z nowymi orientacjami rodzacymi sie na pograni-
czu lub poza istniejagcymi dyscyplinami, ktére nie tworza jednego sp6jnego
paradygmatu, niekiedy nawet wykluczaja sie nawzajem. Zakresy i granice
posthumanistycznych badan nie s3 ustalone, poniewaz nieustajaco ,trwa-
ja merytoryczne i kompetencyjne spory i negocjowania inter- i transdyscy-
plinarnych wspétdzialan” (Nycz 2017, s. 23).

Badania te majg charakter krytycznych ,badan zaangazowanych”
(Cervinkova, Golebniak 2010), w ktérych na pierwszym miejscu stawia sie
potrzeby emancypacyjne ludzi i grup spotecznych, a celem projektéw ba-
dawczych jest zmiana spoleczna oraz rozwdj krytycznej (auto)refleksyjno-
$ci. Eksploracje czesto przybieraja postac tzw. nowych badan jakosciowych
(Konecki 2005; Konecki, Slqzak 2012), (auto)etnograficznych opiséw (Kac-
perczyk 2014, 2017) czy studiéw przypadku (Domanska 2010). Nierzadko
sa eklektyczne (Klus-Staniska 2016), a kryteria ich rzetelnosci i trafnosci
naukowego opisu s3 zastepowane kryterium autentycznosci i wiarygod-
nosci badacza (Malewski 2017). Badana rzeczywistosc jest czesto (wspoél)
tworzona przez aktoréw spotecznych, projekty maja charakter spersona-
lizowany, naznaczony indywidualizmem, maja tez swoja niepowtarzalna
trajektorie. Badacz nie jest tu zdystansowany i obiektywny, jest waznym
i ,aktywnym” podmiotem procesu poznawczego, jest autentycznie i emo-
cjonalnie zaangazowany w proces badawczy (Malewski 2017).

Bez watpienia emocjonalne geografie (w) edukacji s3 wartosciowym
polem dociekan dla pedagogéw, metodologiczne zaplecze nowej humanist-
ki czy biohumanistyki wydaje sie nie mie¢ ograniczen. Cho¢ nie do konca,
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jak bowiem méwi Ewa Domanska: ,humanistyka, by spelni¢ wyzwania,
ktére jej stawia wspodlczesny swiat, powinna sta¢ sie rodzajem wiedzy per-
formacyjnej, tzn. takiej, ktéra dostarcza czlowiekowi wiedzy ulatwiajacej
elastyczne przystosowanie sie do zmieniajacych sie warunkéw i radzenia
sobie ze zmieniajacym sie srodowiskiem” (Domanska 2010, s. 46) oraz —
co bardzo wazne - ,posthumanistycze badania winny wspomaga¢ proces
generowania mikroutopii wspierajacych na przyklad respekt wobec réz-
nych form zycia, idee wiezi miedzyludzkich i zycia wspélnotowego, zaufa-
nia i szacunku do drugiego cztowieka czy poczucie bezpieczenistwa w $wie-
cie” (tamze, s. 47).

W moim odczuciu pedagogiczne badania emocjonalnych geografii
maja jeszcze jeden walor — przyczyniaja sie do przesuniecia uwagi i wraz-
liwosci na nieco inne, nieeksplorowane dotad pole, do odstoniecia innych
mozliwosci poznania w naukach o edukacji, do uprzywilejowania, czy ra-
czej dowartosciowania pojec i kategorii dotad wykluczonych, do ktérych
emocje i afekty niewatpliwie nalezaly, gdyz w filozofii zachodniej (takze
w pedagogice) dlugo odgrywaly role ,etatowego wygnanca” (Burzynska
2015, s. 115).
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