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Ksztalcenie korespondencyjne
jako metoda ksztalcenia -
w okresie jej rozkwitu i upowszechniania

Correspondence training as a method of education -
in the period of its heyday and dissemination

Streszczenie. Zalozeniem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie ksztalce-
nia korespondencyjnego jako metody pracy samoksztalceniowej, ktérej cecha spe-
cyficzna jest posredni, korespondencyjny kontakt nauczyciela z uczniem. Istnie-
je kilka odmian metodycznych, ktére sa przedmiotem ponizszego artykutu: ich
wspélng ceche stanowi wspomniany wyzej specyficzny sposéb kontaktowania
sie. Artykutl dotyczy gltéwnie lat 50.-70. XX w. Byl to czas intensywnego rozwoju
tej formy edukacji dorostych nie tylko w Polsce, ale réwniez za granica. Jednocze-
$nie tekst jest préba ukazania znaczenia ksztalcenia korespondencyjnego w roz-
woju dzisiejszej edukacji na odleglo$¢. Z prezentacji rozwigzan metodycznych
idydaktycznych pierwszych szkét korespondencyjnych mozna wywnioskowag, ze
podstawy metodyki nauczania edukacji na odleglosé¢ zostaly uksztaltowane wia-
$nie w pierwszych szkotach korespondencyjnych i s aktualne po dzien dzisiejszy.

Stowa kluczowe: ksztalcenie korespondencyjne, edukacja na odleglos¢, eduka-
¢ja na dystans, metody ksztalcenia

Abstract. The assumption of this article is to present correspondence educa-
tion as a method of self-education work, a specific feature of which is the indi-
rect correspondence contact between the teacher and the student. There are sev-
eral methodological variations, which are the subject of the following article, i.e.
their common feature is the specific way of contact mentioned above. The article
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covers the period of the development of correspondence education in the 1950s—
-1970s, which was a time of intensive development of this form of adult educa-
tion not only in Poland, but also abroad. At the same time, the text is an attempt
to show the importance of distance learning in the development of today’s dis-
tance education. From the presentation of the methodological and teaching solu-
tions of the first correspondence schools, it can be concluded that the foundations
of the teaching methodology of distance education were formed in the first corre-
spondence schools and are valid to this day.

Keywords: correspondence education, distance learning, distance education,
teaching methods

Wstep

Ponizszy tekst chciatabym dedykowa¢ Profesorowi J6zefowi Pétturzyckie-
mu, ktéry w swojej pracy naukowej wielokrotnie odwotywat sie do ksztal-
cenia korespondencyjnego jako podstawy rozwoju wspoélczesnej edukacji
dorostych. W pracy pod redakcjg Eleonory Sapii-Drewniak i Agnieszki Sto-
pinskiej-Pajak J6zef Pétturzycki (2001b) bardzo szczegélowo opisat jedna
z wazniejszych dla rozwoju edukacji zdalnej w Polsce instytucji, jaka byt
Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny. J6zef Pétturzycki zastuzyt
sie réwniez upamietnieniem dorobku Elzbiety Zawackiej, ktéra w swojej
dziatalnos$ci naukowej bardzo duzo miejsca poswiecita edukacji korespon-
dencyjnej, szkolom korespondencyjnym, a ktérej prace nie byly przez lata
upowszechniane ze wzgledu na przeszto$¢ wojenng i powojenng autorki.
Przyczynit sie do wydania ksigzek przedstawiajacych zycie i prace Elzbiety
Zawackiej (Frackowiak, Goralska, Potturzycki, Solarczyk-Szwec, Wojdylo
2009) i jej bogaty dorobek naukowy w zakresie edukacji na dystans (Frac-
kowiak, Pétturzycki, Solarczyk-Szwec 2009).

Jozef Pétturzycki w ksztalceniu korespondencyjnym upatrywatl po-
czatki wspolczesnej edukacji otwartej. Jak pisat: ,,Edukacja otwarta roz-
winela sie w formach ksztalcenia korespondencyjnego, ktére stopniowo
zatracilo elementy korespondencji na rzecz innych sposobéw przekazu
wiedzy i kontaktéw miedzy stuchaczami. Te nowe formy ksztalcenia stwo-
rzyly dwa systemy: multimedialny oraz edukacji na odlegtos¢. Wspieraja
one i wzbogacaja edukacje otwartg” (Pétturzycki 2001a, s. 53). Uwazal, ze
wspdlczesny rozwdj edukacji dorostych odbywa sie z udziatem edukacji na
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odleglos¢, ktéra rozwinela sie i uformowata z ksztalcenia korespondencyj-
nego (Pétturzycki 2001b, s. 137).

Poczatki ksztalcenia korespondencyjnego

Ksztalcenie korespondencyjne zrodzilo sie¢ w polowie XIX w., kiedy to
dzien pracy trwal od rana do nocy - takiego sformulowania uzyt Franci-
szek Urbanczyk (1973, s. 350). Ludzie zajeci przez caly dzien pracg nie mo-
gli korzystac ze stacjonarnych form ksztalcenia. Jedyng osiagalna dla nich
forma nauki bylo ksztalcenie korespondencyjne. Rozwéj ksztalcenia ko-
respondencyjnego mial wiec $cisty zwiazek z ogélnym rozwojem oswia-
ty dorostych. W dobie rewolucji techniczno-gospodarczej i spoteczno-po-
litycznej, ktéra oddzialywata na podnoszenie ogélnego poziomu edukacji,
wyksztalcenie i zdobyte umiejetnosci zyskiwaly na znaczeniu. Zaczeto sie
troszczy¢ o doksztalcanie kadr zawodowych juz pracujacych. Pierwsze kro-
ki ksztalcenia korespondencyjnego byly proste: uczen otrzymywal pakiet
listow, ktére wysylal mu nauczyciel. Kazdy list zawierat lekcje i zadanie
do wykonania. Uczen przyswajal zawartg w listach wiedze, a zadania roz-
wigzywal i odsytal do szkoly, gdzie je poprawiano, by nastepnie zwrécié
z oceng i ewentualnymi wskazéwkami. Tego rodzaju listy odbieral uczen
w ustalonych terminach, w odstepach jedno- lub dwutygodniowych.

Ten wlasnie uklad i wzajemne obowiazki stanowily podstawe kla-
sycznego ksztalcenia korespondencyjnego oraz jego dalszego rozwoju
i modyfikacji, np. uzupelniania nauki o spotkania, konsultacje (wspoélcze-
$nie ksztalcenie korespondencyjne jest taczone z wykorzystaniem $rod-
kéw audiowizualnych i komputeréw). Zasadnicza role w tym procesie od-
grywala i odgrywa samodzielna praca ucznia. Uczent musi sam studiowaé
materialy, sam przyswoic ich tres¢. Sam tez musi nauczy¢ si¢ kontrolowaé
swoje postepy, jakkolwiek nauczyciel pomaga mu w tym, sprawdzajac, po-
prawiajac i oceniajac jego prace pisemne. Koncepcja takiego uczenia sie wy-
magala juz w wieku XIX duzego przygotowania do samoksztalcenia i $wia-
domoéci potrzeby podjecia nauki.

Nauczanie korespondencyjne (obecnie nauczanie na odlegltos¢) ma
te ogromna zalete, ze uczen moze sie uczy¢ o dowolnej porze, wtedy, kie-
dy ma czas i ochote. Czas nauki okresla sam, moze mu wystarczy¢ kilka
godzin, ktére jest w stanie przeznaczy¢ na edukacje. Samozaparcie w na-
uczaniu musi by¢ poparte silng motywacja: aby metoda byla skuteczna,
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uczen musi wykazywaé zainteresowanie zdobywana wiedza, kierunkiem
nauki. W trakcie ksztalcenia moga pojawi¢ sie trudnosci, watpliwosci, cza-
sami nawet nieprzewidziane przez organizatoréw. Dzieje sie tak zwlaszcza
u uczniéw, ktérzy sa mniej samodzielni. Uczenr powinien wiec mie¢ mozli-
wosci zasiegniecia w szkole rady, a szkola powinna udziela¢ mu wyjasnien.
Aby podotac tego typu problemom, wyksztalcono dwie formy pracy szko-
ty korespondencyjnej: pierwsza to prace pisemne kontrolne (zadania, ¢wi-
czenia), druga to konsultacje ustne lub pisemne (Urbaniczyk 1973, s. 353).

W pierwszych latach rozwoju ksztalcenia korespondencyjnego w Pol-
sce (w okresie miedzywojennym) stosowany byl gltéwnie jego klasyczny
model. Oprécz silnej motywacji do ksztalcenia zachecata przynaleznosé
organizacyjna lub praca zawodowa, np. uczestnicy spétdzielczych kurséw
korespondencyjnych byli zarazem pracownikami spétdzielni spozywcéw
,Spolem”, szczegdlnie zainteresowanymi ukonczeniem kurséw z uwagi na
perspektywe pézniejszych awanséw zawodowych. Tres¢ kurséw byta zwia-
zana z dzialalnosciag zawodowa. Starano sie laczy¢ forme korespondencyj-
na z kontaktem bezposrednim z nauczycielem. Pierwsze takie kontakty
nauczycieli z uczniami zostaty wprowadzone na korespondencyjnych kur-
sach dla nauczycieli Polskiej Macierzy Szkolnej w roku 1916 (Kabzinska
2001)". Miatl je réwniez umozliwi¢ Powszechny Uniwersytet Koresponden-
cyjny, jednak ze wzgledu na trudnosci z dopasowaniem terminéw urlo-
péw ksztalcacych sie do rozkladu zaje¢ nauczycieli zrezygnowano z wpro-
wadzenia kontaktéw nauczyciela z uczniem po jednej prébie. Urlopy bytly
krétkie i najczesciej w réznych terminach.

Rozkwit ksztalcenia korespondencyjnego przypada na lata 50.
XX w. - wéwczas czesciej zaczeto organizowac spotkania uczacych sie. Or-
ganizowano jedno- i dwutygodniowe zjazdy i konferencje, na ktérych oma-
wiano zasadnicze zagadnienia. Oprécz zjazdéw zaczeto takze przeprowa-
dza¢ czestsze zespotowe konsultacje dla uczniéw.

Ksztalcenie korespondencyjne bywalo réwniez nazywane ksztalce-
niem zaocznym, pocztowym, listownym, dalszym, studium domowym,
studium na odleglos¢. Okreslenia te opieraja sie na gtéwnym zalozeniu, ze
ksztalcenie korespondencyjne nie wymaga bezposredniego kontaktu mie-
dzy nauczycielem a uczniem.

* Kursy te byly dwuletnie, odbywaty sie do 1923 r.
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Metodyczne odmiany ksztalcenia korespondencyjnego

Ksztalcenie korespondencyjne jest okreslane przewaznie jako system dy-
daktyczny, bez wyraznego wyodrebnienia aspektu metodycznego; roz-
patruje sie je w ramach szkolnictwa i przeciwstawia szkolnemu systemo-
wi klasowo-lekcyjnemu. Franciszek Urbanczyk (1962) uwaza ksztalcenie
korespondencyjne za jeden z sze$ciu nastepujacych systeméw dydaktycz-
nych:

System klasowo-lekcyjny;

System ksztalcenia korespondencyjnego;

System swobodnego ksztalcenia za pomoca zywego stowa;

System swobodnego ksztalcenia za pomoca pisanego stowa;
System kot oswiatowych;

. System samoksztalcenia.

Urbanczyk (1962, s. 215) zaklada, ze poszczegdlne systemy nie wy-
kluczajg sie wzajemnie ani nie wyczerpuja catej dzialalnosci oswiaty do-
rostych. Autor uwaza ksztalcenie korespondencyjne za system nauczania
posredniego, kontrolujacego jego wyniki — przez pojecie kontroli rozumie
Urbanczyk egzaminy promocyjne.

Zaleznie od celéw i warunkéw dzialania placéwki korespondencyjne
r6znie organizowaly tok pracy ksztalceniowej uczniéw i nauczycieli, co po-
twierdza przeglad historyczny placéwek ksztalcenia korespondencyjnego.

Borje Holmberg (za: Zawacka 1967) méwi nie o jednej, lecz o kilku
metodach ksztalcenia korespondencyjnego. Sklasyfikowanie tych odmian
ksztalcenia jest trudne, gdyz jak wspomnialam wyzej, ksztalcenie kore-
spondencyjne bylo organizowane rozmaicie. Nalezy wyrézni¢ wspélna dla
jego réznych form ceche: korespondencyjny kontakt nauczyciela i ucznia.

Sprébuje okresli¢ i przedstawic poszczegdlne jego funkcje w oswiacie
dorostych, mozliwosci zastosowania dla okreslonych kategorii uczniéw,
a takze ujaé¢ poréwnawczo ksztalcenie korespondencyjne w Polsce i za
granica.

Ryszard Wroczynski (1959, s. 551) rozpatruje trzy typy ksztalce-
nia korespondencyjnego, biorac pod uwage kraj, w ktérym ono wystepu-
je, tres¢ programowg oraz charakter metodyczny procesu dydaktycznego:

1. Nauczanie korespondencyjne w Wielkiej Brytanii obejmuje po-

ziom $redni i wyzszy ogélnoksztalcacy oraz zawodowy, opiera sie
na pracy ucznia, kierowanej droga korespondencyjna za pomoca
specjalnych podrecznikéw i egzaminéw pisemnych.

S A
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2. Nauczanie korespondencyjne w krajach skandynawskich skupia
sie przede wszystkim na podnoszeniu kwalifikacji zawodowych na
podstawie systematycznego ksztalcenia zespoléw pracownikéw
danego zakladu, przy czym wyniki nauczania kontroluje centrala
ksztalcenia korespondencyjnego.

3. Nauczanie korespondencyjne w Zwiazku Radzieckim’, stuzace
przede wszystkim ksztalceniu ogélnemu na poziomie srednim, na-
wiazuje do systemu klasowo-lekcyjnego w terenowych punktach
konsultacyjnych.

Maksymilian Siemienski (za: Zawacka 1967, s. 21) podaje trzy inne
typy ksztalcenia korespondencyjnego. Jego podziat jest praktyczny, opar-
ty na réznicach w zakresie i tresci programowej ksztalcenia:

1. Kursy korespondencyjne o wasko zakreslonym programie z zakre-
su pojedynczej umiejetnosci czy sprawnosci, np. kurs ksiegowosci
czy kurs jezyka obcego.

2. Szkota korespondencyjna przerabiajaca pelny program szkolny
z jednego, kilku lub wszystkich przedmiotéw szkoly ogélnoksztal-
cacej lub zawodowej, przygotowujaca do egzaminu zawodowego.

3. Kursy korespondencyjne z réznych dziedzin wiedzy i kultury,
np. kurs wiedzy obywatelskiej Powszechnego Uniwersytetu Kore-
spondencyjnego czy kurs korespondencyjny jezyka polskiego Pol-
skiej Macierzy Szkolnej w Argentynie — kursy traktowane tak sze-
roko, ze daja wyksztalcenie ogélne.

Borje Holmberg (za: Zawacka 1967, s. 22-23) wymienia w swoim opi-
sie ksztalcenia korespondencyjnego nauczanie ustne (supplementary oral
tuition) oraz nadzorowane studia korespondencyjne (supervised correspon-
dence study).

Elzbieta Zawacka (1967, s. 22-23) wyodrebnita odmiany ksztalcenia
korespondencyjnego, biorac za kryterium dodatkowe rodzaje kontaktéw
miedzy pracownikami o$wiatowymi a uczniami. Uczelnie koresponden-
cyjne postugiwaly sie badz to wylacznie kontaktem korespondencyjnym,
badz tez uzupetnialy go albo kontaktem posrednim innego rodzaju (radio
lub telewizja), albo kontaktem bezposrednim lub obydwoma tacznie.

* Bardzo czesto w literaturze spotyka sie poréwnywanie ksztalcenia koresponden-
cyjnego w Polsce do tej formy nauczania w Zwigzku Radzieckim. Uczelnie koresponden-
cyjne w bylym Zwigzku Radzieckim byty czesto placéwkami wzorcowymi dla ksztalcenia
korespondencyjnego w Polsce, szczegélnie w okresie Polski Ludowe;j.
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Zawacka, badajac i analizujac proces ksztalcenia korespondencyjnego,
wyréznita cztery metodyczne odmiany ksztalcenia korespondencyjnego:

1. Zindywidualizowane ksztalcenie korespondencyjne - odmiana
klasyczna, postugiwanie sie wylacznie kontaktem koresponden-
cyjnym.

2. Nadzorowane ksztalcenie korespondencyjne - kontakty kore-
spondencyjne s3 uzupelnione kontaktami bezposrednimi w za-
kresie kontroli systematycznosci pracy uczniow.

3. Odmiany ksztalcenia korespondencyjnego polaczonego z naucza-
niem bezposrednim - indywidualne i zbiorowe kontakty kore-
spondencyjne s3 uzupelnione indywidualnymi i zbiorowymi kon-
taktami bezposrednimi.

4. Odmiana ksztalcenia korespondencyjnego potaczonego z naucza-
niem przez radio i telewizje — indywidualne i zbiorowe kontakty
korespondencyjne s3 uzupelniane zbiorowym nauczaniem przez
radio i (lub) telewizje, czasem réwniez nauczaniem bezposrednim.

Poza tymi odmianami mozna doszukac sie sporo odmian ,czastko-
wych”, tzn. takich, ktére wykazuja tylko pewne cechy charakterystyczne
dla ksztalcenia korespondencyjnego.

Zindywidualizowane ksztalcenie korespondencyjne to klasyczna od-
miana ksztalcenia korespondencyjnego, historycznie najwczesniejsza, kto-
ra opiera sie na regularnej korespondencji miedzy nauczycielem a uczniem.
Nie wystepuje tu bezposredni kontakt. Podstawa pracy jest studiowanie
przez uczniéw kursu-podrecznika nazywanego réwniez sylabusem, skryp-
tem, poradnikiem czy komentarzem do podrecznika. Jest to podrecznik
szczegblnego rodzaju, powinien by¢ jasny, czytelny, przejrzysty, zrozumia-
ty. Procedura studiéw zamyka sie w trzech powtarzajacych sie etapach. Po
zgloszeniu sie na kurs uczestnik otrzymuje doktadne wskazéwki uczenia
sie i pierwszy ,list” kursu. Po przestudiowaniu go i opracowaniu wszyst-
kich wskazanych ¢wiczen, ktére stuza utrwalaniu materiatu i jego doktad-
nemu opanowaniu, uczen moze przystapi¢ do opracowania pisemnego
zadan kontrolnych. Sprawdzaja one zrozumienie tematu, przyswojenie wie-
dzy, pozwalaja skontrolowac i ocenic postepy. Odrobiona praca domowa jest
punktem wyjscia do udzielania rad i indywidualnych wskazéwek przez in-
struktora-recenzenta. Trzecim etapem jest spozytkowanie recenzji zadania
kontrolnego, przesylanej korespondentowi wraz z nastepnym , listem”.

Zindywidualizowanie tej metody polega na umozliwieniu kazdemu
uczniowi stosowania takiego tempa pracy, ktére odpowiada jego warun-
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kom zyciowym. Kazdy ksztalcacy sie jest traktowany indywidualnie, na-
uczyciel dostosowuje porady do postepéw ucznia. Helena Radliniska (1947,
s. 187) zaznaczyla, ze kursy korespondencyjne w najlepszych, lecz najrzad-
szych wzorach 3cza nauczanie z poradnictwem.

O ujemnych stronach tej odmiany Elzbieta Zawacka pisze (1967,
s. 26), ze jest to ograniczenie osobistego wplywu nauczyciela. Dalsze jej
wady wymienia Ryszard Wroczynski (1950). W nauczaniu koresponden-
cyjnym brak wielostronnosci oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych
grozi niebezpieczenstwem dogmatyzmu i werbalnego przyswajania do-
starczonych tresci. Brak opanowania racjonalnej techniki pracy umystowej
i rzetelnej kontroli prowadzi do mylnych poje¢, bltedéw i nawykéw, trud-
nych nastepnie do zwalczania. Bérje Holmberg (tamze) podkresla niebez-
pieczenistwo zrutynizowania pracy instruktoréw-recenzentéw.

Ksztalcenie korespondencyjne nadzorowane jest modyfikacja po-
przednio omawianej metody. W ramach tej metody, poza instruktorem-
-recenzentem pracujacym w szkole korespondencyjnej, wystepuje réwniez
miejscowy nauczyciel, nadzorujacy bezposrednio uczniéw koresponden-
téw. Do dwdch zasadniczych ogniw procesu nauczania korespondencyj-
nego dochodzi ogniwo trzecie, mianowicie praca kontrolujaca nauczyciela
nadzorujacego. Jego zadaniem jest wzmocnienie dyscypliny i samokon-
troli uczniéw, co staje sie konieczne wobec ich mlodego wieku (odmiane
te mozna stosowac w pracy z mlodzieza szkét podstawowych i $rednich).
Rola nauczyciela korespondenta jest taka jak w poprzedniej odmianie. Ta
forma ksztalcenia, wykorzystywana w szkolnictwie publicznym, szeroko
rozpowszechnila sie w Stanach Zjednoczonych, Nowej Zelandii, Austra-
lii, Szwecji, a takze w Wielkiej Brytanii (Bartkowiak 1942). Jest skutecz-
na w panstwach lub regionach nisko zaludnionych. Na przyktad w Sta-
nach Zjednoczonych uczen przerabia prawie caly program szkoty w sposéb
tradycyjny, stacjonarny, a tylko niektdére przedmioty korespondencyjnie.
Uczen jako uczestnik wybranego kursu korespondencyjnego pracuje nad
nim samodzielnie w obecnosci nauczyciela nadzorujacego. Do tego nauczy-
ciela nalezy organizacja pracy uczniéw-korespondentéw (z ktérych kazdy
moze przerabiac inny kurs) i pilnowanie, aby przepracowali dostateczna
liczbe ,lekcji” czy ,listéw” w danym tygodniu, miesigcu lub innym okresie.
Nauczyciel nadzorujacy przesyla takze opracowane przez uczniéw zada-
nia kontrolne do recenzowania w szkole korespondencyjnej i pomaga pod-
opiecznym w przezwyciezaniu trudnosci merytorycznych, wystepujacych
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podczas przerabiania niektérych przedmiotéw; moze on jednak nie by¢
specjalista w okreslonym przedmiocie.

W Szwecji opracowywany korespondencyjnie program wyzszych klas
szkoly podstawowej byt przedmiotem nauczania w malych zespolach.
Uczniowie wywodzili sie z poszczegélnych wiosek. Nauczycielem nadzoru-
jacym byl nauczyciel miejscowej szkétki.

Nauczyciel nadzorujacy pozostaje w $cistym kontakcie z centralng
szkola korespondencyjna. Jego praca jest kontrolowana przez personel pe-
dagogiczny szkoly, organizuje sie réwniez doskonalenie zawodowe nauczy-
cieli nadzorujacych. W tej odmianie nauczania poza mtodzieza normalnie
uczeszczajaca do szkoly moga sie uczy¢ takze dzieci, ktére z réznych przy-
czyn (np. z powodu kalectwa, choroby, z racji przebywania z rodzicami
w innym kraju) musza by¢ ksztalcone indywidualnie, poza szkota. Wéw-
czas role nauczyciela nadzorujacego, utrzymujacego kontakt ze szkola,
przejmuja rodzice lub nauczyciel domowy.

Omoéwiona metoda moze by¢ stosowana takze w ksztatceniu ludzi do-
rostych, mialo to miejsce np. w duzych zakladach przemystowych, angazu-
jacych fachowca, ktéry pomagal w nauce personelowi administracyjnemu
lub technicznemu, ksztalcagcemu sie korespondencyjnie na zawodowych
kursach doksztalcajacych.

Zaletami tej metody, o ktérych pisze Elzbieta Zawacka (1967, s. 29),
sa wzgledy ekonomiczne. Niweluje sie tu bowiem niedomagania systemu
szkolnego, powstajace z braku dostatecznej liczby wykwalifikowanych na-
uczycieli specjalistéw, i ogranicza zarazem konieczno$¢ organizowania
gestej sieci szkolnej. Metoda ksztalcenia korespondencyjnego nadzoro-
wanego pozwala réwniez stosunkowo tanim kosztem, bez dodatkowego
angazowania wykwalifikowanych nauczycieli, rozszerzac¢ programy szkoét
$rednich w mniejszych miejscowosciach o wiele przedmiotéw do wyboru.

Staba stronga tej metody jest, podobnie jak w poprzedniej odmianie, po-
gorszenie wynikéw nauczania przy przerabianiu w ten sposéb wieloprzed-
miotowych kurséw szkolnych. Szczegélnie zauwazalne jest to w przypad-
ku przedmiotéw nielubianych przez uczniéw oraz mniej nadajacych sie do
opracowania korespondencyjnego, jak np. nauka jezykéw obcych, przed-
mioty wymagajace prowadzenia dyskusji oraz ¢wiczenia laboratoryjne.

Kolejna metoda jest ksztalcenie korespondencyjne polaczone z na-
uczaniem bezposrednim. W tej metodzie nauka moze przebiega¢ w dwo-
jaki sposéb. Po tygodniach, miesigcach, a nawet latach nauki korespon-
dencyjnej wedlug ktérejs z wymienionych wyzej metod nastepuje kurs
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stacjonarny uzupelniajacy, ktéry trwa, zaleznie od potrzeb, kilka dni, ty-
godni lub miesiecy. Taka metoda byta wykorzystywana w szwedzkiej szko-
le korespondencyjnej Hermonds.

W Polsce upowszechnit sie nieco inny model nauczania korespon-
dencyjnego potaczonego z nauka bezposrednia. Praca ucznia odbywala
sie w kilku przeplatajacych sie etapach. Wedtug Elzbiety Zawackiej (1967,
s. 30) s3 to:

1. Samodzielna indywidualna praca ucznia z podrecznikiem kore-

spondencyjnym.

2. Udzial w konsultacjach (w tzw. punktach konsultacyjnych), pro-
wadzonych jako nauczanie bezposrednie przez nauczycieli szkoty
korespondencyjne;j.

3. Opracowanie okresowych zadan kontrolnych, recenzowanych
przez nauczycieli szkoty korespondencyjne;j.

4. Obowigzkowy udzial w zjazdach-konferencjach okresowych, obej-
mujacych zajecia seminaryjne, laboratoryjne, demonstrowanie po-
mocy naukowych.

5. Zdawanie pisemnych i ustnych kolokwiéw i egzaminéw.

6. Niektore szkoly poprzedzaja lub koncza ksztalcenie ta metoda kil-
kudniowym lub dtuzszym kursem ,naocznym”.

W omawianej metodzie rozszerza sie znacznie rola nauczyciela — upo-
dabnia sie do roli nauczyciela stacjonarnego. Znaczenie podrecznikéw na-
tomiast stabnie. Czesto nie byly juz one wysylane, lecz mozna je bylo za-
kupic jako podreczniki szké! stacjonarnych.

Metoda ta przerabiany byl program stacjonarnej szkoly s$redniej
i wieczorowej. Uczestnikami ksztalcenia byli ludzie dorosli, uzupelniajg-
cy wymagane w wykonywanej pracy zawodowej kwalifikacje lub ubiegajg-
cy sie o awans zawodowy i spoleczny. Szerzej o tej metodzie pisze Zawacka
(1963) w artykule poswieconym liceom korespondencyjnym. Zaleta tej od-
miany jest elastycznos¢ stosowania badz to nauczania korespondencyjne-
go, badz tez stacjonarnego, zaleznie od potrzeb uczniéw i mozliwosci orga-
nizacyjnych. Zmniejsza sie kontakt indywidualny ucznia z nauczycielem,
zajecia przybieraja charakter bezposredni. Ujemna strona tej metody to
$cisle ograniczony czas przerobienia materiatu, co zwlaszcza w przypad-
ku uczniéw pracujacych niesystematycznie powoduje przecigzenia zwigza-
ne z nauka i wykonywana jednoczesnie praca zawodowa, a w konsekwencji
pogorszenie wynikéw nauczania.
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Ksztalcenie korespondencyjne polaczone z nauczaniem przez radio
i telewizje jest metoda, w ktérej wystepuje jednostronny kontakt droga
telewizyjng lub radiowa i dwustronny kontakt korespondencyjny. Nauka
z podrecznika korespondencyjnego zostaje wzbogacona o lekcje telewizyj-
ne lub radiowe badz nimi zastgpiona. Takim lekcjom towarzyszy stosun-
kowo bierna postawa ucznia, korzystajacego ewentualnie z podrecznika
telewizyjnego czy radiowego. Jednostronne kontakty radiowe czy telewi-
zyjne s3 przewaznie zbiorowe, rzadko bywaja uzupetnione indywidualnym
zwracaniem sie do ucznia w odpowiedzi na jego listy. Ucznia obowiazuje
dodatkowo kontakt korespondencyjny ze szkola: napisanie i wystanie do
szkoly rozwigzanych zadan kontrolnych, ktére po sprawdzeniu sa odsyta-
ne. W odmianie tej wystepuje kilku nauczycieli. Tele- czy radionauczyciel
przekazuje i utrwala wiedze. Nauczyciel recenzent, konsultant pelni taka
samg role jak we wszystkich odmianach ksztalcenia korespondencyjne-
go. Koordynator, wystepujacy tam, gdzie programy te sg odbierane zbioro-
wo, pelni role podobng do nauczyciela nadzorujacego w odmianie drugiej;
pilnuje dyscypliny odbioru, posredniczy miedzy uczestnikiem a telenau-
czycielem oraz cze$ciowo pomaga w nauczaniu jako korepetytor i dorad-
ca. Jezeli jest taka koniecznos¢, dochodzi jeszcze nauczyciel egzaminator.
Tele- lub radionauczyciel musi by¢ dobrze przygotowany merytorycznie,
moze obstuzy¢ jednoczesnie duza liczbe uczniéw. Mankamentem tej meto-
dy sa trudnosci w zharmonizowaniu zaje¢ szkolnych w calym kraju.

Wiele uczelni zastosowato takg metode: m.in. we Wloszech w 1958 r.
powstala Telescula. Na poczatek wprowadzita trzyletni program rozwojo-
wy sz6stego, siddmego i 6smego roku nauczania, tzn. program szkoty pod-
stawowej II stopnia, przeznaczony dla dzieci. Nauka odbywala sie w tele-
punktach, salach zaopatrzonych w telewizory, w grupach okoto 20 oséb.
Takich punktéw, mogacych obejmowac po kilka grup uczniéw, byto w roku
1960 okoto 2000, w roku 1961 - okoto 2700 (Zawacka 1967, s. 34). Kore-
spondencyjna nauka w tej szkole polega na wysytaniu co miesigc do Cen-
tralnego Biura Poprawy Zadan przy Telesculi zadan kontrolnych, opraco-
wanych przez kazdego ucznia. Zadania te wracaja poprawione, zaopatrzone
w komentarz i ocene.

Podobnie wyglada nauka w ,latajacej” Szkole Telewizyjnej w USA. We
Francji wielka panistwowa uczelnia Centre National par Corespondente,
istniejaca od 1946 r., przeksztalcila sie w roku 1956 w Centre National par
Corespondente, Radio et Television.
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W Polsce réwniez zostala wykorzystana ta metoda: zajecia poprzez
telewizje prowadzita Politechnika Telewizyjna uruchomiona w 1965 r.
(Barcikowska 1980). Telewizja zorganizowatla réwniez duza liczbe kurséw
jezykowych, ktére lepiej spelniatyby swoja funkcje, gdyby przynajmniej
cze$¢ pracy uczniéw byla kontrolowana droga korespondencyjna.

Oprécz przedstawionych metod ksztalcenia korespondencyjnego Elz-
bieta Zawacka wymienia metody czastkowe. Nie jest to czysta forma me-
tody, ale w procesie edukacji istnieja jej elementy. Przykladem moga by¢
porady udzielane korespondencyjnie przez poradnie samoksztalceniows.
Inng odmiang czgstkowgy jest praca Wszechnicy Radiowej. Lekcje dawane
przez radio byly uzupelniane regularnym kontaktem korespondencyjnym
poprzez przesylanie materialéw pomocniczych.

W czastkowych metodach ksztalcenia korespondencyjnego cechy
tego systemu wystepuja stale lub niestale. Jednak kwalifikuje to juz te me-
tody nauczania do laczenia ich z ksztalceniem korespondencyjnym.

Pomimo zréznicowan metodycznych Zawacka wskazuje na wspdl-
ne cechy, ktére charakteryzuja wszystkie cztery metody ksztalcenia kore-
spondencyjnego:

1. Okreslony program nauczania placéwki korespondencyjnej, opra-

cowany w formie podrecznika o specjalnych cechach.

2. Systematyczna kontrola indywidualna prowadzona droga kore-
spondencyjna przez nauczyciela placéwki, sprawdzajacego opano-
wanie materialu programowego.

Periodyczno$é¢ korespondencji ze strony placowki.
4. Periodyczno$¢ korespondencji ze strony uczestnika (Zawacka
1967, s. 38).

w

Przeobrazenia w rozumieniu ksztalcenia
korespondencyjnego

Autorzy praciartykuléw na temat ksztalcenia korespondencyjnego i prze-
biegu procesu nauki rzadko podaja definicje samej metody. Poszczegélni
autorzy zwracaja czesto uwage na zupelnie inne jej cechy, np. W.S. Bittner
w 1948 r. stwierdzil, ze ,Nauczanie korespondencyjne jest raczej metoda
uzupelniajaca anizeli zamknietym i pelnym systemem szkolnym. Stano-
wi ono zmienny (flexible) typ zindywidualizowanego nauczania [...] wyma-
ga istnienia ciagglego procesu wymiany pomiedzy studentem a instrukto-
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rem. Wymiana ta bazuje nie tylko na pewnym zestawie lekcji, lecz takze na
zmiennym zespole dodatkowych materialéw, takich jak powielane pisma,
drukowane referaty, ¢wiczenia, poprawy, rady i sugestie, wypozyczanie
ksigzek; materialy te sa dostarczane kazdemu studentowi przez nauczy-
ciela w dostosowaniu do jego potrzeb” (za: Zawacka 1967, s. 39).

Inng definicja postuzy? sie Bérje Holmberg w 1960 r.: ,nauczanie ko-
respondencyjne nalezy rozumie¢ jako nauczanie drogg pisemna, w trakcie
ktérego uczen i nauczyciel regularnie pisza jeden do drugiego. Ta korespon-
dencja ma za podstawe specjalnie przygotowany kurs, umozliwiajacy jed-
nemu instruktorowi uczenie pewnej liczby uczniéw” (tamze). Definicja ta
nie zadowolita Elzbiety Zawackiej, ktéra sformutowala obszerna, opisowa
i chyba najtrafniejsza definicje ksztalcenia korespondencyjnego: ksztalce-
nie sie metoda korespondencyjna polega na przerabianiu przez uczestni-
ka-korespondenta samodzielnie, ale pod kierunkiem instruktora, w tem-
pie dla siebie stosownym, z dala od uczelni, okreslonego przez te uczelnie
programu naukowego, przy jednoczesnym utrzymywaniu z uczelnig pe-
riodycznego korespondencyjnego kontaktu. W pracy uczestnik postuguje
sie specjalnym podrecznikiem, ujetym w forme kolejnych listéw. Kontakt
z uczelnig jest dwustronny i polega na tym, ze uczestnik w celu skontrolo-
wania zakresu opanowanej wiedzy, objetej jednym listem, przesyla kolej-
no opracowywane przez siebie zadania kontrolne, wskazane w tym liscie,
i otrzymuje je z powrotem po ich zrecenzowaniu przez instruktora. Ponad-
to uczen przesyla zwykle raporty i zapytania, uczelnia za$ dodatkowe ma-
terialy w zaleznosci od jego potrzeb. Kontakt korespondencyjny moze by¢
uzupelniony kontaktem bezposrednim i kontaktem posrednim przez ra-
dio i telewizje (Zawacka 1967, s. 40).

Definicja UNESCO z 1979 r. okre$la ksztalcenie korespondencyjne na-
stepujaco: ,Edukacja prowadzona przez posrednictwo i pomoc poczty bez
kontaktéw bezposredniej edukacji miedzy nauczycielem a uczniem. Ksztal-
cenie jest realizowane przez pisane lub drukowane i nagrane materialy prze-
sylane do ucznia, ktérego postepy sa ustalone przez pisemne lub drukowa-
ne ¢wiczenia przekazywane nauczycielom do kontroli i poprawy, a nastepnie
zwracane uczniom z uwagami i oceng” (P6tturzycki 1998, s. 302-303).

System ksztalcenia korespondencyjnego byl rozwijany i wzbogacany,
co spowodowalo powstanie wielu jego odmian, ale wszystkie opieraja sie
na samodzielnej pracy ucznia. W trakcie zmian i rozwoju ksztalcenia kore-
spondencyjnego proponowano uczniowi coraz to nowsze formy kontakto-
wania sie ze szkola. Praktyka ksztalcenia korespondencyjnego i jego wzbo-
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gacanie doprowadzily do przemian, w konsekwencji ktérych wytonit sie
nowy system edukacji, zwany ksztalceniem na odleglos¢, edukacja na od-
leglos¢, edukacja na dystans czy tez ksztalceniem zdalnym.

O rozwoju metody ksztalcenia korespondencyjnego swiadczy fakt, ze
w roku 1982 zmieniono nazwe Miedzynarodowej Rady do spraw Edukacji
Korespondencyjnej na Miedzynarodowa Rade do spraw Edukacji Niesta-
cjonarnej. Podkreslono tym samym technologiczna ewolucje wielu insty-
tucji uprzednio ograniczajacych swa dzialalno$¢ do korespondencji. Poczte
zastapily urzadzenia telekomunikacyjne. Niezaleznie od wykorzystywa-
nego medium ksztalcenie korespondencyjne ma do zrealizowania te same
cele co tradycyjna edukacja i przyswieca mu taka sama filozofia edukacyj-
na. Rézni sie gtéwnie srodkami i sama metoda (Trindade 1993).

Termin ,ksztalcenie korespondencyjne” nie obejmuje radia, telewi-
zji, sprzetu audio czy komputeréw; mozna je uwazac za podzbiér edukacji
niestacjonarnej, przy ktdrej nie zacheca sie stuchaczy (studentéw) do kon-
taktéw (Keegan 1996). Jest to wyrazenie odzwierciedlajace poczatki edu-
kacji niestacjonarnej jako produktu rozwoju tanich, niezawodnych ustug
pocztowych. Dzi$ faktyczne ksztalcenie korespondencyjne jest szczegdlna
formga edukacji niestacjonarnej, opierajaca sie na wyznaczonych zadaniach
w formie pisanej lub drukowanej i na listach, podczas gdy w edukacji nie-
stacjonarnej wykorzystywane sg rézne media.

W ksztalceniu korespondencyjnym z czasem coraz mniejszg role od-
grywal element korespondencyjnosci, zaczely pojawiac sie bezposrednie
formy oddzialywania edukacyjnego oraz przekazy radiowe i telewizyjne,
a takze pomoc telefoniczna i techniki komputerowe. System ten stracit
korespondencyjnos$¢, ale ,zachowal podstawowa zasade indywidualnego
uczenia sie poza terenem szkoly i bezposrednim stalym oddzialywaniem
nauczyciela. Przyjeto dla tego systemu nowa nazwe w jezyku polskim:
ksztalcenie zdalne” (Pétturzycki 1998, s. 305).

Od roku 1980 upowszechniato sie pojecie i forma ,,edukacji na od-
leglos¢”. Zaczely powstawal pierwsze pisma poswiecone tej tematyce:
,Distance Education” w 1980 r. w Australii, ,ICDE Bulletin” w 1983 r.,
,Teaching at a Distance” - pismo Open University, ,Journale of Corespon-
dence Education” juz w 1976 r., a nastepnie ,Open Learning” w 1986 r.
(tamze, s. 305).

Edukacja na dystans moze by¢ rozumiana jako forma nauczania
i uczenia sie, sa to dwa procesy realizowane niezaleznie od siebie, ale do-
piero ich polaczenie w aktywnosci dydaktycznej zapewnia skuteczny efekt
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(Keegan 1996, s. 34). Edukacja na dystans powinna zawiera¢ nastepujace
elementy:

1. Oddzielenie nauczyciela od ucznia;

2. Wplyw organizacji edukacyjnej;

3. Wykorzystanie technicznych srodkéw oraz druku, ktére 1acza na-

uczyciela i ucznia;

4. Przygotowanie komunikacji werbalnej i niewerbalnej;

5. Dopuszczanie okazjonalnych bezposrednich spotkan;

6. Wprowadzenie techniki i automatyzacji do przekazu edukacyjne-

go (tamze, s. 34).

Za kluczowe elementy edukacji na odleglos¢ wspoélczesnie mozemy
uzna¢: zmiane roli nauczyciela, réwnorzedno$¢ mediéw, mozliwos¢ ich 13-
czenia i wzbogacania odbioru, potrzebe aktywnego uczenia sie, zapew-
nienie sprzezenia zwrotnego i skutecznej, obiektywnej oraz ksztalcacej
kontroli. Ksztalcenie korespondencyjne, wzbogacone o $rodki technicz-
ne, nowoczesne media edukacyjne oraz wykorzystanie Internetu, przybra-
to dzisiaj forme nauczania na odleglos¢. Zostato upowszechnione zaréw-
no w edukacji dzieci, jak i dorostych. Wspélczesnie ta forma edukacji daje
nowe mozliwosci zapewniajace demokratyzacje edukacji powszechnej nie
tylko na poziomie podstawowym, lecz takze srednim i wyzszym.

Podsumowanie

Biorac pod uwage rozwigzania metodyczne - udzielanie wskazéwek przez
nauczyciela, indywidualne doradztwo, kierowanie procesem samoksztal-
cenia — mozna uznaé, ze ksztalcenie korespondencyjne dalo podwaliny
pod dzisiejsza edukacje na odlegtos¢. Obecnie nauczanie i uczenie sie od-
bywa sie w sieci komputerowej, komunikacja miedzy uczestnikami proce-
su ksztalcenia jest dwukierunkowa, moze sie odbywac zaréwno w sposéb
asynchroniczny, jak i synchroniczny. System edukacyjny wspierany jest
platforma zdalnego nauczania, wykorzystywane sa media elektronicz-
ne. Nadal wystepuja tu tradycyjne sposoby komunikowania sie (podrecz-
niki, materialy drukowane), ale przewazaja nowoczesne technologie tele-
komunikacyjne, przesylajace glos i obraz wideo. Wspélczesne technologie
umozliwiaja réwniez bezposredni kontakt w czasie rzeczywistym miedzy
nauczycielem a uczniem za pomocg audio- lub wideokonferencji niezalez-
nie od odlegtosci, jaka ich dzieli.

Il Jozef Potturzycki (1934-2021) - badacz, inspirator; spotecznik



138 | Elzbieta Woznicka

Nie sposéb nie docenia¢ doswiadczen pierwszych szkét koresponden-
cyjnych: podobnie jak ponad 100 lat temu, tak i dzi$ edukacja na odleglos¢
jest forma przekazywania wiedzy i przyswajania jej przez uczacych sie do-
rostych niezaleznie od zmian $rodkéw technicznych. W procesie tym na-
dal nie wystepuje tradycyjna forma kontaktu ucznia i nauczyciela, jaka jest
spotkanie osobiste.

Wykorzystanie nowych technologii w edukacji dorostych jest oznaka
postepu technologicznego, ktéry niektérzy uwazaja za znak naszych cza-
s6w, i wychodzi naprzeciw rosngcym potrzebom uczenia sie przez cate zy-
cie (Lifelong Learning, LLL), mobilnosci w edukacji, wymiany doswiadczen
oraz procesowi ksztaltowania sie spoteczenistwa informacyjnego.
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