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Joanna Golonka-Legut, Edukacyjny potencjal indywidualnego do-
Swiadczenia zyciowego, Oficyna Wydawnicza Atut, Wroctaw 2019* -
refleksja w kontekscie praktyk uprawiania badan biograficznych

Od korica lat 90. na rodzimym gruncie projekty, w ktérych andragodzy pré-
buja analizowa¢ rozmaite zjawiska dotyczace uczenia sie w ciggu zycia w per-
spektywie biograficznej, staly sie nie tylko coraz silniej obecne, ale odnosze
wrazenie, ze zaczely by¢ wrecz dominujace. O ile wczedniej, zwlaszcza w la-
tach 70. i 80., ta perspektywa wzbudzata kontrowersje, i to nie ze wzgle-
du na jej (nie)naukowy status, ale gtéwnie z powodu upolitycznienia badan,
co wiazalo sie z ukierunkowaniem projektéw na ,,odzwierciedlanie rzeczy-
wisto$ci o§wiatowej”, oraz silnego przywigzania do instytucjonalnej eduka-
¢ji jako instrumentu podporzadkowania jednostki pafistwu i w ten sposéb
mierzonej skutecznosci odzialywan sytemu, to wspoélczesnie rozpoznanie
i rozumienie tego, co indywidualne, niezwykle, specyficzne, niedajace sie
podporzadkowaé dominujagcym wzorom zycia, stato sie waznym punktem
wyjscia do formutowania pytan poznawczych wielu badaczy. Ksigzka Joanny
Golonki-Legut stata sie dla mnie pretekstem do zadania sobie pytania o ro-
dzaj praktyk badawczych stosowanych w badaniach biograficznych na grun-
cie rodzimych wspoélczesnych badan andragogicznych.

Na polskim gruncie rozpoznaje kilka praktyk badawczych, ktérych au-
torzy i autorki adaptuja perspektywe badan biograficznych - z wykorzysta-
niem wywiadu jako gléwnej techniki gromadzenia danych - do wtasnych
celéw. Pierwsza z nich okreglitabym mianem naturalizowania efektéw po-
znawczych prowadzonych badan przez sam fakt uzycia wywiadu biograficz-
nego w projekcie. W tych projektach autorzy na ogét nie uznaja za stosowne,
by okresli¢ pytania, na ktére chca odpowiedzie¢ w wyniku swoich poszuki-
wan. Sam sposéb przeprowadzenia wywiadu w jego bardziej lub mniej rozwi-
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nietej formie (wywiad typu historia zycia lub wywiad tematyczny — ukierun-
kowany na opis epizodéw z zycia, zdarzen krytycznych albo przyjmowanych
rél - zawodowych, rodzinnych itd.), ma $wiadczy¢ o do tego stopnia nauko-
wym charakterze postepowania, ze kazdy opis zawarty w wypowiedzi bada-
nego zasluguje na to, by zosta¢ uznany za istotny — réwniez z punktu widze-
nia poznawczego badacza, bez zadnego dodatkowego uprawomocnienia. Na
ogo6t w takich raportach ich autorzy przytaczaja duze fragmenty transkryp-
¢ji wywiadéw, tak jakby ,fakty méwily same za siebie”, bez podejmowania
proby interpretacji wskazujacej czytelnikowi, dlaczego te, a nie inne frag-
menty zostaly tu przedstawione. I nie mam tu na mysli praktyki, ktérag Ma-
rek Ziotkowski (1990) okreséla mianem biografii jako celu, poniewaz w tym
przypadku nalezatoby okresli¢, po co ten wywiad zostal przeprowadzony.
O ile sam narrator ,uczy sie z wlasnej biografii”, snujac refleksje nad wtas-
nym zyciem, o tyle jako czytelnicy nie wiemy, jaka to jest lekcja dla badacza.
Odnoszac to do tematyki ksigzki Joanny Golonki-Legut, dotyczacej eduka-
cyjnego potencjalu doswiadczenia zyciowego, mozna powiedziel, ze bylaby
to sytuacja, kiedy autorka uznalaby, ze wszystkie epizody, zdarzenia z zy-
cia badanych o0séb sa uczace, bo te osoby tak twierdza. Tymczasem - jak sa-
dze, szczesliwie dla tej publikacji — autorka nie poszta w te strone, cho¢ na
poczatku zapowiedziala, ze ,idea calozyciowego uczenia sie taczy sie w spo-
s6b naturalny [podkresl. A. J-A.] z procesem calozyciowego uczenia sie
oraz procesem biograficznego uczenia sie” (s. 28), intuicyjnie chyba rozpo-
znajac, ze nalezaltoby okresli¢ na poczatku jezyk opisu edukacyjnego poten-
¢jalu doswiadczenia, jego zrédla, pochodzenie, teorie. W tym celu autorka
odwotuje sie do rozmaitych teorii uczenia sie (wlasnie, uczenia sie!) - Knuda
lerisa, Petera Jarvisa, Jacka Mezzirowa oraz fenomenu uczacej sie biogra-
fii Petera Alheita. Méwiac jezykiem Danuty Urbaniak-Zajac (2009): sprébo-
wala opisa¢ sobie jako badaczce (i nam jako czytelnikom), czym jest ten byt,
ktéry sama okresla mianem uczenia sie, ale przede wszystkim na podsta-
wie czego mozna powiedzied, ze do$wiadczenie ma charakter uczacy. (Cho¢
sama wcigz nazywa je ,edukacyjnym”). Autorka buduje rézne zestawienia
z opublikowanych teorii dotyczacych uczenia sie dorostych, w wiadomy dla
siebie spos6b tworzy konstrukcje majace za zadanie wprowadzi¢ wlasne po-
dzialy, wymiary uczenia sie, ale moim zdaniem nie przekladaja sie one do
konica na interpretacje wlasnych wynikéw badan, nie staja sie one rusztowa-
niem dla opisu tego, co by¢ moze chciata na poczatku nazwa¢ edukacyjnym
potencjalem doswiadczenia. To pekniecie powoduje, ze autorka znalazta sie
na progu praktyki, w ktorej badacz intuicyjnie wyczuwa zlozonosé
natury przedmiotu badania, bedacego tu tekstem o indywidualnie kon-
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struowanych doswiadczeniach, ale jeszcze nie potrafi dokona¢ przekladu
dos$wiadczen opisywanych przez badanych na mechanizm konstruowania
uczacych doswiadczen (learning experience) w sensie opisu nowego fenome-
nu. Swiadomos¢ ztozonej natury przedmiotu badania powoduje, ze autorka
w niezwykle skrupulatny sposéb analizuje zebrany za pomoca poglebione-
go, narracyjnego wywiadu material, postugujac sie takimi kategoriami ana-
litycznymi jak: rozwéj, uczenie sie, uczestnictwo w rozmaitych formach ak-
tywnosci spotecznej i kulturowej cztowieka na poszczegdlnych etapach jego
zycia. Wszystkie je spina klamra, nazywajac ,do$wiadczeniem zyciowym”,
a nastepnie prébuje odczyta¢, kiedy owe doswiadczenia maja dla badanych
znaczenie. Doskonale pokazuje uwiklanie cztowieka w $wiecie w $wietle
dokonywanych przez niego wyboréw, ilustruje je rozumieniem przez ba-
danych swojej sytuacji w konkretnym czasie, momencie historycznym
i miejscu. Historie zycia ,,odnalezione” i zrekonstruowane przez autorke
pokazuja mltodszym, Ze trudnosci i niepokoje moga by¢ zZrédltem nasze-
go uczenia sie, nie tylko pretekstem dla ksztaltowania umiejetnosci roz-
wiazywania probleméw, ale lekcjg wyciggniets z wysitku budowania rodzi-
ny w codziennosci i rzeczywistego zaangazowania w praktyki spoteczne
i kulturowe. Taki sposéb przedstawienia przypadkéw udaje sie tylko tym
badaczom i badaczkom, ktérzy s3 niezwykle wrazliwi na skomplikowany
charakter ludzkiej biografii. W tym sensie monografia Joanny Golonki-Le-
gut moze by¢ dla nas, wspétczesnych, waznym pretekstem do posta-
wienia pytania o kondycje czlowieka. Pokazane przez autorke przy-
klady refleksji nad wlasnym zyciem wskazuja na nielatwe biografie oraz
na niepokoje, na trudnosci w specyficznych pod wzgledem przetoméw hi-
storycznych czasach oséb, ktére sie nie poddaja. Praca tej autorki niejako
sklania do zadania sobie pytania o zrddla, jakby powiedzial Marcin Krél
(2018), ,braku ducha” wspoélczesnych. By¢ moze tego ducha trzeba szuka¢
w potencjale ,uczacej sie biografii”, jak podpowiada andragog Peter Alheit
(2018). Przektadajac ten rodzaj zobowigzania na praktyke badawcza w ba-
daniach typu biograficznego — trzeba by¢ swiadomym natury przed-
miotu poznania (a nie tylko badania). By¢ moze w odniesieniu do przy-
wolywanego tu projektu nalezaloby rozsta¢ sie z pojeciem edukacyjnego
potencjatu doswiadczenia zyciowego na rzecz uczacego doswiadczenia zy-
ciowego jako elementu mentalnosci kulturowej?

Adaptacja perspektywy badan biograficznych do wlasnych projektéw
wymaga zaawansowanych kompetencji od badacza w zakresie umiejetnosci
prowadzenia rozmowy, etycznego zachowania, wrazliwosci, czego nie moz-
na odmoéwi¢ autorce monografii Edukacyjny potencjat doswiadczenia zyciowe-
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go, biorac pod uwage zebrany material oraz caly procedure docierania do
badanych. Jednak w przypadku kazdego badacza najwiekszym problemem
pozostaje kwestia rekonstrukgji i interpretacji zebranego materialu w kon-
tekscie odpowiedzi na pytania, ktére legly u podstaw projektu. Mieczystaw
Malewski (1997) uczy nas, ze spos6b interpretacji wynikéw badania zale-
zy od tego, jakim jezykiem jakich teorii dysponuje badacz, Zygmunt Bau-
man (1997) méwi wprost, ze wlasciwie nie ma granic interpretacji, mozna
powiedzie¢: im bardziej rozlegle pole odniesiert dla wynikéw, tym wieksze
mozliwosci problematyzacji i rozumienia zjawiska. W przypadku badan Jo-
anny Golonki-Legut nie mam watpliwo$ci, ze autorka wykonata ogromna
prace, zdajac nam (czytelnikom) relacje z tego, czym jest calozyciowe ucze-
nie sie, czym jest biograficzne uczenie i dlaczego przymiotnik ,,edukacyj-
ny” obejmuje opis wszelkiej dziatalnosci i aktywnosci jednostki odnosza-
cej sie do jego rozwoju i budowania miedzypokoleniowego porozumienia.
Warto jednak zapytad, jaka relacja taczy catozyciowe uczenie sie z doswiad-
czeniem zyciowym poza ich naturalnym zwigzkiem, o ktérym pisze autor-
ka. Warto przypomnie¢, ze zobowigzanie do budowania relacji cztowiek-
-$wiat, jakie wynika z hermeneutycznych zobowigzan, naktada na bada-
cza konieczno$¢ uwaznego przygladania sie i rozumienia tego, czym moze
by¢ edukacyjny potencjal doswiadczenia zyciowego. Mozna przewrotnie
zapytaé: czy uczenie sie zawsze jest czym$ dobrym? I kiedy doswiadcze-
nie zyciowe jest rzeczywiscie uczace? Nie dlatego, ze badani tak méwia, ale
dlatego, ze kultura, w ktérej zyjemy, pozwala (albo nie pozwala) nam, ba-
daczom, ten uczacy potencjal doswiadczenia zobaczyé¢. Klopot polega na
tym, czy jako badacze potrafimy zdoby¢ sie na ten wysitek. Po przeczyta-
niu tej ksigzki sadze, ze autorka na ten wysitek musi sie jeszcze zdoby¢, do
czego zachecam.

Alicja Jurgiel-Aleksander
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