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Building Interculturality in Difficult Times.
Chiara Lubich’s “Thought-Life” Proposal

Summary: The thought and action of Chiara Lubich are very important for
intercultural education. She has given us many theoretical and practical tools — rein-
forced by the testimony lived with the greatest coherence — to learn to be intercultural
as people, but also as groups, as specific collective and cultural identities. Her expe-
rience can be told as an experience of education in dialogue, a micro-macro dialogue
that unfolds from the immediate challenge of interpersonal relationships to widen
to the areas of political, intercultural, interreligious relations. This article analyses
some aspects of today’s multicultural reality, which challenges the world of educa-
tion, and — assuming the demanding perspective of interculturality — examines some
of Chiara’s proposals, which are based on the idea of a person-dialogue, person-re-
lationship and intercultural person. These proposals, methodologically essential in
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the transition from reality-challenge to the goals indicated by interculturality, are
effectively communicated by Lubich in his fundamental book “The Art of Loving”,
in which she presents the secrets for interpersonal, social, intercultural relations, the
inescapable attitudes that are configured as “concrete love”. Some passages are here
quoted that present the pedagogical principles of reference according to Chiara Lu-
bich, taken from the lecture entitled “Uomo-Mondo” (1972), from the lecture held
in Paris on December 17, 1996, when she received the UNESCO prize for “Peace
Education”, from the lectio magistralis held in Washington on 10" November 2000
(Honorary doctoral Degree in Education from The Catholic University of America).

Keywords: intercultural education; dialogue; multiculturality; community;
pedagogy of unity.

Streszczenie: Mysl i dzieto Chiary Lubich majg istotne znaczenie dla edukacji
migdzykulturowej. Lubich ma znaczacy wktad teoretyczny i praktyczny — wzmoc-
niony bardzo spojnym $wiadectwem jej zycia — w uczenie ludzi bycia ,,miedzykul-
turowymi” zarowno indywidualnie, jak i jako grupy o specyficznych tozsamosciach
zbiorowych i kulturowych. Cale jej do§wiadczenie mozna okresli¢ jako do§wiadcze-
nie edukacji w dialogu, dialogu mikro-makro, ktory rozwija si¢, poczawszy od wy-
zwania, jakie stawia kazda relacja migdzyosobowa, ktora z czasem rozszerza si¢ na
obszary relacji politycznych, migdzykulturowych, migedzyreligijnych. W tym arty-
kule przeanalizowano kilka aspektow codziennej rzeczywistosci migdzykulturowe;j,
ktora stawia wyzwania $wiatu edukacji, i — przyjmujac wymagajaca perspektywe
interkulturowos$ci — przebadano niektore propozycje Chiary Lubich: sg one osadzone
na idei osoby-dialogu, osoby-relacji, osoby-migdzykulturowosci. Te wypracowywa-
ne wskazania, metodologicznie zasadnicze w przechodzeniu od rzeczywisto§ci-wy-
zwania do celow wyznaczanych przez migdzykulturowos$¢, sa czytelnie okreslone
przez Lubich w jej fundamentalnym tekscie Sztuka mitowania, w ktorym przed-
stawia ,,sekret” relacji migdzyosobowej, spotecznej, migdzykulturowej — postawe
niezbgdng, ktora wyraza si¢ w ,.konkretnej milosci”. Przytoczone zostaly niektore
fragmenty przedstawiajace podstawowe zasady pedagogicznego odniesienia Chiary
Lubich, zaczerpnigte z jej tekstu Czlowiek-swiat (1972), z przemdwienia w Paryzu
17 grudnia 1996 r. z okazji przyznania jej Nagrody UNESCO za Wychowanie dla po-
koju oraz z lectio magistralis, ktéra odbyta si¢ w Waszyngtonie 10 listopada 2000 r.
z okazji przyznania jej tytutu doktora honoris causa w zakresie pedagogiki.

Stowa kluczowe: wychowanie mi¢dzykulturowe; dialog; wielokulturowosc;
wspolnota; pedagogia jednosci.
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Nikt nie ma watpliwosci, ze nasze spoteczenstwa sa dzisiaj wielokultu-
rowe, ze zauwazalne jest — jako skutek migracji ludzi — wspotistnienie osob,
grup, wspodlnot o roznych zrodtach kulturowych. Ta wielokulturowos¢ nie jest
(jak niekiedy si¢ méwi) zjawiskiem przypadkowym, ale jest to pewna struk-
turalna, obiektywna, nickwestionowana rzeczywistos¢, ktora charakteryzuje
wspolzycie miedzy ludzmi pod kazda szerokoscia geograficzna. Z pewnoscia
jest to rzeczywisty problem, ktéry rzuca specyficzne wyzwanie §wiatu edu-
kacji. Jestem przekonany, ze ma on szczegdlne zadanie — podja¢ zagadnie-
nie wspolczesnej rzeczywistosci w aspekcie miedzykulturowosci, czyniac
ja samg konkretnym, tworczym dialogiem pomiedzy odrgbnymi ,,wyspami
wielokulturowego archipelagu”. Jest to nie tylko jakas idealna wizja, lecz
dotykajaca nas rzeczywisto$¢. W tej perspektywie migdzykulturowos¢ jest
sytuowana na plaszczyznie ,,utopii”, rozumianej nie jako ztudzenie, lecz jako
wyspa, ktora jeszcze nie istnieje, ale moze powinna pojawic si¢, i do ktorej
mozemy i powinni$my coraz bardziej si¢ przyblizac. Jest to wcigz co$ ,,niedo-
konczonego”, jakby horyzont, ku ktéremu nalezy dazy¢, nadal otwarty ,.teren
budowy”, co$, co jednak powstaje, tworzy si¢ dzigki matym, skromnym, co-
dziennym krokom, krokom na polu edukacji.

W tym dazeniu pierwszoplanowa role odgrywaja wielcy ,,Swiadkowie”,
czyli osoby zdolne do ukierunkowywania i przyblizania nas do celu oraz
udostepnienia nam uzytecznego kompasu wskazujacego kierunek, wnoszac
oryginalny i tworczy wktad mysli i dziatania.

Postacig majacg wielkie znaczenie dla migdzykulturowosci jest z pew-
no$cig Chiara Lubich (1920-2008), prawdziwa mistrzyni w tej dziedzinie.
Data nam ona wiele narzedzi teoretycznych i praktycznych, umocnionych
niezwykle spojnym $wiadectwem zycia, ktore ucza, jak by¢ i realizowac si¢
w interkulturowosci nie tylko jako pojedyncze osoby, lecz takze jako zespoty
ludzkie o wspdlnotowej 1 kulturowej tozsamosci. Jej do§wiadczenie zycia
mozna uwazac za doswiadczenie wychowania do dialogu, dialogu w wymia-
rze mikro i makro, ktory wyraza si¢ w bezposrednim wyzwaniu do poszerza-
nia relacji interpersonalnych na obszary polityki, stosunkéw miedzykulturo-
wych i migdzyreligijnych.

Pamigtam jak w Waszyngtonie, 10 listopada 2000 r., Chiara Lubich —
z okazji nadania jej doktoratu honoris causa w zakresie pedagogiki — roz-
poczeta swoj wyktad, stwierdzajac: ,,nasz Ruch i nasza historia mogg by¢
postrzegane jako wielkie, niezwykte wydarzenie wychowawcze”'. Podobnie

! Chiara Lubich, ,,Charyzmat jednos$ci i pedagogika”, w: Chiara Lubich, Charyzmat
Jjednosci, red. Michele Vandeleene (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo M, 2007), 313.
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mozemy powiedzie¢, ze ,,nasz Ruch i nasza historia — dzigki charyzmato-
wi Chiary Lubich — sa wielkim, niezwykltym wydarzeniem miedzykulturo-
wym”. W wielu do$wiadczeniach przezytych z inicjatywy Ruchu Focolari
mozna dostrzec prawdziwe i typowe ,,wydarzenia migdzykulturowe”. Wy-
starczytoby wspomnie¢ — jako przyktad — ze wiele szkot na $wiecie inspiro-
wanych jest ideatem Chiary Lubich?, liczne sg tez — realizowane w réznych
kontekstach — do§wiadczenia dialogu migdzyreligijnego i migdzykulturowe-
go’. Ponadto jest oczywiste, ze te propozycje i doswiadczenia nie sg zare-
zerwowane wylacznie dla cztonkéw Ruchu: sg one adresowane do kazdego
cztowieka, do kazdej rzeczywistosci kulturowej, co przejawia si¢ w ich roz-
powszechnianiu w calym $wiecie.

Majac to na uwadze, proponuje bardziej szczegdtowo przyjrzec si¢ temu
zagadnieniu, probujac takze ukaza¢ fundamenty i implikacje egzystencjal-
no-empiryczne, ktére wynikaja z wizji i pedagogicznego podejécia Chiary
Lubich.

1. Pierwszy poziom analizy. Aspekty i wyzwania
wobec rzeczywistosci oraz propozycje Chiary Lubich

Przede wszystkim mozemy zada¢ sobie pytanie: w jakim sensie mowi-
my o wielokulturowosci jako o ,,wyzwaniu wobec rzeczywistos$ci”? Jakie
sg elementy tej rzeczywistosci i jakie odpowiedzi mozemy znalez¢ w mysli
1 w dzietach Chiary Lubich? W jakim sensie te odpowiedzi otwierajg si¢ na
perspektywe miedzykulturowosci?

Oto synteza niektorych punktow do rozwazenia, w odniesieniu do kto-
rych zblizamy si¢, chociaz w skrocie, do pewnych cech mysli i dziel wska-
zanych przez Lubich:

1. Rzeczywistos¢: wielokulturowo$¢ czgsto objawia si¢ w sytuacjach
wyraznie — cho¢ nie wylgcznie — naznaczonych indywidualizmem,
egocentryzmem, dezintegracja spoleczng, podejrzliwoscia i strachem
w odniesieniu do ,,drugiego cztowieka” — obcokrajowca, czgsto po-

2 Sposrod licznych szkot, ktore sg inspirowane ,,pedagogia komunii”, wymieni¢ nastgpu-
jace: Scuola Fantasy (Serbia), Zraka Sunca (Chorwacja), Biseri (Macedonia), Diamante e Santa
Maria (Meksyk), Aurora e Santa Maria (Brazylia), Aurora de un mundo nuevo (Argentyna),
Café con leche (Rep. Dominikana), Sol Naciente (Kolumbia).

3 Por. Mariola T. Kozubek, ,,Dialog mi¢dzyreligijny w zyciu i dziatalnosci Ruchu Foco-
lari”, Paedagogia Christiana 1/27 (2011): 99-117.
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strzeganego jako wroga. Sg to trendy kulturowe z pewnos$cig obecne
w naszym zachodnim $wiecie, jak wynika z licznych raportow ba-
dawczych, ale ktore teraz wydaja si¢ rozprzestrzenia¢ w wigkszym
stopniu, wystepuja czesciej i sg zauwazane na skutek gospodarczej
globalizacji 1 jej kulturowych konsekwencji. Podobnie w ujgciu teo-
retycznym wielokulturowo$¢-komunitaryzm podkresla obrong roz-
norodnosci az do negatywnych odczu¢ lub braku uzasadnienia dla
Krzyzowania si¢ ras kulturowych”, absolutyzujac relatywizm kul-
turowy i — w $lad za tym — relatywizm etyczny (zaprzeczajac tym
samym mozliwosci wspdlnego uznawania uniwersalnych wartosci
oraz powszechnych i uniwersalnych praw i obowiazkow).

Lubich: nikt nie jest mi obcy, kazda istota ludzka jest drugim
bratem, ktéry chee by¢ kochanym, poniewaz jest podobny do mnie,
co wiegcej, poniewaz widz¢ w nim Chrystusa. Konkretna mito$¢,
ktora staje si¢ dialogiem i tworczym zwigzkiem, widzi w kazdym
brata. Ewangeliczne przykazanie ,,mituj nieprzyjaciol” jest szczegol-
nie aktualne w mysli Lubich, dotyczacej relacji osobowych oraz rze-
czywistosci duchowos$ci wspolnotowej. Mysl ta jest zbudowana na
pedagogii komunii, ktora zaklada bezinteresownos¢, dbato$¢ o za-
angazowanie spoteczne, aktywne budowanie wspdlnotowej tkanki
spotecznej, nowego miasta, a w konsekwencji nowej ludzkosci, kto-
ra potrafi pokonywaé granice ze $wiadomoscig przynaleznosci do
$wiata i1 koniecznosci bycia ,,cztowiekiem-§wiatem”, ,,ludzmi pla-
netarnymi’™.

2. Rzeczywisto$¢: pojawiaja si¢ rozne rodzaje reakcji na rzeczywistosc
wielokulturowa, migdzy innymi asymilacja, czyli postawa przysto-
sowujaca si¢ do modelu dominujacego, oraz kulturowy apartheid,
ktory generuje podziaty, getto, kulturowy sprzeciw. Tworza si¢ ,,0d-
rebne spotecznosci”.

Lubich: kazda osoba ludzka jest wyjatkowa, ma swoje wlasne
powotanie w $wiecie, takze kazda kulturowa rzeczywisto$¢ jest uni-
kalna, kazdy cztowiek jest wyjatkowy, nawet kazdy kontynent ma

4 Wystarczy wspomnie¢ kilka tekstow, jakkolwiek z okresu pdzniejszego niz profe-
tyczne wyktady Lubich, lecz wskazujacych na podobne cele pedagogiczne: Ernesto Balducci,
L’'uomo planetario (Milano: Camunia, 1985). Edgar Morin pisze, ze jest konieczne ,,dazenie
do hominizacji w humanizacji dzigki dostgpowi do obywatelstwa ziemskiego w spotecznosci
planetarnej” [Edgar Morin, [ sette saperi necessari all educazione del futuro (Milano: Raffaello
Cortina, 2001), 122].
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okreslong i dominujacg tozsamos$¢ oraz kulturowy koloryt, ktory na-
lezy szanowaé. W tej perspektywie propozycja Lubich jest niewat-
pliwie kontestujaca w odniesieniu do konformizmu kulturowego,
prowadzi do unikalnego stwierdzenia: wspodlnota jest dynamiczng
gra roznic, jest to wielos¢, ktora w §wiecie wartosci znajduje jednak
tajemnice jednoSci, jest ,,wspolnota wspdlnot™: zadna spoteczno$é
nie jest ,,odrebna”, kazda tozsamos¢ kulturowa otwiera swoje grani-
ce 1 jest czescia szerszej spotecznosci inkluzywne;.

Rzeczywisto$¢: obcokrajowcey sg czgsto postrzegani przez soczewki
uniwersalizujace, jako np. istoty powierzchowne; pomig¢dzy rozny-
mi jednostkami kulturowymi tatwo powstaja asymetryczne relacje
podporzadkowania (,,kultura hegemoniczna” — ,,kultura podporzad-
kowana”), up-down — relacje zalezno$ci, ktorych powstanie utatwia-
ja ,,mity o wiasnej doskonatosci/wyzszosci i niedoskonato$ci/nizszo-
$ci drugiego” lub — przeciwnie — ,,0 wlasnej nizszo$ci i wyzszosci
innych”.

Lubich: wzajemno$¢, oparta na mitosci konkretnej, implikuja-
ca szacunek wobec drugiego, przezwycigzanie pokusy wyzszosci,
pokorna go$cinnos$¢, co naturalnie sprzeciwia si¢ wszelkiemu zaro-
zumialstwu, aby budowa¢ na wszystkich poziomach relacje zdolne
do ,,jednoczenia si¢”, empatii, widzenia odniesien miedzy kulturami
nie w sensie kolonizacji, jak to si¢ czesto zdarza, ale w perspek-
tywie wzajemnej inkulturacji, ktéra ubogaca tozsamo$¢ zamiast jg
zubaza¢ lub niszczy¢; wlasnie w symetrii mozliwosci znajduje pod-
stawe do budowy wspodlnego $wiata.

Rzeczywistos¢: doswiadczenie migracji jest czgsto wynikiem plano-
wania, decydowania, ktore aktywnie ukierunkowuje tworzenie si¢
przysztosci; jednak nalezy stwierdzi¢, ze powszechne naduzywanie
opieki spolecznej (zwlaszcza ze strony instytucji krajow przyjmu-
jacych) czesto przeciwstawia sie tym planom, hamujac wyzwanie
podjete przez osoby podrozujace, emigrujace, zamieszkujace; opie-
ka spoteczna (ktorej nie towarzyszy inteligentne wychowanie) czg-

5 Sformutowanie ,,wspdlnota wspolnot” zostato zaproponowane (w nawigzaniu do tacin-

skiego terminu communitas communitatum) przez Martina Bubera juz w 1950 r. w jego Sentieri
in Utopia (Milano: Ed. Di Comunita, 1967) [Por. Giuseppe Milan, Educare all’incontro. La
Pedagogia di Martin Buber (Roma: Citta Nuova Editrice, 1994), 134—138]. Ta sama koncepcja
w raporcie nt. aktualnej sytuacji geopolitycznej [Pasquale Ferrara, La politica inframondiale
(Roma: Citta Nuova Editrice, 2014)].
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sto sprowadza si¢ do biernego przystosowywania si¢ do zajetych
pozycji, catkowicie pozbawiajac inicjatywy, uniemozliwiajac bycie/
stawanie si¢ uczestnikami proceséw spoteczno-kulturalno-politycz-
nych; przystosowywanie si¢ — poczawszy od ogodlnej, uniwersalnej
koncepcji — absolutyzuje natomiast podobienstwa i tym samym kon-
formizm, kulturowy uniformizm, ryzykujac doprowadzenie do ,,jed-
nolitego myslenia” w kulturalnej monotonii z jakim§ mato prawdo-
podobnym powrotem do ,,monokultury”.

Lubich: kazda osoba ludzka jest powotana do bycia podmio-
tem, dlatego nalezy promowaé¢ odpowiedzialno$¢ osobista i wspol-
notowa. Tak zwane relacje wspomagajace nie powinny hamowac
odgrywania gléwnych 16l przez innych, przeciwnie — ich zadaniem
jest wzmocni¢ pojedyncze projekty zaro6wno jednostkowe, jak i gru-
powe. Doswiadczeniem wielu cztonkéw Ruchu Focolari jest ,,do-
swiadczenie podrozy”, przeniesienia si¢ w srodowiska kulturowe
rézne od wlasnych, w ktérych nie sg ,,biernymi obcokrajowcami”,
ale ,,obcokrajowcami aktywnymi”, zaangazowanymi w udoskonala-
nie srodowiska i tym samym w kreatywne integrowanie si¢ w no-
wym otoczeniu.

5. Rzeczywistos¢: wielokulturowo$¢ wiaze ze sobg tradycje, obycza-
je, przyzwyczajenia, przynaleznosci religijne, wizje §wiata, ktore —
zmuszone do zblizenia i konfrontacji — moga powodowac trudnosci,
a w niektorych przypadkach wrogo$¢ i nietolerancje®.

Lubich: sztuka dialogu oparta na mitoSci przynosi skuteczna
otwarto$¢ na wymiar ,,pomiedzy”, czyli na mozliwosci miedzykul-
turowego 1 migdzyreligijnego dialogu: inne tradycje, r6zne zwy-
czaje, rozne wyznania religijne nie sg postrzegane jako przeszkody,
problemy lub wrogie elementy, ktore powoduja powstawanie mu-
row. Wychowanie migdzykulturowe jako do§wiadczenie autentycz-
nej wzajemnosci dziata rdwniez jako perspektywa ,,kontrastujaca’:
lepiej rozumiem siebie, moja tozsamos¢, moja kulture, jezeli mam

¢ Moze by¢ interesujace poglebienie koncepcji autochtonizmu [por. Mircea Eliade, Miti
sogni e misteri (Milano: Rusconi, 1976); Giuseppe Milan, ,,Dal «metodo per le vie brevi» al
dialogo in profondita e in altezza. Creativita per ’intercultura”, Studium Educationis 2 (2015):
115-126; Giuseppe Milan, Margherita Cestaro, We Can Change. Seconde generazioni. Media-
zione interculturale, citta (Lecce: Pensa MultiMedia, 2016), 18-28].
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mozliwos¢ skonfrontowania si¢ z inng tozsamoscig i inng kulturg
(rozwijam siebie poprzez innych)’.

2. Strategie wychowania miedzykulturowego

Swiadomie realizowana miedzykulturowos¢ jest przedsiewzigciem trud-
nym, wymaga bowiem uznania ,,jednosci w réznorodnosci” za mozliwa,
a nawet pozadang w naszych relacjach, od mikrokosmosu naszych bliskich
zwigzkow, naszych codziennych ,,matych $wiatow™®, az do wymiaru plane-
tarnego.

Propozycja Chiary Lubich widzi migdzykulturowo$¢ jako projekt, zaan-
gazowanie, zadanie, ktore ewidentnie dotyczy wielu dziedzin ludzkiej aktyw-
nosci, ktdre staje si¢ gleboko odnowione, tak ze sama Lubich, w perspektywie
»Nowej ludzkosci”, przekazuje pewne sugestie dotyczace prac badawczych
nad rozwojem ,,nowej polityki”, ,,nowego prawa”, ,nowej sztuki”, ,,nowej
ekonomii”, ,,nowej medycyny” itd. Mozemy rozumie¢ atrybut ,,nowy/nowa”
takze jako odnoszacy si¢ do ,,komunii” (np. ,,Ekonomia komunii”), ktéra dla
Lubich oznacza takze ,,miedzykulturowos$¢”: ,polityka miedzykulturowa”,
,,sztuka migdzykulturowa”, ,,medycyna miedzykulturowa” itp.

I jest oczywiste, ze przypisuje ona zasadniczg, pierwszorzedng role wy-
chowaniu: jest nie do pomyslenia, aby zbudowa¢ miedzykulturowe polis ina-
czej niz poprzez znaczacy wklad w ,,nowe wychowanie”, a wigc ,,pedagogie
komunii” czy ,,pedagogi¢ miedzykulturowa”.

Mozemy zatem zada¢ sobie pytanie: jakie szczegdlne aspekty mysli
i dziatan Lubich wigzg si¢ z zaangazowaniem pedagogicznym w perspekty-
wie migdzykulturowosci? Oto niektore cechy wychowania migdzykulturo-
wego W ujeciu syntetycznym:

1. Dla Lubich migdzykulturowo$¢ jest wymiarem typowym dla bytu
ludzkiego postrzeganego jako dialogiczny. Dlatego wychowanie
migdzykulturowe jest nie tyle jednym z wielu przedmiotéw wycho-
wania, jakim$ dzialem: migdzykulturowos¢ winna by¢ postrzegana
jako wymiar przekrojowy, ktéry dotyczy calej pracy wychowaw-
czej. Nie mozna mys$le¢ o wychowaniu, ktore nie jest migdzykultu-
rowe (powszechno$¢ migdzykulturowa w wychowaniu).

7 Odnoénie do tego zagadnienia zob. Milan, Educare (czg$¢ pierwsza).

8 Por. Tommaso Sorgi, Costruire il sociale. La persona e i suoi «Piccoli mondi» (Roma:
Citta Nuova Editrice, 1998).
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2. Nie jest to dziatalno$§¢ wychowawcza zarezerwowana dla wydzie-
lonej kategorii, np. dla ,,uczniéw obcokrajowcéw w szkole”, dla
rodzin obcego pochodzenia przebywajacych na danym terytorium.
Odnosi si¢ ona do sposobu zycia (modus vivendi), ktory wptywa na
kazdego czlowieka, dlatego tez dotyczy kazdego z osobna i wszyst-
kich razem: kazda istota ludzka ma potrzebe¢ otwierania si¢ na in-
no$¢, na przyjecie drugiego, wzajemnosc¢, solidarnos¢, braterstwo
(sg to ,.kluczowe hasta” miedzykulturowosci).

3. Przed podjeciem tematu migdzykulturowosci jako pewnej kon-
strukcji spoteczno-kulturowo-polityczno-organizacyjnej perspekty-
wa wychowawcza Lubich ukierunkowana jest na ,,cztowieka-dia-
log” (z perspektywy teologicznej mozemy mowic¢ o osobie zyjacej
w wymiarze trynitarnym, na wzor Chrystusa, bedac obrazem Boga):
podstawa, glowng zasadg wychowawczg jest zatem ,,podmiot mig-
dzykulturowy”, osoba zdolna by¢ w wymiarze ,,inter-”, postepowac
w duchu dialogu pojedynczo i zbiorowo, by¢ ,,gosciem” w dynami-
ce wzajemnosci’. Na podstawie tej ,,konstytutywnej relacyjnosci”
buduje si¢ migdzykulturowos¢, takze na poziomie makro, poczaw-
szy od poziomu mikro, od kazdego, od przedmiotu (jest to szcze-
gblny wklad w proces wychowawczy); mozna powiedzie¢, ze an-
tropologiczno-etyczno-pedagogiczny wymiar mi¢dzykulturowosci
poprzedza wymiar kulturowo-spoteczno-polityczny. Bardzo wazna
w mysli Lubich jest taka determinacja ,,wychowawcza”, ktora na-
tychmiastowo 1 w nieunikniony sposéb odnosi si¢ do wyjatkowosci
cztowieka, do odpowiedzialnosci kazdego jako do elementu nosne-
go wspolnotowej i miedzykulturowej konstrukc;ji.

4. Miedzykulturowy projekt wychowawczy powinien by¢ ,,systemo-
wy” 1 przewidywac¢ dzielenie/wspotprace/wspoldziatanie/sie¢ po-
migdzy podstawowymi $rodowiskami wychowawczymi: rodzing,
szkota, stowarzyszeniami, instytucjami, mass mediami (systemo-
wo$¢ wychowania migdzykulturowego)'’. W tym wzgledzie do-
$wiadczenie Ruchu Focolari jest naprawdg istotne i wzorcowe,
poniewaz zadna instytucja, zadna kategoria nie jest wykluczona ze
wspolnego zadania: wszyscy sa ,,czlonkami systemu”, gtéwnymi

? Por. Giuseppe Milan, ,,Ospitarsi”, w: Intercultura, red. Anna Granata (Roma: Citta
Nuova Editrice, 2012).

10 Una citta ben fatta. 1l gioco creativo delle differenze, red. Giuseppe Milan, Emma
Gasperi (Lecce: Pensa MultiMedia, 2012).
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podmiotami przenikajacego si¢ projektu systemowego, ktory jed-
noczesnie promuje i dowartosciowuje indywidualny wktad kazdej
osoby.

Kultury nie sa postrzegane jako skonkretyzowane, monolityczne,
hermetyczne, nieprzepuszczalne: podobnie jak ludzie, sg przedmio-
tem takich proceséw zmian, ktore sg powodowane zwlaszcza przez
relacje, przez konstruktywne kontaminacje w tworczym spotkaniu
interpersonalnym, spotecznym, migdzykulturowym; kultury sa za-
tem niespoiste, zawsze zmienne, dynamiczne, z granicami umozli-
wiajacymi przenikanie.

W takiej perspektywie pedagogicznej, obecnej we wszystkich dzie-
fach Chiary Lubich, osoba ludzka jest postrzegana jako uczest-
nik — w calym tego stowa znaczeniu — miedzykulturowosci: jest to
kultura, ale nie sprowadza si¢ w sposob zdeterminowany do jakiej$
jednej kultury, dzigki wolnosci, jaka ja cechuje, jest w stanie uwol-
ni¢ si¢ ze swojej kultury, wyodrebni¢ ja i kreatywnie wyjs¢ poza
swoja przynalezno$¢ do niej, czynigc jg tym samym ,,porowatg”.
Cztowiek otrzymuje wiele poprzez kulture, jest przez nig uwarun-
kowywany, ale nie zdeterminowany. Osoby ludzkie sa wiec pierw-
szymi katalizatorami mi¢dzykulturowos$ci: to nie tyle kultury si¢
spotykaja, ile osoby réznych kultur utrzymuja pomiedzy soba zywa
komunikacje: to, co si¢ liczy, to relacja z drugg osoba, a nie stosunek
do swojej kultury w sensie abstrakcyjnym. Jest to doswiadczenie,
jakie przezywali cztonkowie Ruchu od samego jego poczatku, czer-
piac wiasnie z tej ,,plastycznosci kulturowej” poprzez przebywanie
w $rodowiskach r6znych kultur i ubogacajac si¢ zyciowo tym mig-
dzykulturowym elementem.

Wychowanie miedzykulturowe podkresla znaczenie bazy transkul-
turowej: istnieje pewien rdzen wspolnych, wspoétdzielonych warto-
$ci, ktore Lubich definiuje jako ,,Ziarna Stowa” i ktére reprezen-
tuja wspolng dla réznych ,,$wiatoéw” podstawe etyczng. Praca wy-
chowawcza ktadzie nacisk na znaczenie i promocj¢ tych wartosci,
ktore wraz z ludzmi dziatajg jako czynniki taczace (czynniki prze-
platajace si¢ migdzykulturowo). Na tym wspolnym logosie, czgsto
ukrytym, ale o niezwyklym znaczeniu, mozna naprawde budowac
»Nowa Ludzko$c¢”, ktora takze dzigki przynaleznosci do wartosci
uniwersalnych — postrzeganych nie dogmatycznie, ale jako elemen-
ty sity napedowej nieustannego doskonalenia si¢ — moze i powinna
znalez¢ ,,jedno$¢ w wielosci”.
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8. Wychowanie migdzykulturowe promuje stopniowe pokonywanie
odleglosci migdzyludzkich i kulturowych w przechodzeniu od bazo-
wego poziomu tolerancji (co implikuje gotowo$¢ do uznania rézno-
rodnosci drugiej osoby, czesto postrzeganej jako nastawienie pozy-
tywne, ale rowniez jako wada) do poziomu akceptacji — szacunku dla
roznorodnosci drugiego, do wzajemnego wspierania si¢ (kazdy wy-
raza szacunek dla drugiego), do braterskiej solidarnosci (ktora pobu-
dza do dziatania razem w celu rozwigzania wspdlnych problemow),
aby dojs$¢ do tego wzajemnego zaufania, jakie umie takze wskazac
na niedoskonato$ci i zaakceptowac wzajemna krytyke przy realizacji
wspolnego projektu.

9. Te wskazania odnosnie do wyznaczonej drogi, metodologicznie
niezbgdne w przechodzeniu od rzeczywistosci-wyzwania do celéw
wskazanych przez mig¢dzykulturowo$¢, sa efektywnie przekazy-
wane przez Lubich w jej fundamentalnym dziele Sztuka mitowa-
nia", w ktorej przedstawia sekret relacji migdzyosobowej, spotecz-
nej, miedzykulturowej, postawy nie do pominigcia, ktora realizu-
je sie poprzez ,.konkretng mito$¢”.

10. W $rodowisku szkolno-dydaktycznym perspektywa miedzykulturo-
wosci powinna uwzglednia¢ interdyscyplinarno$¢ (zadna dyscypli-
na nie jest wykluczana) i wymaga dojrzatej formacji pedagogicznej
wychowawcow na wszystkich poziomach.

Przedstawione w sposob syntetyczny w tym artykule kluczowe idee sa
obecne i szeroko uzasadniane w wielu pismach Chiary Lubich; wnosza one
znaczacy wktad w problematyke miedzykulturowosci, a w dialogu z innymi
myslicielami wykazuja istotng zgodnos¢. Tytutem przyktadu chciatbym tu
wymieni¢ trzy bardzo znaczace fragmenty, ktore r6znig si¢ pomiedzy soba
czasem publikacji o ponad 20 lat, a ktore opisz¢ w porzadku chronologicz-
nym,; przedstawiaja one gldwne zasady reprezentujace to podejscie kulturo-
wo-pedagogiczne:

— z przeméwienia Dla czlowieka-swiata', prawdziwie proroczego,

wygltoszonego w 1972 r., kiedy wyzwanie migdzykulturowe nie byto
jeszcze tak intensywne 1 natarczywe jak to odczuwamy dzisiaj:

" Chiara Lubich, L arte di amare (Roma: Citta Nuova Editrice, 2005).
12 Chiara Lubich, Colloqui con i gen, 19701974 (Roma: Citta Nuova Editrice, 1999),
73-82.
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W epoce bomby atomowej, w czasach, gdy zostata rozerwana jednos¢, ktora
uwazano za niepodzielna, jedno$¢ atomu, Niebo dato nam odkry¢ boska bombe
atomowa, to jest potezna bron mitosci, ktdra zamiast niszczy¢, rownac z ziemia
ludzkos¢, wynosi ja w najwyzszym stopniu, przyznajac jej najwyzsza godnosé,
dajac poczucie, ze nie jesteSmy jakims$ zlepkiem réznych narodéw, ktore cze-
sto si¢ ktdca i groza sobie jak niegrzeczni i grozni chlopcy, ale ze stanowimy je-
den lud, lud Bozy. Bron ta przynosi jednos$¢ na ziemig [ ...]. Chciatlabym powie-
dzie¢ raczej o nowej sytuacji, w jakiej si¢ znalezliémy po juz nieodwracalnym
spotkaniu narodow i cywilizacji calego $wiata. Spotkanie to stato si¢ mozliwe
i zostato przyspieszone przez prawdziwa eksplozje srodkow masowego przeka-
zu i ogromny rozwoj technologii.

To spotkanie z pewnoscig przyniosto wiele dobrego, poniewaz umozliwito
krazenie wiadomosci, wiedzy, faktéw, zdarzen, tradycji, mentalnos$ci, czynigc
wszystko dostepne, pobudzajac kazdego cztowieka do wyjscia poza wilasny na-
rod i kulture, w ktorych zyt do tej pory. [...] Ale jest tez druga strona medalu. Nie
zawsze wspotczesny czlowiek jest przygotowany na to spotkanie [...]. Dopiero
teraz zaczynamy zbliza¢ si¢ do tych ludzi z petnig szacunku, z pokora cztowie-
ka, ktory wie, ze musi stale si¢ uczy¢, i dlatego zauwazamy, ze istnieje zupehie
nowy sposob widzenia tych samych rzeczy, bardzo réznigcy si¢ od naszego,
nas, ludzi Zachodu, ale tez z tego powodu nie mniej stuszny lub mniej wazny
[...]. Rézne koncepcje, tradycje, mentalnosci w szybkiej konfrontacji z innymi
sposobami myslenia, innymi tradycjami nie s3 w stanie si¢ oprze¢. Wtedy po-
jawia si¢ poczucie bolesnej niepewnosci, cierpienia, ktére mniej lub bardziej
odczuwa cata ludzko$¢, a na pewno odczuje, gdy rézne miejsca na ziemi zostang
poruszone i zderza si¢ z innymi ludami, nigdy weczesniej niepoznanymi.

A dlaczego tak jest? Wlasnie dlatego, ze struktura mentalna ludzi Zacho-
du, ich sposob myslenia, jest czasami $cisle potaczony z wartosciami absolut-
nymi, ktore zawiera ta struktura — jak kielich zawierajacy wyborne wino — gdy
kielich si¢ rozbije, straci si¢ takze wino; uwaza si¢, ze gdy upada struktura
mentalna, to upadaja takze wielkie wartosci ludzkie, takie jak etyka, moralnos¢,
estetyka, pickno, metafizyka, wolnos¢, sprawiedliwo$¢ [...]. Czy istnieje odpo-
wiedz [...], jaki$ niezawodny $rodek, na ktory mozna liczy¢, aby wraz z innymi
tworzy¢ §wiat, ktory nadejdzie?

Czy istnieje taki cztowiek-$wiat, ktory czuje, ktory czut w sobie to strasz-
ne tsunami, grozace, ze nie ocaleje nic z tego, co do tej pory uwazano za niety-
kalne? Cztowiek, ktory sadzac, ze sama prawda absolutna opuscita go, rzucajac
go w otchlan najciezszego zamieszania — potrafit przezwyciezy¢ te probe, pta-
cac w ten sposob za narodziny nowego $wiata, ktory odnalazt w sobie i zrodzit
dla innych?



Budowanie proceséw migdzykulturowych w trudnych czasach 323

Tak, istnieje.

Ale od razu zdajemy sobie sprawe, ze ten cztowiek nie mogt by¢ tylko
zwyktym czlowiekiem, ale jakim$ wyjatkowym Cztowiekiem. Jest nim Jezus
opuszczony. [...] Musicie pozna¢ Go jak najglebiej, zy¢ Nim [...], aby zapo-
czatkowac ten niezbedny i decydujacy przetom, przed ktorym stoi ludzkosé!

Od was zalezy, czy przyjmiecie do serca Jezusa opuszczonego jako naj-
cenniejszg perle, jaka mozna wam przekaza¢, dla waszej duszy, dla narodow,
ktore tutaj reprezentujecie, ale przede wszystkim dla tego nowego $wiata, ktory
musi zobaczy¢ wszystkich ludzi zjednoczonymi. Dla tego nowego $wiata, kto-
ry przyjmie nie wiele podzielonych ludéw, ale jedyny lud Bozy".

— zprzemowienia, ktore Chiara Lubich wygtosita w Paryzu 17 grud-
nia 1996 r. z okazji przyznania jej nagrody UNESCO za Wychowa-
nie do Pokoju:

Ta duchowos¢ wspdlnotowa niekoniecznie jest zwigzana z jakim$ Kosciotem:
jest uniwersalna, wigc moga nig zy¢ wszyscy. Dzigki niej bowiem otwarte zo-
staty owocne dialogi ze wszystkimi ludzmi, z chrzescijanami wielu Kosciotow,
z wyznawcami roéznych religii i z osobami réznych kultur, ktérzy odnajduja
w niej warto$ci, w ktore wierza. I wspdlnie dazymy do tej pelni prawdy, kto-
rej wszyscy pragniemy. Dzigki tej duchowosci dzisiaj ludzie niemal wszyst-
kich narodow $wiata stopniowo, lecz zdecydowanie probuja stawac si¢ wsze-
dzie tam, gdzie zyja, zalazkami nowego ludu, $wiata bardziej zjednoczonego,
$wiata pokoju, $wiata bardziej solidarnego zwlaszcza z najmniejszymi, z naj-
ubozszymi'4.

— zwyktadu (lectio magistralis), ktory Chiara Lubich wyglosita w Wa-
szyngtonie 10 listopada 2000 r. (po otrzymaniu doktoratu honoris
causa w zakresie pedagogiki):

Nasze doswiadczenie zycia wspolnotowego ma swoje zroédlo w zachecie Je-
zusa: ,,Mitujcie si¢ wzajemnie, jak Ja was umilowatem [...] Badzcie jedno”
(por. J 15,12; 17,21). Jest to motywacja natury religijnej, ale jej skutki na polu
wychowania sg niezwykte. Cel, jaki zawsze stawiano wychowaniu (ksztalto-

13 Chiara Lubich, Jezus Opuszczony (Warszawa—Rzeszow: Fundacja Mariapoli, Indygo,
2015), 97-99.

14 Chiara Lubich, Charyzmat jednosci (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo M,
2007), 48.
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waniu cztowieka, jego autonomii), osiggalny jest prawie paradoksalnie poprzez
ksztattowanie czlowieka-relacji, ktory dla nas oznacza cztowieka-ikone Trojcy
Swicetej, zdolnego do nieustannego wychodzenia poza siebie w rzeczywistosci
Jezusa obecnego posrod nas. Dzigki tej duchowej i wychowawczej praktyce
mito$ci wzajemnej, stapiania si¢ w jedno (rzeczywistosci praktykowanej przez
wszystkich cztonkéw Ruchu powotanych do zycia duchowoscig wspdlnotowa
w matych grupach), dajemy swdj wkiad dla owego najwyzszego celu, wyra-
zonego w modlitwie-testamencie Jezusa: Aby wszyscy stanowili jedno; dla tej
Utopii-Rzeczywistosci, ktorej pragniemy poswigci¢ nasze zycie jako Jego na-
rzedzia [...]. Oczywiscie Jezus, ktory przeszedt przez caty proces wychowania —
to przechodzenie migdzy opuszczeniem a Trojca Swietg; On, ktory w swym
ziemskim zyciu przezywat do glebi relacje z innymi przez empatig, akceptacje,
nadzieje, zmagania wychowawcze, zycie jedno$cia z Ojcem i ze swymi ucznia-
mi — jest najbardziej autentycznym i wymagajacym swiadkiem prawdziwego
wychowawcy'?.

3. Podsumowanie

Zaprezentowana w niniejszym artykule perspektywa teoretyczno-prak-
tyczna potrzebuje niewatpliwie sporego zaangazowania przekrojowego, kto-
re skierowane jest do kazdego z nas — dazacych do przemiany $wiata —a takze
do wspolnot, grup, réznych tozsamosci kulturowych, narodoéw, do wszystkich
podmiotoéw dziatajacych na polu szeroko rozumianych relacji miedzyludz-
kich w perspektywie postrzegania catej ludzkosci jako ,,wspolnoty wspdlnot”
(communitas communitatum). Jest oczywiste, ze wszyscy jesteSmy zaanga-
zowani w powotaniu, ktére pochodzi ,,z wysoka” i ktore jest odpowiedzig na
wezwanie, wlaczajace istote ludzka w niewystowiony wymiar ,relacji try-
nitarnej”, 1 ktdre jednoczes$nie pochodzi ,,z dotu” jako aktywna reakcja na
pragnienie ludzkosci, by byta postrzegana jako ,,jednos¢ w wielosci”, jako
,,rado$¢ wspdlnego zycia pomimo roznic”, a zatem jako migdzykulturowosc¢.

Jest to wyzwanie, ktore wspotczesnie okresla si¢ jako pilne, a nawet jako
wywrotowe, poniewaz od korzeni burzy utrwalong antropologi¢ indywiduali-
styczng i egocentryczng, proponujac antropologiczny paradygmat tozsamo-
$ci dialogiczno-trynitarno-migdzykulturowy, ktory jawi si¢ jako prawdziwie
innowacyjny, a zatem szczegdlnie trudny do zrozumienia, przyjecia i zycia
zgodnie z nim.

15 Lubich, ,,Charyzmat”, 319-320.
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Mysle, ze wlasnie wychowanie moze spetnia¢ dzisiaj ,,funkcje prze-
budzajaca”: spowodowac podjecie dziatan w wymiarze ogdlnoswiatowym,
co prawda wielce ryzykownych, znieczulajacych nasze energie duchowe,
somnambulizm egzystencjalny, kulturowy i polityczny, i — w tym wyalieno-
wanym kontekscie — doprowadzi¢ do ,,przebudzenia” ludzkosci, w kazdym
1 miedzy wszystkimi.

W tak ukierunkowanym zaangazowaniu wychowawczo-kulturalno-po-
litycznym istnieje ogromna potrzeba wiarygodnych i rzetelnych swiadkow,
ktorzy stowem i czynem, myslg i dzialaniem bedg w stanie otworzy¢ nowe
drogi i — ze tak powiem — dziata¢ jako przewodnicy w ztozonych i trud-
nych przedsigwzieciach. Chiara Lubich do$wiadczyta tego i czyni to nadal
poprzez ogromne $wiadectwo zawarte w jej mysli i zyciu, ktéore nam po-
zostawita. Miedzykulturowos$¢ z pewnoscia jest pewnym projektem niedo-
konczonym, ktory prowokuje i zachgca nas do nieustannego posuwania si¢
naprzod w tej perspektywie, nawet wbrew przeciwno$ciom, ktore czesto
blokuja nam droge. Mamy jednak wiele zasoboéw otrzymanych z wysoka,
ktore pomagaja nam by¢ takze jako osoby miedzykulturowe poszukiwacza-
mi nieskoficzonosci.

Ttumaczenie: Stanistaw Grochmal
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