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Streszczenie: W artykule ukazano konkretne zrédta inspiracji i motywacji, kto-
re wychowawcy zyjacy duchowos$cia jednosci Ruchu Focolari, zalozonego przez
Chiarg Lubich, moga wykorzystywa¢ w swoich dziataniach w dziedzinie wychowa-
nia, zwlaszcza w kreowaniu pedagogicznych przestrzeni relacyjnych.

Stowa kluczowe: antropologia edukacyjna; antropologia teologiczna; relacja
wychowawcza; relacje trynitarne; mistyczne do§wiadczenie Chiary Lubich.

Dorosli — odpowiedzialni za edukacje i wychowanie w przedszkolach,
szkotach, na uniwersytetach czy tez w srodowiskach pozaszkolnych, w ro-
dzinach albo we wspoélnotach religijnych itp. — majg za zadanie przekazywac
podstawy kultury i wiedzy oraz promowac edukacje spoleczna, co przyczy-
nia si¢ do rozwoju umiejetnosci samostanowienia, wspotzarzadzania, a tak-
ze solidarnosci'.

Na poziomie praktyki edukacyjnej wazne jest tworzenie przestrzeni,
w ktorych mozna do$wiadczac otwartosci, ufnosci i wolnosci w relacjach
petlnych/naznaczonych dowarto§ciowaniem drugiego i szacunkiem. Takie
przestrzenie rodza si¢ w srodowisku pracy otwartym i wolnym od uprzedzen
oraz egoistycznych nastawien. To w nich, dzigki stuchaniu i $wiadomej ak-
tywnosci drugiego, staje si¢ mozliwe cato§ciowe zrozumienie siebie. Miej-
sca te stymulujg empatyczne dziatanie, uzdalniajace do wychodzenia poza
siebie, oraz wzajemne zrozumienie. Warunkiem koniecznym do tworzenia
relacyjnych przestrzeni jest ufnos¢ wychowawcy lub zdolno$¢ do otwarte-
g0 spojrzenia na swoje zycie. W takiej przestrzeni pomiedzy nauczycielami
a uczniami, rodzicami a dzie¢mi, wychowawcami a rodzicami moze zaist-
nie¢ pewnego rodzaju wspolnotowe uczenie si¢, ktore sigga znacznie dalej
niz tylko przekazywanie wiedzy, a ponadto uwydatnia kompetencje osobiste
i spoteczne. Tworzenie przestrzeni relacyjnych, ukierunkowanych na wza-
jemne zrozumienie, jest cechg niezbgdng wszelkiej praktyki edukacyjne;.

! Por. Wolfgang Klafki, ,,Zur Unterrichtsplanung im Sinne kritisch-konstruktiver Di-
daktik”, w: Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Zeitgemdfe Allgemeinbildung
und kritisch-konstruktive Didaktik, red. Wolfgang Klafki (Weinheim und Basel: Beltz Verlag,
1996), 251284, 256.
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Problematyke podjeta w tym artykule mozna wyrazi¢ kluczowym po-
jeciem? pedagogii relacji’. Zostato ono przyjete przez pedagogdéw pocho-
dzacych z krajow jezyka niemieckiego dla okreslenia prac prowadzonych
nad pedagogia, ktora ma swoje korzenie w duchowosci jednosci*. Pojecie to
jest szerokie, z jednej strony bowiem odnosi si¢ do relacji horyzontalnych
z innymi (dzieci — wychowawcy; studenci — wyktadowcy; nauczyciel — dy-
rektor szkoly) — a zatem dotyczy kompetencji nauk humanistycznych; na-
tomiast z drugiej (dla oséb otwartych na duchowy wymiar zycia ludzkie-
go) odnosi si¢ do relacji wertykalnych, jakie zachodzg pomi¢dzy Bogiem
a cztowiekiem, a wigc siega do kompetencji teologii, w szczegolnosci teo-
logii praktycznej. Kazde dziatanie pedagogiczne wzbudza potrzebe tworze-
nia przestrzeni relacyjnych. Wysitki pedagogii relacji sa skoncentrowane
przede wszystkim na ksztalttowaniu relacji wychowawczej. W refleksji nad
wzajemnym odniesieniem praktyki i teorii dazy si¢ do zweryfikowania, czy
dziatanie pedagogiczne poszczegoélnych podmiotow efektywnie przyczy-
nia si¢ do rozwoju instytucji wychowawczych (tak aby byly one gleboko
ludzkie) oraz do rozwoju spoteczenstwa w duchu sprawiedliwosci i pokoju.

Celem tego artykutu jest wydobycie i zilustrowanie potencjatu inspi-
racyjnego i motywacyjnego, ktory nauczyciele zyjacy duchowos$cia Ruchu

2 Termin ten rozumie si¢ w znaczeniu nadanym przez Friedricha W. Krohna [por.
Friedrich W. Kron, Grundwissen Didaktik (Miinchen: Reinhardt, 2000), 102—193; Friedrich
W. Kron, Wissenschaftstheorie fiir Pddagogen (Miinchen: Reinhardt 1999), 43nn; Norbert
Mette, Hermann Steinkamp, Sozialwissenschaften und Praktische Theologie (Diisseldorf:
Patmos,1983),164-176].

3 Artykut jest rezultatem dziesigcioletniej pracy naukowcow zrzeszonych w zespole, ktory
nazywa si¢ Pedagogia Relacji. Sa to wychowawcy i nauczyciele (z krajow jezyka niemieckiego),
ktorzy inspiracj¢ i motywacj¢ do swojej pracy zawodowej (w szkotach, na uniwersytetach,
w instytucjach edukacyjnych oraz w edukacji pozaszkolnej) znajdujag w duchowosci Ruchu
Focolari. Od 2009 r. poddano analizie glowne fragmenty pism zatozycielki Ruchu, Chiary
Lubich — opisata w nich swoje mistyczne do§wiadczenie z 1949 r. Zespot przeanalizowat
trzy kluczowe teksty: ,,Pakt”, ,,Patrze¢ na wszystkie kwiaty” i ,,Zmartwychwstanie Rzymu”.
Poszukiwano w nich wskazan dla dziatan edukacyjnych. Krok po kroku, dzigki wyodrebnieniu
(z tych trzech wybranych tekstéw) znaczacych dla pedagogiki fraz i kluczowych kategorii,
opracowano pierwsze interpretacje. Podczas spotkania w styczniu 2015 r. zespot opracowat
analiz¢ porownawczg tych tekstow. Poniewaz w gronie Pedagogia Relacji sg osoby, ktore oprocz
nauk o edukacji specjalizujg si¢ takze w teologii chrzescijanskiej (w wyznaniu katolickim),
analizy i interpretacje tekstow mistycznych Lubich zostaty opracowane z perspektywy nie tylko
nauk o edukacji, ale takze z perspektywy teologicznej — w szczegdlnosci teologii praktyczne;j.

4 Por. Chiara Lubich, Duchowos¢ jednosci nowq drogg (Krakow: Fundacja Mariapoli,
2004).
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Focolari mogg wykorzysta¢ w swojej pracy do tworzenia pedagogicznych
przestrzeni relacyjnych. W czgsdci pierwszej omoéwie antropologiczne pod-
stawy pedagogicznych przestrzeni relacyjnych, stosujac podwdjng perspek-
tywe: nauk o edukacji oraz teologii chrzescijanskiej. Pozwoli to na podwdj-
ny wymiar analizy tekstow Chiary Lubich o doswiadczeniu mistycznym.
Nastepnie wyszczegodlnione zostang zasadnicze aspekty pedagogii inspiru-
jacej sie zasadami Ruchu Focolari — na postawie wynikéw analizy trzech
kluczowych tekstow Lubich: ,,Pakt™, ,,Patrzac na wszystkie kwiaty™® oraz
ZZmartwychwstanie Rzymu’’. We wnioskach skupie si¢ na gtéwnych prze-
stankach pedagogii, ktora inspiruje si¢ do§wiadczeniem mistycznym Lubich.
Z jednej strony wyjasnie konsekwencje dla dalszych prac nad podstawo-
wymi zatozeniami pedagogii — zainspirowanej duchowoscig jednosci — nie
tylko w zakresie teoretycznym, ale takze w odniesieniu do konkretnych pro-
jektow Ruchu Focolari w dziedzinie edukacji. Z drugiej strony przedstawig
mozliwo$ci ewentualnego dialogu tej pedagogii z teorig i praktyka innych
pradow pedagogicznych oraz ich projektami edukacyjnymi.

1. Antropologiczne podstawy pedagogicznych
przestrzeni relacyjnych

Fundamentem pedagogii, ktorej celem jest tworzenie przestrzeni rela-
cyjnych sprzyjajacych rozwojowi i nauce, jest koncepcja cztowieka jako
wolnego podmiotu; cztowieka, ktory ma w sobie podstawowg zdolnos¢ do
pozytywnego rozwoju i przeksztalcania swojego $rodowiska, czynigc je
przyjaznym zyciu. W takiej perspektywie zadaniem wychowawcy jest to-
warzyszenie i odpowiednie wspieranie dzieci i mtodziezy w ich swobodnym
rozwoju®.

5 Wioskie wydanie: Chiara Lubich, “Il Patto”, w: Il Patto del '49 nell esperienza di
Chiara Lubich. Percorsi interdisciplinari, red. Vera Aratjo, Maria Caterina Atzori i in. (Roma:
Citta Nuova, 2012), 16-18.

¢ Polskie wydanie: Chiara Lubich, ,,Patrze¢ na wszystkie kwiaty”, w: Chiara Lubich,
Charyzmat jednosci, red. Michel Vandeleene (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo
M, 2007), 60—62. Wtoskie wydanie opublikowano w: Nuova Umanita 104 (1996): 133—135.

7 Chiara Lubich, ,,Zmartwychwstanie Rzymu”, w: Chiara Lubich, Charyzmat jednosci,
red. Michel Vandeleene (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo M, 2007), 241-245.
Wrtoskie wydanie opublikowano w: Nuova Umanita 102 (1995/6): 5-8.

8 Wychodzimy wigc nie z koncepcji cztowieka (dziecka, mtodego cztowieka) rozumie-
jacej go jako przedmiot, ktory wychowawca musi prowadzié, lub wrecz nim zawtadnaé [por.
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Pedagogiczna koncepcje cztowieka jako wolnego podmiotu, ktéry moze
si¢ pozytywnie rozwijac i ksztaltowa¢ srodowisko sprzyjajace zyciu, mozna
polaczy¢ z biblijna koncepcja czlowieka stworzonego na obraz i podobien-
stwo Boga. Ta wizja antropologii teologicznej niesie ze soba konsekwen-
cje spoteczne i etyczne’. Chodzi tu przede wszystkim o obraz Boga Trojcy
(Ojca — Syna — Ducha Swictego) oraz polaczong z nim koncepcje cztowieka
jako obrazu Boga Trojjedynego!?, ktory w sobie samym jest relacja, a poprzez
swoje Wcielenie w Jezusie ofiarowat i ciaggle ofiaruje wejscie w te relacje
takze ludziom. Rozumienie czlowieka wedtug teologii chrzescijanskiej nie-
sie ze sobg konsekwencje etyczne nie tylko w sytuacjach pedagogicznych. Ta
specyficzna inspiracja, ktdra w swietle antropologii teologicznej pozwala bar-
dziej zrozumie¢ czlowieka, w duszy wychowawcy chrzescijanskiego umoz-
liwia refleksje oraz wyciagniecie pedagogicznych wnioskow, opartych takze
na teologii. Co wigcej, moga by¢ one wsparciem dla praktyki pedagogicznej,
stanowigc zrodlo motywacji i ukierunkowania do dalszego dziatania.

Patrzenie na rozne sytuacje wynikajace z praktyki pedagogicznej oraz
interpretacja relacji wychowawczych z perspektywy tradycji biblijno-chrze-
Scijanskiej — przede wszystkim z punktu widzenia Boga Tréjjedynego — uka-
Zuja istotny potencjat nadziei i zaufania. Taki sposob postrzegania rzeczy
i relacji daje takze poczatek nowym przemys$leniom. Otwarto$¢ przyczy-

Reinhold Boschki i in. ,,Grundoptionen der Religionspddagogik™, w: Religionspddagogische
Grundoptionen: Elemente einer gelingenden Glaubenskommunikation, red. Reinhold Boschki,
iin. (Freiburg: Herder, 2008), 19-43; por. z perspektywy duchowosci chrzescijanskiej: Lubich,
,Zmartwychwstanie”, 251-255].

° Takze mysSliciele (jak Marcin Buber), psychologowie, wychowawcy i nauczyciele
zydowscy podzielaja takie rozumienie. W koncepcji cztowieka jako obrazu i odbicia Boga
zakorzenione s3 nie tylko przeswiadczenie o niezbywalnej godnos$ci kazdego cztowieka —
jakiegokolwiek pochodzenia i koloru skory — ale takze prawa cztowieka — nawet jesli obecne
uzasadnienia praw cztowieka prawie nie biorg tego pod uwage. Koncepcja biblijna cztowieka
jako obrazu Boga oznacza etyczng konsekwencje szacunku wobec kazdej osoby (kazdego
dziecka), poniewaz jest obrazem Boga. W postgpowaniu etycznym oznacza to, ze dostrzega si¢
wysoka warto$¢ kazdego gestu skierowanego z mitoscia ku drugiemu cztowiekowi. Mitos¢
do cztowieka (mito$¢ blizniego) rozumie si¢ jako wyraz mitosci do Boga. Na przyktad mitos$¢
podarowana dziecku moze by¢ rozumiana jako znak mitos$ci Boga do tego dziecka.

1% Ta koncepcja jest podzielana takze przez naukowcow edukacji i nauczycieli chrze$ci-
janskich wyznania prawostawnego [por. Athanassios Stogianidis, Leben und Denken: Bildungs-
theorien zwischen Theosis und Rechtfertigung. Eine Untersuchung zum Verhdltnis von Evange-
lischer und Orthodoxer Religionspddagogik (Minster: Lit, 2003), 27-54, 113—189; Ulf Liedke,
,,Inklusion in theologischer Perspektive”, w: Handbuch Inklusion in der Kirchengemeinde, red.
Ralph Kunz (Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 2013), 31-52, przede wszystkim 33-35].
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nia si¢ do specyficznego ukierunkowania praktyki pedagogicznej i stwarza
przestanki do krytycznej oceny aktualnej rzeczywistosci pedagogicznej oraz
stopniowego przemieniania jej — jesli to konieczne — w kierunku obiecujg-
cej perspektywy ,,roznorodnosci w jednosci” i ,,jednosci w réznorodnosci”,
potaczonej z koncepcja Boga, ktory jest roznorodnoscig i relacyjnoscia: jest
Ojcem, Synem i Duchem Swigtym.

2. Podstawowe aspekty pedagogii wynikajacej
z duchowosci jednosci

Koncepcja cztowieka jako obrazu Boga Tréjjedynego lezy takze u pod-
staw inspiracji i motywacji pedagogii relacji, osadzonej na duchowosci Ru-
chu Focolari, a $cislej na do§wiadczeniu mistycznym Chiary Lubich i Ruchu
z 1949 r. W jego centrum jest dotknigcie bezmiaru mitosci Boga i odkrycie
nowej jakosci bycia przyjetego w Nim, co wzmacnia zaufanie i staje si¢ zro-
dtem sily oraz motywacji takze w trudnych sytuacjach'. To doswiadczenie
uksztaltowato charakterystyczng dla Chiary Lubich i Ruchu Focolari wizje
zycia ludzkiego i $wiata z jego roznymi obszarami dziatania'?.

2.1. Zmiana perspektywy

Pisma, w ktorych Chiara Lubich opisuje swoje doswiadczenie zanurze-
nia si¢ w mitosci Boga jako zrddle zaufania i pewnos$ci wiary oraz peten pa-
sji wysitek budowania Krolestwa Bozego juz tu, na tym $wiecie, zmieniaja
perspektywe w postrzeganiu zycia ludzkiego i spoteczenstwa. W gtownych
tekstach', opisujacych to mistyczne doswiadczenie Lubich, zauwaza si¢
duze znaczenie pola semantycznego stow: ,,widzie¢ — postrzegaé — patrze¢ —
spogladac — sposob widzenia — §wiatto”: ,,wydawato sie «oczom duszy»”'*;
,,miatam wrazenie, ze widziatam™'®; Bog ,,wymaga od nas, aby$my patrzyli
na wszystkie kwiaty”'®; | patrze¢ na wszystkie kwiaty — to mie¢ spojrzenie

'I' Por. Lubich, Il Patto”, 16-18 (ww. 16-30); Lubich, ,,Zmartwychwstanie”, 241-245.
2 Por. Lubich, ,,Patrze¢”, 73-75.

3

Por. Lubich, ,,Pakt”, ,,Patrze¢ na wszystkie kwiaty” oraz ,,Zmartwychwstanie”.

4

Lubich, ,,I1 Patto”, 18 (w. 28) [thum. wtasne.; w polskim wydaniu brak tego fragmentu].

15 Tamze.

¢ Lubich, ,,Patrze¢”, 73.
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Jezusa”'’; ,,On tez patrzyl na rzesze ludzi”'®; ,Jezus patrzyl na taki $wiat,
jaki widzg i ja, ale On nie watpil”'?; ,,M6j wzrok nie jest juz zgaszony. Przez
zrenice — proznie dla duszy, proznie, przez ktora przenika cate Swiatlo, ktore
mam w sobie (jesli pozwalam Bogu zy¢ we mnie) — patrze na $§wiat i na rze-
czy. Ale patrze juz nie ja, lecz patrzy we mnie Chrystus™?. ,,Widze ludzkosé¢
oczami Boga™*!, a takze i w bliznim jest ,,spojrzenie Boga na ludzkos¢”?.

Kluczowym slowem tych tekstow, powigzanym z perspektywa pola se-
mantycznego: ,,postrzegaé — sposob patrzenia”, jest ,,swiatto”. Lubich opisu-
je, ze dzieki temu mistycznemu doswiadczeniu rzeczywistos¢ relacji zarow-
no migdzyosobowych, jak i struktur spotecznych ukazata si¢ jej w absolutnie
nowym §wietle, to znaczy jakby z punktu widzenia Boga w Trojcy Jedynego.
A dla wyrazenia tej rzeczywistosci zastosowala pojecie zwigzane z percep-
cja: swiatlo, ktore roz§wietla relacje migdzyosobowe i spoteczne.

Lubich mowi, ze ,,Bog mogt ja oswiecic”, co wigcej, ze mogt ,,oswiecic
Dusze”?, by rozéwietli¢ ciemnosci i ukazato si¢ ,,cate Swiatto”?. Opisuje,
jak wielu ludzi ,,pozostawato ze zgaszonym wzrokiem”, poniewaz ,,w ich
duszy panowata ciemno$¢”?. T wyjasnia: ,,Staje sie catkowicie jedno z Tréj-
ca Swieta, ktora przebywa w mojej duszy, o§wiecajac ja wiecznym Swiattem
i wypelniajac calym Niebem zamieszkatym przez Swigtych [...], ktorzy [...]
mogg znalez¢ si¢ wszyscy razem w moim matym sercu, zjednoczeni z Troj-
ca Swieta w mitosci”?. Lubich kontynuuje (jak juz byto cytowane wyzej):
,»MOj wzrok nie jest juz zgaszony |[...] poniewaz patrz¢ na $wiat [...] przez
zrenice — proznie dla duszy, proznie, przez ktéra przenika cate Swiatto™?".

17 Tamze, 75.

Lubich, ,,Zmartwychwstanie”, 251.
19 Tamze, 252.

Tamze.

Tamze, 253.

Tamze.

2 Lubich, Il patto”, 20 (ww. 35n).

2+ Lubich, ,,Patrze¢”, 75.

% Lubich, ,,Zmartwychwstanie”, 251.

26 Tamze, 252.

27 Tamze. W obrazie ,,zrenicy” Lubich méwi o szczegdlnym $wietle, ktdre poprzez
Wecielenie Boga w Jezusie, Jego zycie i Jego dziatalno$¢ w Palestynie, poprzez Jego cierpienie
i $mier¢ na krzyzu i Jego Zmartwychwstanie o$wieca ludzkie zycie: uwalnia ludzka rzeczy-
wisto$¢ od wigzéw $mierci poprzez Meke Jezusa Chrystusa, az do opuszczenia na krzyzu
i Jego wstapienie do piekiel w perspektywie Odkupienia i pojednania wszystkiego z Bogiem.

S

22
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Autorka opisuje efekt przemiany perspektywy: przejécie od ludzkie-
go postrzegania §wiata do postrzegania ludzkich relacji, interakcji i struk-
tur spotecznych w taki sposob, w jaki widzi je Bog w Trojcy Jedyny: ,,Widze
i odkrywam w drugich to samo Swiatlo, ktore jest we mnie”, pozwalajac
,Bogu zy¢ we mnie” i umozliwiajac Mu ,,mitowanie Jego samego w bra-
ciach [...]; wowczas «wiele oczu zajasnieje Jego Swiatlem»”, by , prze-
lewa¢ je na innych”?. Je$li ludzie bedg zmienia¢ perspektywe, to ,,wtedy
wszystko radykalnie si¢ zmienia: polityka i sztuka, szkota i zycie religijne,
zycie prywatne i rozrywka. Wszystko™?".

Perspektywa Boga Trojcy, ktora jest czgscig historii objawienia si¢ Boga
w tradycji biblijno-chrzescijanskiej — a w ktora wpisuje si¢ mistyczne do-
$wiadczenie Chiary Lubich — jest charakterystyczng cechg analizowanych
tekstow. Jest to co$ catkowicie innego niz pragmatyczno-powierzchowny
sposob postrzegania relacji w naszym zyciu. Na sytuacje pedagogiczne spo-
glada si¢ raczej z metapoziomu, co umozliwia ocen¢ okoliczno$ci zachowan
relacyjnych w optyce relacyjnos$ci Boga Tréjjedynego. Mozna by powtorzy¢
za Paulem Ricoeurem, Ze taka zmiana perspektywy z jednej strony prowadzi
do hermeneutycznego przeniesienia trynitarnej relacyjnosci Boga na zjawi-
ska spoteczne, z drugiej za$ strony umozliwia gleboka interpretacje sytuacji
spotecznych i pedagogicznych®' w analogii do relacyjnego modelu trynitar-
nej formy zycia Boga.

2.2. Relacje miedzyludzkie w odniesieniu do relacyjnego zycia Boga

Inna cecha charakterystyczna trzech gtdéwnych tekstow dotyczy opisane-
go wyzej rozumienia ludzkiej egzystencji w analogii do relacyjnej istoty Boga
Trojjedynego. Dowodzi tego opis cztowieka jako ,,obrazu Boga” (Rdz 1,26;
5,1; 9,6; Ps 8,5-7), ktory w teologii biblijno-chrze$cijanskiej uwazany jest
za rozstrzygajace wyjasnienie prawdy o cztowieku®. Typowo chrzescijanska
perspektywa wyraznie pokazuje, ze ,,byt na obraz Boga trzeba postrzegac

2 Lubich, ,,Zmartwychwstanie”, 254.

2 Tamze.

30 Tamze.

31 Por. Paul Ricoeur, Verstehende Soziologie. Grundziige und Entwicklungstendenzen
(Miinchen: Nymphenburger Verlagshaus, 1972), 292.

32 Por. Wilfried Hérle, Dogmatik (Berlin: Walter de Gruyter, 2012), 444.
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przez analogi¢ do trynitarnego bytu Boga”. Imago Dei rozumie si¢ jako
imago trinitatis**. Podobienstwo cztowieka do Boga Trojjedynego z pewno-
$cig nie opiera si¢ na cechach charakterystycznych samego cztowieka, lecz
na fundamencie mitosnej wi¢zi Boga z czlowiekiem: ,,Bog Trojca stwo-
rzyt cztowieka jako swego interlokutora i przeznaczyt go, by istniat przez
analogie do Niego. Dlatego cztowiek jest obrazem Boga Tréjjedynego™.

Chiara Lubich w opisie swego mistycznego dos§wiadczenia ukazuje kon-
cepcje cztowieka, rzeczywistos¢ relacyjna i struktury spoteczne w analogii do
Boga: ,,Byt-w-relacji-do siebie” i ,,wejs¢-w-relacjg-ze-§wiatem”.

W pierwszym z badanych tekstow Lubich pisze, ze — zafascynowana
mito$cig i przyjeciem Boga — stojac u boku Jezusa i wraz z Nim jako swoim
bratem, moze $wiadomie nazywaé Boga ,,Ojcem’,

W drugim teks$cie stwierdza: ,,Bog, ktory jest we mnie, ktory uksztat-
towal moja dusze, ktory w niej zamieszkuje jako Trojca Swieta, jest takze
w sercach braci [...]. I jak kocham Go we mnie, zanurzajac si¢ w Nim, kiedy
jestem sama, tak kocham Go w bracie, kiedy brat jest przy mnie’". To jest
wlasnie

lacznos¢ miedzy Bogiem we mnie a Bogiem w bracie. I jesli te dwa Nieba si¢
spotkaja, jest tam jedyna Trojca, gdzie ci dwaj sg jak Ojciec i Syn, a pomiedzy
nimi jest Duch Swiety. Trzeba by¢ zawsze skupionym, takze w obecnosci brata
[...] przyjmujac go do swojego Nieba i zanurzajac si¢ w jego Niebie. A ponie-
waz ta Trojca zamieszkuje w cztowieku, jest tam Jezus — Bog-Cztowiek. I wte-
dy migdzy dwoma jest jednosc¢. Jest si¢ jednym, ale nie jest si¢ samemu. W tym
jest cud Trojcy Swietej i pickno Boga [...] ktory jest Mitoscig™.

W trzecim tekscie Lubich w podobny sposob méwi o modlitwie Jezusa:
,modlac si¢ w nocy, patrzyt w Niebo nad Sobg i w Niebo, ktore byto w Nim,
gdzie zyta Trojca Swieta™°. Tak samo autorka opisuje swoj wysitek:

3 Liedke, ,,Inklusion”, 34.

3% Tamze.

35 Tamze. We wspotczesnej antropologii chrzescijaniskiej, szczegdlnie Dietricha Bon-
hoeffera, Karla Bartha, Leonarda Boffa, Klausa Hemmerlego, Gisberta Greshakego, Jiirgena
Moltmanna i Christophera Schwobela, méwi si¢ o trynitarnym rozumieniu bytu cztowieka na
obraz Boga.

3¢ Por. Lubich, ,,Il Patto”, 18 (ww. 26n).

37 Por. Lubich, ,,Patrzec¢”, 74.

3% Tamze.

¥ Lubich, ,,Zmartwychwstanie”, 252.
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Staje si¢ catkowicie jedno z Trojca Swieta, ktora przebywa w mojej duszy,
o$wiecajac ja wiecznym Swiattem i wypeniajac calym Niebem i w ten sposob
[...] wchodz¢ w kontakt z Ogniem, ktory przenikajac cate moje czlowieczen-
stwo dane mi przez Boga, czyni mnie drugim Chrystusem, drugim Bogiem-
-Cztowiekiem przez uczestnictwo. Moje czlowieczenstwo stapia si¢ z tym, co
Boskie, a moj wzrok nie jest juz zgaszony [...] lecz przenika cate Swiatto, ktore
mam w sobie (je$li pozwalam Bogu zy¢ we mnie)*.

I dlatego, pisze Lubich:

widze i odkrywam w drugich to samo Swiatlo, ktore jest we mnie, moja praw-
dziwg Rzeczywisto$é, moje prawdziwe ,,ja” w drugich [...]. W ten sposob
[...] buduje zywa i kompletna komorke Mistycznego Ciata Chrystusa, komor-
ke zywa, focolare (ognisko) Boze, ktére ma do przekazywania Ogien, a wraz
z nim Swiatlo. To Bég czyni z dwéch jedno, zajmujac pozycje Trzeciego, jako
ich wzajemne odniesienie — Jezus pomigdzy nami. [...] Wtedy rzeczywiscie
caly Chrystus zaczyna na nowo zy¢ i w obu, i w kazdym, i migdzy nami: On,
Bog-Cztowiek, z najrozmaitszymi przejawami tego, co ludzkie, przeniknietymi
tym, co Boze [...]. Je$li pozwalamy zy¢ Bogu w nas*!.

W ujeciu Lubich relacyjne zycie Boga Trojjedynego mozna przenie$¢ na
relacje migdzyosobowe we wspolnocie chrzescijanskiej. Wyraza to poprzez
(eklezjologiczne) odniesienia do Kosciota jako ,,Ciata Chrystusa z wieloma
cztonkami”, wydobywajac chrystologiczng przemiang (trasformazione cri-
stologica) koncepcji Boga, ktory przez wieki towarzyszy swojemu ludowi
w Jezusie, zawsze tam, gdzie ludzie zyja razem, jeden dla drugiego i dla
wszystkich w jego duchu (por. Mt 18,20).

Wedhug koncepcji antropologii teologicznej ludzie sa wezwani do od-
twarzania w relacjach migdzy sobg oraz w strukturach spotecznych bogactwa
relacji trynitarnych Boga. Interpretacja mistycznego doswiadczenia Chiary
Lubich, w odniesieniu do relacyjnej rzeczywisto$ci Boga Trojjedynego, niesie
ze sobg wyrazny potencjat inspiracji i motywacji dla praktyki pedagogiczne;j
w zakresie relacji wychowawczej. Ten sposob widzenia relacji wychowaw-
czych pozwala zobaczy¢ to, co w przysztosci Bog moze uczyni¢ mozliwym,
a jednoczes$nie juz teraz przyczynia si¢ do jej przemieniania. Z analizy i inter-

40 Tamze.
4 Por. tamze, 253.
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pretacji relacji wychowawczych, ktore wzoruja si¢ na dynamice i trynitarnym
sposobie zycia Boga, mozna wyprowadzi¢ kryteria do oceny pedagogicznych
przestrzeni relacyjnych oraz do stymulacji przemiany dziatan edukacyjnych
tak, aby coraz bardziej odpowiadaty trynitarnemu modelowi roznorodnosci
w komunii.

2.3. Dynamika inspiracji, motywacji i zaangazowania

Analizujac na potrzeby tego studium trzy wybrane teksty o mistycznym
doswiadczeniu Chiary Lubich, podkresla si¢ charakterystyczng dynamike jej
mistyki. Sg to:

1. Poruszenie wewnetrzne z nastawieniem na potwierdzenie, ze do-

$wiadczenie bycia przyjetym w mito$ci przez Boga jest prawdziwe*.

2. Pierwsze poruszenie ku zewnatrz: (a) aby zrozumie¢ ludzka rzeczy-
wistos$¢ relacyjng z perspektywy Boga Trojjedynego; (b) by zinter-
pretowac ludzka rzeczywisto$¢ relacyjng w analogii do trynitarnego
sposobu zycia Boga.

3. Drugie poruszenie ku zewnatrz: (a) w celu interakcji z innymi oso-
bami; (b) w celu interpretacji tej interakcji w $wietle trynitarnej re-
lacyjnosci Boga.

4. Nastepne poruszenie ku zewnatrz na rzecz nowej konfiguracji, nie
tylko samych interakcji interpersonalnych, ale takze struktur spotecz-
nych odpowiadajacych relacyjnej formie trynitarnego zycia Boga.

5. Ostateczne wejscie relacyjnej rzeczywistosci ludzi i struktur spo-
tecznych, rozumianych jako imago trinitatis (na obraz relacji Boga
Trojey), w etap spelienia si¢ Krolestwa Bozego, ktore bedzie do-
konane przez Boga w czasach ostatecznych.

Przenoszac te pie¢ dynamicznych krokoéw mistycznego doswiadczenia
Lubich na doswiadczenia osob, ktore pracujg w srodowisku pedagogicznym,
mozna wywnioskowac, ze:

1. Wychowawcy potrzebuja momentéw wewnetrznego skupienia,

W znaczeniu juz wspomnianym, tj. momentoéw, w ktorych spoty-
kaja si¢ z samymi sobg. Doswiadczenia tego typu ujawniaja wazne
zrodta sity, sg takze potrzebne w trudnych chwilach pracy zawodo-

42 To wewnetrzne skupienie si¢ Chiary Lubich i Focolari sigga az po zamieszkiwanie
(zadomowienie si¢) w rzeczywistosci Boga Trojcy i nieustanne dazenie do postrzegania ludzi
oraz §wiata z perspektywy Boga.
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wej oraz wzmacniajg zaufanie i wiarg, ze Zycie i zaangazowanie pe-
dagogiczne moga przynies¢ sukces. Te doswiadczenia wzmacniaja
tez zaufanie, otwarcie si¢, zaangazowanie w relacje pedagogiczne
i wypetnianie powierzonych obowigzkow, a takze zdolnos¢ do zo-
stawienia wolno$ci odejscia ludziom mtodym Iub dorostym, ktorzy
posiedli niezbedne kompetencje merytoryczne, osobiste i spoteczne
do samodzielnego prowadzenia swojego zycia. Wychowawcy, kto-
rzy majg dostep do bogactw duchowych w wypetnianiu obowigz-
kow zawodowych 1 przezwyci¢zaniu wszelkich trudno$ci, moga
korzysta¢ takze ze strategii o takiej naturze. Obok wparcia nad-
przyrodzonego bardzo wazne wydaje si¢ rOwniez szerokie wsparcie
spoleczne. Osoby wierzgce moga do§wiadczy¢, ze modlitwa, ich za-
ufanie Bogu oraz sita wiary moga przyczynia¢ si¢ do wzmocnienia
pewnosci siebie, sit wewngtrznych i wytrzymato$ci. Ponadto nalezy
takze bra¢ pod uwagg znaczenie wsparcia spotecznego ze strony
kolegdw, ktorzy czerpig z podobnych zrdédet motywacji i wsparcia.
Wychowawcy potrzebuja takze momentow, w ktorych mogg nabrac
dystansu koniecznego do autorefleksji. Postrzeganie z perspektywy
Boga rzeczywistosci relacyjnej na polu pedagogiki oraz namyst nad
aktualng sytuacjg w praktyce i uktadem relacji mogg by¢ narze-
dziem krytycznej refleksji nad praktyka pedagogiczng na podstawie
modelu trynitarnego zycia Boga.

Wychodzac od systematycznej refleksji nad wtasng praktyka za-
wodowg oraz siegajac do zasobdw inspiracji i motywacji, wycho-
wawcy moga nie tylko zrozumie¢ i interpretowac wiasne interakcje
pedagogiczne w perspektywie trynitarnej rzeczywistosci Boga, ale
takze zmieniac i ustawiac je wedtug tego modelu.

Jesli coraz wigeej pedagogdw czerpie sity z dobrych zrodet inspi-
racji i fachowo zastanawia si¢ nad swoja praktyka edukacyjna, to
we wspotpracy z innymi strategicznie wybranymi partnerami moga
oni krytycznie i konstruktywnie przeksztatca¢ szkolne i edukacyjne
struktury spoteczenstwa, tak aby stopniowo i w pewien sposob od-
zwierciedlaty one relacyjne zycie Boga Trojcy.

Wychowawcow, ktdrzy znajdujg swoje inspiracje i motywacje w tra-
dycji biblijno-chrzescijanskiej, wiara moze uwolni¢ od wrazenia,
ze musza wypetni¢ wszystkie swoje obowiazki pedagogiczne sami,
wlasnymi sitami, podczas gdy to Bog wspomaga ich zaangazowanie
i doprowadza do jego realizacji.
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Mozemy stwierdzi¢, ze postrzeganie i1 interpretacja réznych sytuacji
edukacyjnych z punktu widzenia modelu zycia Boga Trojcy uwalnia wielki
potencjat, site i wizje (z ,,wysoka”, jak powiedzialaby Chiara Lubich) oraz
wyrazne ukierunkowanie, mobilizujac zaufanie i wolnos¢. Taka przemiana
perspektywy moze generowaé nowe kategorie i kryteria refleksji, weryfika-
cji 1, jesli to konieczne, transformacji przestrzeni relacyjnych, a takze roz-
nych form praktyki pedagogicznej dotyczacej wychowania do ,,r6znorod-
nosci w komunii” i ,,jednosci w réznorodnosci”, w bezposrednim zwiazku
z modelem relacyjnego zycia Boga Trojcy.

3. Whnioski dotyczace zalozen pedagogii inspirowanej
duchowoscia jednosci

W pedagogii relacji, ktora inspiruje si¢ duchowoscia Ruchu Focolari,
uwzglednia si¢ dwa podstawowe aspekty antropologiczne. Po pierwsze, jak
w kazdym dyskursie pedagogicznym, zwraca si¢ uwage na okreslong kon-
cepcje dziecka, lezaca u podstaw danej teorii wspierajacej praktyke edu-
kacyjna.

Czy dziecko widziane jest jako byt bezbronny, zalezny, potrzebujacy przewod-
nictwa, ktory tylko poprzez edukacj¢ moze sta¢ si¢ kompletnym cztowiekiem?
Czy tez widziane jest jako zasadniczo autonomiczny, wolny podmiot, poten-
cjalnie kompetentny, ale takze potrzebujacy pomocy i towarzyszenia, by by¢
aktywnym twoércg swego rozwoju? W zaleznos$ci od odpowiedzi na tak kon-
kretne pytanie o koncepcje dziecka, cztowieka [...] wychowanie bedzie miato
catkowicie r6zna teori¢ i praktyke®.

Kiedy w praktyce edukacyjnej albo w dyskursie naukowym mowi si¢
o wychowaniu, trzeba przede wszystkim wyjasni¢, ktorg koncepcje — z tych
dwdch przeciwstawnych — si¢ przyjmuje. Nastepnie nalezy krytycznie oce-
ni¢ te wybrane zalozenia odnosnie do cztowieka.

Po drugie, w pedagogii relacji uwzglednia si¢ duchowy wymiar czto-
wieka w $wietle antropologii teologicznej*; wymaga to jednak czytelnego
wyjasnienia poprzez dialog z zainteresowanymi tym aspektem. W tekstach

4 Boschki, ,,Grundoptionen”, 21.
4 Tamze, 21.
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Chiary Lubich o mistycznym do$wiadczeniu znajdujemy koncepcje czto-
wieka zgodna z antropologia teologiczna, wywodzaca si¢ z tradycji biblijno-
-chrzescijanskiej. Dziatlanie edukacyjne zainspirowane koncepcja czlowie-
ka-relacji, cztowieka jako ikony Tréjcy Swietej*, ktorej modelem jest opi-
sana w badanych tekstach trynitarna dynamika relacyjna, opiera si¢ przede
wszystkim na wewnetrznej sile wychowawcy, wyznaczajacej ich charakter.
,len, kto postrzega osobe w jej bezposrednim odniesieniu do Boga, ma
swiadomosé¢, ze jest ona zdolna wejs¢ w relacje z Bogiem, nawet jesli — jako
dziecko, mtody lub dorosty — nie otrzymata formacji religijnej, albo z jakie-
gokolwiek powodu nie odnalazta swojej relacji z Bogiem™*®. W perspektywie
wynikajacej z antropologii teologicznej oczywista jest zdolnos¢ cztowieka
do otwartosci na Boga i realnej mozliwos$ci nawigzania z Nim relacji®’.

W dialogu z wychowawcami zainteresowanymi powyzszym moze by¢
wazne wyjasnienie, ze dla tego, kto kieruje si¢ zasadami duchowosci jedno-
$ci, koncepcja cztowieka odnajduje swoj fundament w antropologii, u pod-
staw ktorej lezy wizja trynitarnej relacji Boga. W tymze dialogu niezbedne
jest rbwniez wyjasnienie, ze ten sposdb myslenia i dziatania pedagogicznego
niesie ze sobg takze okreslone implikacje etyczne*. Ponadto po dookre$leniu
zrodta takich inspiracji i motywacji — tzn. antropologii teologiczno-chrzesci-
janskiej, w ktora wpisuje si¢ mistyczne doswiadczenie Chiary Lubich — fa-
twiej bedzie ukaza¢ zwiazek tego doswiadczenia z naukowa refleksja w za-
kresie nauk o edukacji oraz jego powigzanie z konkretnymi zrodtami chrze-
$cijanskimi i refleksja teologiczna.

Dzieki lekturze i analizie tekstow Lubich, jako zrodet inspiracji, stanie si¢
mozliwe zrozumienie wielu sytuacji praktyki pedagogicznej rozpatrywanych
na r6znych poziomach interpretacji: (a) interpretacji sytuacji pedagogicznych
w $wietle antropologii pedagogicznej, (b1) interpretacji sytuacji pedagogicz-
nych w $wietle antropologii teologicznej, (b2) interpretacji sytuacji peda-
gogicznych w $wietle koncepcji cztowieka i relacji interpersonalnych jako
obrazu trynitarnego zycia Boga, (b3) interpretacji sytuacji pedagogicznych
w $wietle mistycznego doswiadczenia Chiary Lubich i (powiazanej z nim)
antropologii opartej na fundamencie teologii trynitarnej.

4 Por. Chiara Lubich, ,,Charyzmat jednosci i pedagogika”, w: Charyzmat jednosci, red.
Michel Vandeleene (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo M, 2007), 319.

4 Por. Boschki, ,,Grundoptionen”, 21.

47 Por. tamze.

8 Hans Schalk e il gruppo di studio Pedagogia in Relazioni, ,,Pddagogische Beziehun-
gen”, Charismen 2/24 (2012): 8.
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Poza tym w dialogu pedagogoéw inspirujacych si¢ duchowoscig jednosci
z ekspertami nauk o edukacji, reprezentujacymi inne orientacje, kluczowe
jest poszukiwanie nie tylko zbieznosci®’, ale takze poszanowanie warto$ci
i metod tychze orientacji, gdyz moga one zawierac istotne elementy tradycji
biblijno-chrzescijanskiej, pominicte Iub przeoczone przez pedagogdéw Ru-
chu Focolari, a moggce przyczyni¢ si¢ do rozwoju ich koncepcji i projektow.
Jednoczesnie ocena i analiza innych orientacji pedagogicznych zachecaja do
krytycznego przebadania tych podejs¢ w §wietle kryteriow tradycji biblijno-
-chrzescijanskiej, a zawtaszcza w modelu trynitarnej relacji Boga.

W podsumowaniu tego artykutu chciatabym raz jeszcze zwroci¢ uwage
na to, co wynika z analiz i interpretacji trzech wybranych tekstow o mistycz-
nym doswiadczeniu Lubich. Doprowadzily one do wypracowania niekto-
rych wytycznych dla pedagogii relacji, ktora inspiruje si¢ tymze doswiad-
czeniem, a przez to odnosi si¢ do podstaw duchowosci jednosci. Z jednej
strony w odniesieniu do celow pedagogii relacji — w szczegolnosci pedagogii
,»roznorodnosci w jednosci” i ,,jednos$ci w roznorodnosci”, do ktorej moga
dazy¢ ci wszyscy, ktorzy pragng by¢ dobrymi wychowawcami, nauczycie-
lami i studentami; z drugiej zas strony w odniesieniu do giebokich inspiracji
i silnych motywacji, by dazy¢ do tych celow.

W dziataniach edukacyjnych nie zawsze tatwo jest realizowac cele pe-
dagogii relacji, ,,r6znorodnosci w jednosci” i ,,jednosci w réznorodnosci”.
Teksty o mistycznym doswiadczeniu Lubich — by¢ moze nie jako jedyne —
zawierajg pewien potencjal inspiracji i motywacji typowych dla pedagogii
focolare. Poniewaz cele sa wznioste, a przez to trudne do osiagnigcia, wy-
magaja przestrzeni relacyjnych, gdzie mozliwe bytoby dzielenie si¢ nie tyl-
ko trudno$ciami i upadkami, ale takze do§wiadczeniami i pozytywnymi re-
zultatami, i gdzie zawsze na nowo mozna by korzysta¢ z niewyczerpalnych
zrodet inspiracji 1 silnych motywacji, jakie daje duchowo$¢ jednosci. Takie
przestrzenie relacyjne oczekiwatyby w konsekwencji ustalonego ukierunko-
wania ku dzieleniu si¢ i wzajemnemu obdarowaniu — w analogii do dynami-
ki zycia trynitarnego, pozwalajacej i$¢ naprzod nawet wtedy, gdy zrodzg sie
trudnosci i nieuniknione przeciwnosci.

Pedagogiczne przestrzenie relacyjne moglyby si¢ w swojej dynamice
rozprzestrzeni¢ poprzez wspoélprace ze strategicznymi partnerami, ktorzy
beda angazowac si¢ na rzecz zbieznych ideatow (np.: dzialan i wychowania
dla pokoju). Moglyby takze krok po kroku przemienia¢ struktury edukacji

4 Por. Mette, Steinkamp, Sozialwissenschaften, 164—176, zwlaszcza 168n.
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i nauczania publicznego w duchu pedagogii ,,ré6znorodnosci w jednosci”
1,.komunii w ré6znorodnosci”.

Ttumaczenie: Stanistaw Grochmal,
Mariola T. Kozubek, Matgorzata Radomska
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