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Refleksja jako podstawa podmiotowosci wedlug
antropologii Paula Freirego

Paulo Freire byt brazylijskim pedagogiem, tworca i najwybitniejszym
przedstawicielem tak zwanej pedagogiki emancypacyjnej. Zyt w latach
1921-1997, w okresie, w ktorym dokonywatly sie glebokie zmiany spotecz-
ne i polityczne w jego rodzimej Brazylii, a takze wazne zmiany kulturowe
w krajach rozwinigtych. We wszystkich tekstach odnoszacych si¢ do bio-
grafii Freirego podkresla si¢ jego glebokie, intelektualne osadzenie w tra-
dycjach personalistycznej oraz marksistowskiej. To potaczenie wrazliwosci
wlasciwej dla otwartego katolicyzmu z przekonaniem o klasowej strukturze
spoleczenstwa i konieczno$ci zmiany tej struktury zbliza Freirego do wpty-
wowego nurtu we wspoltczesnej teologii, tak zwanej teologii wyzwolenia.
Koncepcje brazylijskiego pedagoga nazywa si¢ czgsto pedagogia wyzwole-
nia. Proba potaczenia podejscia chrzescijanskiego i marksistowskiego byta
1 wciaz jest charakterystyczna dla kultur potudniowoamerykanskich. W tym
sensie mysl pedagogiczna Freirego bardzo dobrze oddaje ducha miejsca
i czasu, w ktorych pedagog wzrastat i tworzyt.

Dociekania nad pedagogika i pedagogia Paula Freirego prowadzg juz od
wielu lat. Opublikowatam kilkanascie tekstow, w ktoérych wprost lub posred-
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nio nawigzuj¢ do tego nurtu mysli pedagogicznej. W drugim tomie podrecz-
nika akademickiego Pedagogika pod redakcja Zbigniewa Kwiecinskiego
i Bogustawa Sliwerskiego, wydanego przez PWN, znajduje si¢ rozdzial mo-
jego autorstwa pt. ,,Pedagogika emancypacyjna”, w ktorym analizuj¢ migdzy
innymi pedagogiczne koncepcje Freirego. W innych miejscach uwypuklam
zwiagzki pedagogiki wypracowanej przez brazylijskiego mysliciela z takimi
XX-wiecznymi intelektualistami jak Martin Buber, Theodore Brameld, Ivan
Illich czy Noam Chomsky. O pedagogii opartej na mysli Freirego wspomi-
nam takze w swojej pracy habilitacyjnej poswieconej zasadniczo filozofii
i antropologii edukacji Theodore’a Bramelda. Pokazuje tam, na przykladzie
programo6w alfabetyzacyjnych realizowanych w latach 70. i 80. w Stanach
Zjednoczonych, trudnosci zwiazane z aplikacja zatozen pedagogii Freirego
w rozwinigtych spoteczenstwach kapitalistycznych'.

W niniejszym artykule podejmuj¢ kwestie refleksji jako podstawy pod-
miotowosci, analizujac to zagadnienie w $wietle antropologii Paula Freire-
go. Freire podejmowat ten watek w wielu swoich tekstach, przywotujac za
kazdym razem pojecie budzenia $wiadomosci. Budzenie $wiadomosci jest
jednym z kluczowych poje¢ wypracowanych przez brazylijskiego pedagoga,
obok pojecia edukacji bankowej oraz edukacji stawiajacej problemy. Warto
zauwazy¢, ze Freire nie tylko nawigzywat do pojecia budzenia sSwiadomosci,
ale dwie sposrod swoich ksigzek catkowicie poswiecit temu zagadnieniu.
Chodzi o Cultural Action for Freedom oraz Education for Critical Con-
sciousness. Jezeli mieliby$my szukac jakiej$ tendencji w tworczosci Freire-
go, to wydaje si¢, ze watek budzenia §wiadomosci pojawia si¢ zdecydowa-
nie czesciej w pierwszym okresie twdrczosci brazylijskiego mysliciela. Jego
ostatnie prace, takie jak Pedagogy of the City czy Pedagogy of Hope, nie za-
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Freire’go”, Rocznik Andragogiczny (2010): 78-95; ,,Postmodernizm a utopie edukacyjne”,
Kultura i Edukacja 4 (2011): 191-198.
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wieraja tak wielu i tak jasnych odniesien do tej koncepcji. By¢ moze powo-
dem byto kierowanie tych ostatnich prac przede wszystkim do czytelnikow
amerykanskich, w wiekszo$ci zdystansowanych do analiz marksistowskich,
w ktorych koncepcja budzenia swiadomosci w wyrazny sposob sie sytuuje.
Jest to jednak tylko przypuszczenie, ktore wymagaloby dalszych, pogltebio-
nych analiz.

Pojecie budzenia swiadomosci jest wyrazane w jezyku portugalskim
jako conscientiza¢do, po angielsku — conscientization. Jest to bardzo bogate
i ztozone pojecie, gdyz obok najbardziej rzucajacego si¢ w oczy komponen-
tu poznawczego, czyli uswiadamiania sobie czego$, czego wczesniej si¢ nie
wiedziato, zawiera takze komponent etyczny, co wynika z mozliwosci ttu-
maczenia portugalskiego terminu consciéncia zardbwno jako $wiadomos¢,
jak i sumienie. To sprawia, ze budzenie §wiadomosci staje si¢ w antropolo-
gii Freirego jednocze$nie budzeniem sumienia, u§wiadamianiem sobie do-
bra i zta moralnego. Ale to jeszcze nie wyczerpuje znaczenia portugalskiego
stowa conscientizag¢do. Analiza tekstow brazylijskiego pedagoga sktania do
interpretacji budzenia §wiadomos$ci rowniez jako budzenia podmiotowosci.
Pojawia si¢ tu watek metafizyczny, wyrazne odniesienie do odzyskiwania
tozsamosci czy wrecz do odzyskiwania istnienia, o ile poprzez istnienie ro-
zumiemy funkcjonowanie na pewnym poziomie kultury, wlasciwej dla lu-
dzi jako osob. Dzigki temu procesowi jednostka przestaje by¢ przedmiotem
zanurzonym w $wiecie, a staje si¢ podmiotem nawigzujacym ze $wiatem
relacje.

Po wyjasnieniu, w jaki sposob rozumiem tytut tego artykutu, przecho-
dz¢ do zwigzltej zapowiedzi, co jest jego zawartoscig oraz jakg teze bede
starata si¢ w nim wykaza¢. W pierwszej czesci tekstu zajmuje sie kwestig
Freirowskiej antropologii, pokazujac obecne w niej napigcie miedzy naturg
a kulturg. W drugiej cze¢$ci omawiam role edukacji w budzeniu refleksyjno-
sci, bedacej warunkiem mozliwosci dochodzenia przez cztowieka do pod-
miotowosci. Cato$¢ koncze zwigztym podsumowaniem, w ktérym wskazuje
na osadzenie mysli Freirego wsrod wspotczesnych paradygmatow pedagogi-
ki, a takze zastanawiam si¢ nad mozliwo$ciami zastosowania narzedzi Frei-
rowskich w badaniach problemow wspotczesnej polskiej edukacji.

1. Zycie w Swiecie oraz zycie ze Swiatem

Pedagogiczny projekt Paula Freirego sytuuje si¢ w obszarze edukacji
dorostych, za$ jego kontekstem byta i w jakim$ stopniu wciaz pozostaje post-
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kolonialna struktura spoteczenstwa brazylijskiego. Struktura ta sprawia, ze
ogromne rzesze najubozszych obywateli zyja w nieopisanej nedzy, na grani-
cy natury i kultury, bardziej osadzeni w tej pierwszej, niz w drugiej. W Ped-
agogy of the Oppressed natrafiamy na fragment, w ktorym Freire relacjonuje
spotkanie nauczyciela z dorostymi, wiejskimi analfabetami:

Nierzadko mieszkancy wsi zaczynaja zywo omawia¢ w ramach edukacyjnych
projektow jaki$ generatywny temat, gdy nagle milkng i zwracaja si¢ do nauczy-
ciela®: ,,Prosz¢ nam wybaczy¢, powinniSmy milcze¢ i pozwoli¢ méwi¢ Panu.
Pan jest jedyng osoba, ktora co$ wie, my nie wiemy niczego”. Czgsto podkre-
$laja, ze nie ma zadnej roznicy mi¢dzy nimi a zwierz¢tami; kiedy jednak uznaja
te roznice, to jest to z korzyscia dla zwierzat. ,,Zyja one w wigkszej wolnosci
niz my””.

Nie jest to odosobniony tekst Freirego, w ktorym w taki wlasnie spo-
sob opisuje on zycie najubozszych robotnikow rolnych, banitow, wykluczo-
nych z dostgpu do jakichkolwiek sfer kultury. W swoich listach do bratanicy,
Anny, pisanych wiele lat p6zniej, Freire wspomina na przyktad grupy odrzu-
conych, wegetujgce na obrzezach jego rodzinnego miasta, gdy byt jeszcze
chtopcem. Obraz tych na wpo6t dzikich ludzi nawiedzat go przez wiele kolej-
nych lat. Czgsto Freirowskie opisy sa odnoszone do przedstawien ludzkiej
nedzy i ponizenia kreslonych przez Frantza Fenona, marksity i panafryka-
nisty, w ksiazce Wyklety lud ziemi z 1961 roku. Istnieje wiele podobienstw
miedzy postkolonialnym spoteczenstwem Brazylii a postkolonialnymi spo-
leczefistwami Afryki.

Stwierdzenie, ze zycie zwierzat jest lepsze od zycia ludzi, musiato by¢
wyjatkowo bolesne dla Freirego, ktory, wyksztatcony w duchu filozofii per-
sonalistycznej, w szczegdlny sposob podkreslal znaczenie godnosci osoby
ludzkiej. Personalisci w opozycji do naturalistow uwazaja, ze roznice pomig-
dzy zwierzeciem a cztowiekiem sg fundamentalne, a wynikajg one z ludzkie;j
rozumnosci 1 duchowosci, ktore osoba zawdzigcza Bogu, swemu Stworcy.
Obraz ludzkiego zycia, ktore sytuuje si¢ ponizej poziomu zycia zwierzecego,
musiat budzi¢ u Freirego radykalny sprzeciw, ktory z kolei kazal mu szuka¢
najskuteczniejszych drog przeciwstawienia si¢ temu zjawisku. Takg droga
okazato si¢ konstruowanie programéw alfabetyzacyjnych.

2 Ang. educator (przypis thumacza polskiego).
3 Paulo Freire, Pedagogy of the Oppressed (London: Penguin Books, 1972), 39.
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Freire w Pedagogy of the Oppressed kresli pozadany obraz cztowieka
jako istoty §wiadome;j siebie i $wiata, w ktorym zyje. Pokazuje tez, na czym
polega roznica miedzy osobg ludzka a zwierzeciem.

Dobrze pamigtamy — i jest to banalne, jak si¢ wydaje — ze cztowiek jest jedyna
sposrod ,,niedokonczonych” istot, ktora za przedmiot swojej refleksji bierze
nie tylko swoje dziatania, lecz takze sama swojg jazn; ta zdolno$¢ odroznia go
od zwierzat, ktére sa niezdolne do oddzielenia samych siebie od swojej dzia-
falnosci, i w ten sposéb niezdolne do podejmowania nad nig refleksji. W tym
pozornie powierzchownym rozréznieniu lezg granice, ktore wytyczaja dziata-
nia kazdej istoty w jej przestrzeni zyciowej. Jako ze poprzez swoja dziatal-
nos$¢ zwierzeta poszerzaja same siebie, rezultaty tej dziatalnosci takze nie moga
by¢ oddzielone od nich: zwierzeta nie potrafig ani wyznaczaé sobie celéw, ani
nadawa¢ dokonywanemu przez siebie przeksztatcaniu natury jakiegokolwiek
znaczenia, ktére wykraczatoby poza sama naturg¢. Co wigcej, ,,decyzja”, by po-
dejmowac te dziatalno$¢ nalezy nie do nich, lecz do gatunkéw. Zwierzeta sg
zatem w fundamentalnym sensie ,,istotami w sobie™.

Najubozsi zatem zyja w §wiecie, ale nie zyja ze $wiatem, nie odnosza si¢
do niego w sposob swiadomy i krytyczny. Jak to zmieni¢? Otdz nalezy obu-
dzi¢ ich $wiadomos$¢. Analizujac w ksiazce Cultural Action for Freedom
w 1972 roku pojecie budzenia $wiadomosci, Paulo Freire tak pisze:

Punktem wyjscia dla tego rodzaju analizy musi by¢ krytyczne ujecie cztowicka
jako bytu, ktdry istnieje w Swiecie oraz ze Swiatem. Poniewaz podstawowym
warunkiem ,,budzenia §wiadomosci” jest to, ze czlowiek uczestniczacy w tym
procesie musi sta¢ si¢ podmiotem (to znaczy §wiadomym bytem), ,,budzenie
swiadomosci”, podobnie jak edukacja, jest specyficznie i wylacznie procesem
ludzkim. To wiasnie jako $§wiadome byty ludzie nie tylko sa w §wiecie, ale tak-
ze istniejg wraz ze $wiatem, razem z innymi ludzmi. Jedynie ludzie jako byty
»otwarte” sg w stanie wznie$¢ si¢ na poziom ztozonego dziatania, w ktorym
rownolegle moga przeksztatca¢ Swiat poprzez swoje czyny, jak rowniez chwy-
ta¢ i wyrazaC rzeczywisto$¢ §wiata w swoim tworczym jezyku’.

Budzenie $wiadomo$ci zaktada uprzedni brak tejze lub jakies$ jej zafal-
szowanie. Poprzez pojecie fatszywej §wiadomosci analizy Freirego zbliza-

4 Tamze, 70.
5 Paulo Freire, Cultural Action for Freedom (Harmondsworth: Penguin, 1972), 51.
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ja si¢ do analiz marksistowskich. Podobnie jak w pismach Karola Marksa,
tak tez w pracach Paula Freirego powraca watek fatszywej §wiadomosci,
ktora usypia ludzi i czyni ich bezsilnymi w obliczu dokonujacych si¢ niespra-
wiedliwos$ci. Fatszywa $wiadomos¢ jest rezultatem ideologicznych i eduka-
cyjnych oddzialywan klasy ciemi¢zycieli, wedlug Marksa — kapitalistow,
wedtug Freirego — kolonizatoréw i ich wspotpracownikow. Freire w ksigzce
Education for Critical Consciousness z 1980 roku wskazuje na dwa typy
swiadomosci: swiadomos¢ naiwng, zwang rOwniez magiczng, oraz $wiado-
mos$¢ krytyczna. Tylko ta druga jest osadzona w rzeczywistosci. Pierwsza
jest przyktadem swiadomosci fatszywej, wypaczajacej obraz rzeczywistosci.

Sama swiadomos¢ jest oczywiscie wazna, ale dla Freirego o wiele waz-
niejszy jest zwiazek §wiadomosci z dzialaniem. Swiadomog$é naiwna lub ma-
giczna prowadzi albo do niepodejmowania dziatan w ogole, albo do dziatan
irracjonalnych i fanatycznych. Swiadomos$é krytyczna wiedzie do dziatan
przemyslanych i adekwatnych dla danej sytuacji. Jak odrézni¢ jedng i dru-
ga $wiadomo$¢? Freire przywotuje tu pojecie przyczynowosci. Tylko dzigki
swiadomosci krytycznej ludzie sg w stanie wlasciwie dostrzec przyczyny,
ktore stoja za okreslonymi stanami rzeczy. Swiadomos¢ naiwna kaze wie-
rzy¢, ze rzeczywistos¢ rozwija si¢ wedle jakich$ magicznych regut, niezro-
zumiatych dla cztowieka, i w rezultacie jego wptyw na otaczajacy §wiat jest
zaden. Dotykamy tu zagadnienia sprawstwa. Tylko przywracajac ludziom
swiadomos¢ krytyczna, budzac w nich te $wiadomo$¢, mozemy uczynic ich
tworcami ich wlasnego zycia, da¢ im poczucie podmiotowosci.

Tak to uymuje sam Paulo Freire w Pedagogy of the Oppressed.

Refleksja nad sytuacyjno$cia jest namyslem nad samym warunkiem istnie-
nia: krytycznym mysleniem, poprzez ktore ludzie odkrywaja, ze nawzajem sg
,»W sytuacji”. Tylko wowczas, gdy ta sytuacja przestanie si¢ pojawiac jako nie-
jasna wszechogarniajaca rzeczywisto$¢ lub niepokojaca $lepa uliczka, 1 ludzie
potrafig doj$¢ do punktu, w ktorym dostrzega w niej obiektywnie problema-
tyczng sytuacje — tylko wowczas bedzie moglo pojawié si¢ zaangazowanie.
Ludzie wynurzajg sie ze swojego zanurzenia i zyskuja zdolno$¢ ingerowania
w rzeczywistos¢, gdy zostaje ona odstonigta. Ingerowanie w rzeczywisto$¢ —
sama historyczna swiadomo$¢ — przedstawia zatem soba krok do przodu w po-
réwnaniu z wynurzeniem, za$ wynika z obudzenia $wiadomosci sytuacji. Bu-
dzenie $wiadomosci jest poglebieniem postawy sSwiadomosci charakteryzuja-
cej kazde wynurzenie®.

¢ Freire, Pedagogy, 81.
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Dzigki obudzeniu $wiadomosci czlowiek staje si¢ osobg i zyskuje po-
czucie, ze nie tylko jest zalezny od rzeczywistosci, ale takze potrafi te rze-
czywisto$¢ ksztattowac.

2. Rola edukacji w budzeniu Swiadomosci

Zashuga Paula Freirego w obszarze pedagogiki byto pokazanie, ze bu-
dzenie swiadomosci jest mozliwe przede wszystkim za posrednictwem edu-
kacji. Rzecz jasna nie mozna wykluczy¢, ze dorosty cztowiek, zyjacy dotych-
czas w $wiecie, ale niezdolny do komunikowania si¢ ze §wiatem, poprzez
jakie$ nadzwyczajne wydarzenie uzyska dostep do §wiadomosci krytyczne;j.
Takie rzeczy si¢ zdarzaja, ale jesli obja¢ procesem budzenia §wiadomosci
cate grupy spoteczne, to, zdaniem Freirego, musimy zwrocié si¢ w strone
edukacji. Powiedzmy jednak od razu, ze nie chodzi o edukacj¢ tradycyjna,
ale alternatywng wzgledem niej. Edukacja tradycyjna, zwana przez Freirego
edukacja bankows, jest bowiem edukacja narzucong przez kolonizatorow
i ich wspotpracownikow. Edukacja ta wzmacnia swiadomo$¢ magiczng i od-
biera motywacj¢ do dziatania. Sprawia, ze uczniowie, niezaleznie od tego, na
jakim etapie ksztalcenia si¢ znajduja, przyswajaja sobie przekonanie, ze sta-
tus quo, w ktorym zyja, jest nienaruszalne, ze nic nie zalezy od nich. Dopiero
edukacja alternatywna, ktorg Freire nazywa edukacja stawiajaca problemy,
moze stanowi¢ antidotum na t¢ beznadziejng sytuacje.

Ten watek analiz Freirego jest najbardziej znany, wigc nie bede go w tym
punkcie analizowata. Zreszta nie chodzi w tym artykule o rodzaje edukacji
wyodrebnione przez brazylijskiego pedagoga, ale o ztozony proces budzenia
$wiadomosci jako warunek dochodzenia do podmiotowosci.

Paulo Freire zauwaza, ze warunkiem przeksztatcenia swiadomosci uci-
$nionych jest wejécie z nimi w dialog. Przywotuje w zwigzku z tym ob-
raz nauczyciela/ucznia oraz ucznia/nauczyciela. W procesie edukacyjnym
role nauczyciela i ucznia naktadajg si¢ na siebie, tak jak niepis§mienni do-
rosli ucza si¢ od swoich nauczycieli, tak tez ci drudzy ucza si¢ od swoich
uczniéw. Ta wzajemna wymiana, osadzona gleboko w koncepcji dialogu,
sprawia, ze najbiedniejsi nie przyswajaja sobie obrazu $wiata przynoszone-
go im z zewnatrz, ale docieraja do obrazu $wiata istniejacego realnie w ich
zyciu. Dzigki przyjeciu tej perspektywy moga oni dostrzec wiele aspektow
rzeczywistosci, ktore dotychczas byly przed nimi zakryte. Freire tak o tym
pisze w Pedagogy of the Oppressed:
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Ucisnieni muszg zobaczy¢ przyktady bezbronnosci uciskajacego, tak by mogli
zacza¢ dochodzi¢ do przeciwnego przekonania. Zanim to nastapi, ciagle beda
zniecheceni, zastraszeni i bici (por. Revolution in the Revolution Debray’a). Tak
dlugo jak ucisnieni pozostaja nie§wiadomi przyczyn swojej kondycji, fatali-
stycznie ,,akceptuja” swoj wyzysk. Dodatkowo, wyksztalcaja w sobie zdolnos¢
do reagowania w pasywny i wyalienowany sposob, gdy muszg si¢ skonfron-
towac z koniecznosciag walki o swojg wolnos¢ i samoafirmacje. Powoli jednak
staraja si¢ podejmowac proby buntu. Pracujac nad wyzwoleniem, nie mozna
ani traci¢ z oczu tej pasywnosci, ani przeoczy¢ momentu przebudzenia’.

Dzigki edukacji najubozsi u§wiadamiajg sobie, ze stanowig integralng
czg$¢ spoteczenstwa, ze nie sg wyrzutkami, wegetujacymi na jego margine-
sie, istotami, ktore w opinii ciemigzycieli zastuguja na los niewiele lepszy od
zwierzat. W rezultacie wielowiekowej kolonizacji niepi$mienni chtopi po-
godzili si¢ ze stwierdzeniem, ze nie ma dla nich miejsca w spoteczenstwie.

Prawda natomiast jest taka, ze ucisnieni nie s3 marginesem, nie sa ludzmi zy-
jacymi ,,poza” spoteczenstwem. Zawsze znajdowali si¢ wewnatrz — wewnatrz
struktury, ktora uczynita z nich ,,istoty dla innych”. Rozwigzaniem nie jest
»zintegrowanie” ich w strukturze ucisku, lecz przeksztalcenie tej struktury, tak
by mogli si¢ oni sta¢ ,,istotami dla siebie”. Takie przeksztalcenie oczywiscie
podwazytoby cele uciskajacych; dlatego uzywaja oni bankowej koncepcji edu-
kacji, by unikna¢ zagrozenia ptynacego z budzenia $wiadomosci uczniow®.

Paulo Freire wielokrotnie powtarza, ze przeprowadzenie projektu edu-
kacyjnego o tak duzym rozmachu, przeksztalcajgcego tradycyjna koncepcje
kultury, wymaga nadzwyczajnej determinacji ze strony nauczycieli. W isto-
cie nie moze by¢ on przeprowadzony przez zwyktych nauczycieli, zatrud-
nianych wczesniej przez kolonizatorow i ich nastepcow. Nauczyciele alfa-
betyzacji musza by¢ jednoczesnie politycznymi liderami, przedstawicielami
przywodztwa rewolucyjnego. Radykalizm tych przekonan, utrzymywanych
przez Freirego zwlaszcza na pierwszym etapie jego tworczosci, czyni za-
sadnym pytanie o r6znice miedzy edukacja a indoktrynacja. Czy w imie
edukacji niepi$miennych dorostych nie dazymy do przeksztatcenia ich w re-
wolucjonistow? Brazylijski pedagog zaprzecza jednak takiemu rozumieniu
edukacji.

7 Tamze, 40.
§ Tamze, 48.
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Wtasciwg metoda, jaka rewolucyjne przywodztwo powinno stosowac podej-
mujac zadanie wyzwalania, nie jest zatem ,,propaganda wyzwalania”. To przy-
wodztwo nie moze tez jedynie ,,zaszczepi¢” w ucisnionych wiary w wolnos¢,
myslac ze w ten sposob zdobedzie ich zaufanie. Wtasciwa metoda polega na
dialogu. Przekonanie po stronie uci$nionych, iz musza walczy¢ o swoje wy-
zwolenie, nie jest darem przekazanym im przez rewolucyjne przywoddztwo,
lecz wynikiem ich wlasnego przebudzenia §wiadomosci’.

W przekonaniu Freirego rolg nauczycieli nie powinno by¢ przekazywa-
nie dorostym uczniom obrazu $wiata wtasciwego dla tychze nauczycieli, ale
stworzenie takich warunkow, aby kazdy uczen dotart do swojego wlasnego
obrazu $wiata, odpowiadajacego z jednej strony rzeczywistosci, z drugiej
jego wilasnej wrazliwosci. W Pedagogy of the Oppressed oraz w wielu in-
nych tekstach Freire przedstawia kolejne etapy procesu alfabetyzacji doro-
stych, relacjonuje praktyke prowadzenia zaje¢ z nimi. Nie bede w tym miej-
scu zajmowata si¢ tymi dydaktycznymi analizami, byty one juz wielokrotnie
podejmowane. Dwoma kluczowymi pojeciami sg dla Freirego w tym obsza-
rze tematy generatywne oraz uniwersum tematyczne.

Roéwnie wlasciwy dla metodologii tematycznego badania oraz edukacji stawia-
jacej problemy jest wysitek przedstawiania znaczacych wymiaréw konteksto-
wej rzeczywisto$ci jednostki. Analiza tej rzeczywistosci umozliwi jednostce
rozpoznanie interakcji rozmaitych komponentow. Jednoczesnie, znaczace wy-
miary, ktore z kolei tworza cz¢séci pozostajace w interakcji, powinny by¢ po-
strzegane jako wymiary calej rzeczywistosci. W ten sposob krytyczna analiza
jakiego$ znaczacego egzystencjalnego wymiaru umozliwia przyjecie nowej,
krytycznej postawy wobec sytuacji granicznych. Postrzeganie i rozumienie rze-
czywistosci zostaja skorygowane i nabieraja nowej glebi. Gdy analiza genera-
tywnego tematu mieszczacego si¢ w minimalnym uniwersum tematycznym (to
znaczy w obrgbie generatywnych tematow pozostajacych ze sobg w interakcji)
jest przeprowadzana zgodnie z metodologig budzenia swiadomosci, wowczas
wprowadza lub zaczyna wprowadza¢ ludzi w krytyczna forme¢ myslenia o swo-
im $wiecie'’.

® Tamze, 42.
10 Tamze, 76.
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Z.akonczenie

Freirowski program alfabetyzacji dorostych osadzony jest w konkretne;j
antropologii, w ktorej z jednej strony podkresla si¢ przyrodzong i niezby-
walng godno$¢ osoby ludzkiej, z drugiej uwiktanie czlowieka w klasowe
stosunki spoleczne, ktore staja si¢ zrodlem naiwnej i mitycznej Swiadomosci
jednostki. Potaczenie obu doswiadczen staje si¢ podstawa pedagogii wy-
zwolenia, $cisle zwigzanej z teologia wyzwolenia, o ktorej wspomniatam na
wstepie tego artykutu.

Jak nalezatoby usytuowac dociekania Freirego w kontek$cie wspotcze-
snej, wieloparadygmatycznej pedagogiki? Sadzg, ze w oczywisty sposob
mies$ci si¢ ona w obszarze pedagogiki alternatywnej oraz edukacji dorostych.
Przyktadem eksploracji Freirowskich koncepcji w obszarze tych dwoch po-
dejsc jest praca Marii Czerepaniak-Walczak pt. Pedagogika emancypacyjna.
Rozwoj swiadomosci krytycznej cztowieka.

Jezeli chodzi o filozofi¢ edukacji, to bez watpienia koncepcji Freirego
najblizej jest do pedagogiki personalistycznej. Natomiast z punktu widzenia
socjologii edukacji sytuuje si¢ ona w paradygmacie teorii konfliktu, ktory
tradycyjnie laczony jest z analizami Karola Marksa i jego uczniow. Zwiagzek
personalizmu z marksizmem moze by¢ zaskakujacy w kontekscie kultury
polskiej, ale z pewnoscig nie byt taki w kontekscie kultury potudniowoame-
rykanskiej. Co wigcej, rowniez wérod francuskich tworcow personalizmu,
przede wszystkim u Emmanuela Mouniera, mozna dostrzec wyrazne powi-
nowactwa mie¢dzy tymi dwoma podej$ciami. Dla Mouniera kluczowe byto
zaangazowanie w przeksztalcanie §wiata w celu uczynienia zen miejsca
przyjaznego dla cztowieka. Mysliciel francuski byt otwarty na wspotprace
katolikow z marksistami, o ile ma ona pomodc w osiagni¢ciu tego celu. Do-
ktadnie taki sam cel przy$wiecat Freiremu. Wydaje si¢, ze o ile mozna by
wpisa¢ koncepcje budzenia swiadomosci w nurt polskiej pedagogiki per-
sonalistycznej, a takze w nurt wspotczesnych, pedagogicznych analiz kla-
sowych, o tyle przywotanie obu tych watkow razem bytoby dla pedagogéw
czyms$ malo zrozumiatym.

Interesujacy watek zwigzany z tym tropem mozna znalez¢ w tekscie
ks. Jozefa Tischnera pt. Teologia wyzwolenia a etyka solidarnosci. Tekst ten
byt wyktadem wygloszonym przez polskiego duchownego w Caracas pod-
czas kolokwium w 1989 roku. Tischner krytycznie odnosi si¢ w nim do teolo-
gii wyzwolenia, wskazujac, ze tym, co odroznia jg od etyki solidarnosci, jest
pozytywny stosunek do rewolucji oraz chec¢ takiego przeksztalcenia etyki, aby



Refleksja jako podstawa podmiotowosci wedtug antropologii Paula Freirego 167

otwierata ona droge tejze rewolucji. Solidarnos¢ tymczasem chce zaszcze-
pi¢ etyke w §wiecie postrewolucyjnym. Z pedagogicznego punktu widzenia
krytyka Tischnera dotyka kwestii relatywnego charakteru norm moralnych
1 wychowania do tworzenia tych norm. Rewolucjoni$ci roszczg sobie prawo
do konstruowania etyki zgodnie z wlasnymi przekonaniami, podczas gdy, za-
uwaza Tischner, etyka niesie w sobie obraz warto$ci absolutnych, ktérych nie
mozna kwestionowac. Jak w tym sporze usytuowaltby si¢ Paulo Freire? Jest
to zlozone pytanie. Z pewnoscig byt on za rewolucja i rewolucyjng etyka, nie-
mniej nie postulowat zastgpienia ciemigzcow uci$nionymi, lecz stworzenie
nowego spoteczenstwa opartego na szacunku dla kazdego cztowieka. Pomi-
mo tego, ze od wystgpienia Tischnera w Caracas uptyneto niemal trzydzie-
Sci lat, problem chrzescijanskich odniesien teologii i pedagogii wyzwolenia
wcigz pozostaje aktualny i budzi wiele pytan'!.,

Pozostawmy jednak te kwesti¢ i powiedzmy, ze pedagogika Freirego
z pewnos$cig nie miesci si¢ w nurcie analiz postmodernistycznych. Cho-
ciaz wiele analiz tego rodzaju ujawnia $ciste zwigzki z neomarksizmem, to
jednak w przypadku koncepcji brazylijskiego pedagoga kluczowa jest jej
o$wieceniowa orientacja, wraz z centralnym dla niej przekonaniem o moz-
liwosci dotarcia do prawdy o czlowieku. Elementem takiego ugruntowania
koncepcji jest takze na wskro§ optymistyczna wizja edukacji jako racjonal-
nego i skutecznego narzedzia zmiany spolecznej. Chociaz mysl Freirego jest
czgsto taczona z pedagogika krytyczna, to jednak jest od niej bardzo oddalo-
na — Freire poprzez edukacje nie chce w pierwszej kolejnosci dekonstruowac
spoteczenstwa, ale rekonstruowac je na gruncie nowej racjonalnosci, odwo-
tujacej si¢ do solidarnosci i mitosci. Jego projekt jest w pelni meliorystyczny.
Jestem §wiadoma, ze taka opinia nie znajduje potwierdzenia w pracach wielu
polskich pedagogow, ktorzy interpretuja mysl Freirego w kategoriach pe-
dagogiki krytycznej. Dobrym przyktadem takiego podejscia sa prace Piotra
Stanczyka i Pawta Rudnickiego.

Czy, a jesli tak, to w jaki sposdb, mozna by we wspotczesnej polskiej
pedagogice wykorzysta¢ Freirowskie analizy, zwtaszcza jego koncepcje bu-
dzenia §wiadomo$ci? To bardzo interesujace pytanie. Sadze, ze pewna wska-
z6wka moze by¢ dla nas stopniowe wycofywanie si¢ brazylijskiego peda-
goga z radykalnych, marksistowskich analiz spoteczenstwa i rewolucyjnych
drog jego przemiany. Wydaje si¢, ze wraz z uptywem lat sam Freire stopnio-
wo dochodzit do wniosku, ze tego rodzaju analizy sg skrajne i niekorzystne

' Dzigkuje dr hab. Piotrowi Kostyto, prof. UKW, za inspirujaca dyskusj¢ na temat tekstu
ks. Jozefa Tischnera pt. Teologia wyzwolenia a etyka solidarnosci.
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dla zasadniczej, dydaktycznej czesci jego koncepcji. Byly one niekorzystne,
gdyz rzucaty niejako cien swojego radykalizmu na programy alfabetyzacyj-
ne, ktore same z siebie radykalne nie byty, a juz z pewnoscia nie mialy cha-
rakteru rewolucyjnego. Budzenie $wiadomosci jest procesem uniwersalnym,
niezwigzanym $cisle z kontekstem walki klasowe;.

Patrzac na to z tego punktu widzenia, mozna powiedzie¢, ze budzenie
swiadomosci jest integralnym elementem wszelkiej dziatalnosci pedago-
gicznej, poprzez ktora chcemy zacheci¢ adresatéw naszych programoéw do
uswiadomienia sobie ich warto$ci dla polepszenia jakosci ich zycia. Takie
jest tez moje do$wiadczenie w obszarze edukacji zdrowotnej, ktora zajmu-
je si¢ w ostatnich latach.

Reflexion as a Ground for Empowerment.
Following Paulo Freire’s Anthropology
(Summary)

The article deals with a question of reflexion as a condition for the awakening
of human empowerment, in Paulo Freire’s anthropological view. The awakening
of conscience as one of the key concepts worked out by the Brazilian pedagogue,
is conceived here as the awakening of human empowerment. A subject is a person
who understands culture in which he/she lives and with which he/she establishes re-
lationships. The opposite attitude characterizes a person who believes that he/she is
a mere passive element of nature. A difference between nature and culture, as defined
by Freire, is also analyzed in the text. Then, the value of education as the main factor
contributing to the awakening of conscience is shown. The article is concluded with
a short presentation of the multi-layered Freirean inspirations for pedagogy.

Keywords: Paulo Freire; the awakening of conscience; identity; anthropology;
education.

Refleksja jako podstawa podmiotowosci.
Wedlug antropologii Paula Freirego
(Streszczenie)

Artykut dotyczy kwestii refleksji jako warunku budzenia si¢ podmiotowosci
czlowieka w antropologicznej wizji Paula Freirego. Budzenie $wiadomosci jako
jedno z kluczowych poje¢ wypracowanych przez brazylijskiego pedagoga jest rozu-
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miane w niniejszym tekscie jako budzenie podmiotowosci ludzkiej. Podmiotem jest
osoba rozumiejaca kulture, w ktorej zyje, i nawigzujaca z nig relacje, w przeciwien-
stwie do osoby, ktora jest przekonana, ze jest biernym elementem natury. W tekscie
jest analizowana réznica miedzy naturg i kultura w ujeciu antropologii Freirego.
Nastepnie pokazane jest znaczenie edukacji jako gtéwnego czynnika stuzacego bu-
dzeniu $wiadomosci. Artykut zamyka krotkie przedstawienie wielowatkowych in-
spiracji mysli Freirego dla pedagogiki.

Stowa kluczowe: Paulo Freire; budzenie $wiadomosci; tozsamo$¢; antropolo-
gia; edukacja.
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