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Rados¢ zycia istotng cechg
nauczyciela wychowawcy z perspektywy
systemu prewencyjnego Jana Bosko

Rzeczywiste dziatania wychowawcze sa tak rézne, jak ludzie, ktorzy
je podejmuja, oraz sytuacje, w ktorych zachodza. Wielo$¢ form zycia, kon-
cepcji cztowieka oraz idealow cechujacych wspolczesne spoteczenstwo jako
cato$¢ w naturalny sposob wplywa takze na wychowanie — na jego praktyke
i teorig. Wiedza o tym, jaka jest istota cztowieka i jego czlowieczenstwa
byla i jest podstawa wiedzy o tym, jak wychowywac¢ czlowicka. Z odpowie-
dzi na pytania: kim jest czlowiek, jakie jest jego miejsce w porzadku bytow
stworzonych, wynika cel, istota i przebieg proceséw wychowania. Przez ide¢
czlowiek”, ,.czlowieczenstwo” okreslamy to, kim cztowiek bytby lub kim,
wierzymy, mogtby by¢. Tego rodzaju idee o czlowieku pozwalaja lepiej zrozu-
mieé, co oznacza ,,stawac si¢ cztowiekiem”, a wigc tez, jakie energie i wysit-
ki wychowawcze podejmowac. Problematyka wychowawcza dotyczy zatem
zawsze konkretnego cztowieka. Wychowawca stwarza i proponuje mniej lub
bardziej korzystne warunki rozwoju osoby i rozwoj ten bezposrednio umozli-
wia. Rola wychowawcy polega na udostgpnianiu i przyblizaniu podmiotowi,
ktory posiada swa autonomig, szeregu warto$ci stanowiacych trwaty dorobek
spotecznosci. Tresci, ktore sa przekazywane w procesie wychowania, powinny
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wprowadza¢ wychowanka w catos¢ dorobku ludzkiej kultury z zachowaniem
1 ukazaniem hierarchii dobr kulturowych. Wspotczesny wychowawca musi
ponadto umie¢ uwaznie odczytywac ,,znaki czasu”, czyli dostrzega¢ poja-
wiajace si¢ warto$ci, ktore pociagaja mtodziez. Wychowawca, wychowujac,
doswiadcza dziatajacej podmiotowosci wychowanka. Osoba bowiem dosko-
nali si¢ przez uczestnictwo, ktore jest aktywnoscia, otwarciem dwustronnym:
odbiorem i dawaniem!. Najpierw wiec nauczyciel-wychowawca sam musi
odkry¢ siebie, prawdg i warto$ci, by potem moc zaprosi¢ ucznia-wychowan-
ka do wejscia w dialog z warto$ciami, ktore chce mu zaproponowac.
System prewencyjny, ktory przez samego sw. Jana Bosko nie zostat okre-
slony teoria, koncepcja, ale wlasnie ,,systemem”, powstat jako odpowiedz na
potrzeby wychowawcze zwiazane z konkretnym srodowiskiem XIX wieku
we Wloszech. Jest to synteza jego mysli pedagogicznej, wyrostej z dlugiego
i bogatego doswiadczenia wychowawczego?, u podstaw ktorej znajduje si¢
idea wspierania wychowanka do wzrastania w cztowieczenstwie i w dziata-
niu — wedlug personalistycznej inspiracji w wychowaniu — na rzecz pobu-
dzania do osobowego sposobu zycia, a wigc do ,,wzbudzania osoby”. Taka
propozycja systemowa, zaproponowana przez Jana Bosko, stanowi swoisty
poczatek poszukiwan kompleksowosci i ztozono$ci wychowania wpisanego
w rzeczywisto$¢ zycia ludzkiego, w ztozono$¢ i wielorakos¢ ludzkiej eg-
zystencji, zarowno tej fizycznej, jak i duchowej, osadzonej w przesztosci,
zachodzacej w terazniejszosci i projektujacej si¢ ku przysziosci.

! Por. J. Maritain, Dynamika wychowania, ttum. A. Ziernicki, ,,Znak” 9 (1991), s. 28-29;
G. Flores D’ Arcais, Propozycja personalistyczna, w: F. Adamski (red.), Cztowiek — Wychowa-
nie — Kultura. Wybor tekstow, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1993, s. 81-83; M. Nowak, Od
filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: F. Adamski (red.), Poza kryzysem tozsamosci.
W kierunku pedagogiki personalistycznej, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakow 1993, s. 47-48.
,» Wychowanie potrzebuje wiedzie¢ przede wszystkim i w pierwszej kolejnosci, kim cztowiek
jest, jaka jest jego natura i jaka hierarchi¢ warto$ci w sposob konieczny pociaga za soba”.
J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, ttam. A. Ziemnicki, w: F. Adamski
(red.), Czlowiek — Wychowanie, s. 63—64.

2 System prewencyjny nie moze by¢ oddzielony od osoby ksigdza Bosko i od charakteru
instytucji, w ktorych on i jego wspolpracownicy dziatali. Z tak postawionej kwestii wynika,
ze fundamentalne linie dziatania prewencyjnego moga by¢ zrozumiale tylko wowczas, gdy
beda postrzegane w $cistym zwiazku z jego biografia, z jego temperamentem i podstawowymi
wymiarami jego osobowosci. Por. P. Braido, Prevenire non reprimere. 1l sistema educativo di
don Bosco, Roma 1999, s. 158.
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1. System prewencyjny ks. Jana Bosko

Ks. Jan Bosko, wychodzac od doglebnych rozwazan éwczesnych pro-
blemoéw spotecznych, przedstawit podstawowe zatozenia antropologiczne,
pedagogiczne, teologiczne i duszpasterskie, ktore wykorzystat w wychowa-
niu miodziezy swoich czasow. Dazyt do poszukiwania takich zalozen, me-
tod, srodkéw i form wychowania, aby pomogty mu one formowac petnego
cztowieka, w sensie integralnego rozwoju ludzkiego i chrze$cijanskiego.

Istnieja dwa systemy — pisat Jan Bosko — jakie zawsze stosowano w wycho-
waniu mlodziezy: prewencyjny i represyjny. [...] System prewencyjny polega
na tym, ze podwladnych zaznajamia si¢ z przepisami i regulaminem zaktadu,
a nastgpnie roztacza si¢ nad nimi takq opieke, ze wychowankowie znajduja si¢
zawsze pod czujnym okiem dyrektora lub asystentow, ktorzy jako kochajacy
ojcowie przemawiaja do nich, w kazdej okolicznosci stuza im za przewodni-
kow, udzielaja rad 1 upominaja z dobrocia, co jest rownoznaczne z postawie-
niem wychowankoéw w niemoznosci popelnienia wykroczen. [...] System ten
opiera si¢ calkowicie na rozumie, religii i dobroci®.

W wychowaniu chodzitoby wigc — wedlug ksigdza Bosko — o rzeczywiste
spotkanie z mtodym czlowiekiem, przyjgcie i zaakceptowanie go, tworzenie
srodowiska bogatego w wartosci ludzkie i personalna relacje wychowawcza.
Tak rozumiane wychowanie, oferujac mtodemu cztowiekowi podstawowe
instrumenty do zycia, usposabia jednoczes$nie do podmiotowego i odpowie-
dzialnego dziatania w kazdej rzeczywistosci. W tym tez kontekscie:

— ,rozum” — zgodnie z autentyczna wizja chrzescijanskiego humani-
zmu — podkresla godno$¢ osoby oraz zdolno$¢ towarzyszenia i po-
kierowania mlodzieza w wedrowce ku pelnemu zyciu, do ktérego
dochodzi sig¢ dzigki jasno$ci pogladow i1 bezustannemu poszukiwa-
niu prawdy w wolnosci. ,,Rozum” oznaczajacy takze madros¢, roz-
sadek, prostote, naturalno$¢, przyjacielskos¢, gotowos¢ do dialogu
i uznanie koniecznos$ci, by wychowanek w miar¢ swych mozliwosci
dokonywat wyborow i podejmowatl decyzje, zaprasza mtodych do
uczestnictwa w wartosciach zrozumiatych i podzielanych. ,,Rozum”

3 J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy, w: J. Wilk (red.), Wspolczesny
wychowawca w stylu ksiedza Bosko, Poligrafia Inspektoratu Towarzystwa Salezjanskiego,
Lublin 1998, s. 213-214.
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zapoczatkowuje caly proces wychowania — najpierw wychowanek
musi wiedzie¢, co ma robi¢, a potem nalezy mu pomoc o tym pa-
migta¢, by rozumne myslenie stato si¢ cecha wychowanka, prze-
ksztalcajac si¢ w $wiadomo$¢ faktycznej osobistej odpowiedzial-
nosci. Jest w catosci wymiarem tego, co mozemy nazwacé natura
ludzka. Zawiera rowniez cala kulture, jej dzieta i wyniki: wszystko,
co zostalo swiadomie wypracowane;

»religia” — wskazuje, ze Jan Bosko potrafil stworzy¢ synteze dziatal-
nosci ewangelicznej i wychowawczej. Ewangelia (gloszenie Boga,
Chrystusa, zbawienia, prawdy o czasach ostatecznych...) nigdy nie
byta jakim$ rodzajem etykiety, zbiorem rytualnych czynnosci czy
tylko wzywaniem do przestrzegania przykazan, ale zywa prawda
mobilizujaca do tego, aby oredzie zbawcze stato si¢ podstawa wy-
chowania, byto bodzcem pobudzajacym rozwoj, punktem odniesie-
nia w rozwigzywaniu réoznorodnych kryzysow, przenikato wszyst-
kie dziedziny zycia. W religii widzial przede wszystkim drogg do
serca, umyshu i duszy mtodego cztowieka oraz pomoc w osiaganiu
petni osobowego rozwoju cztowieka. To religia motywuje cztowie-
ka do dobra, ukazuje sens jego zycia i poswigcenia, zacheca do dzia-
fania na rzecz dobra wspolnego. Odwolywanie si¢ do religijnosci
wzmacniato rowniez §wiadomos$¢ rodzinnosci srodowiska wycho-
wawczego. Mtody cztowiek nie czut si¢ pozostawiony sam sobie,
lecz towarzyszyt mu wychowawca, ktory w wychowaniu religijnym
bardzo czgsto byt posrednikiem migdzy rzeczywisto$cia nadprzyro-
dzona a konkretng rzeczywistoscia wychowanka. Idea religijnosci
wiaze si¢ bowiem $cisle z wcze$niej omawiang zasada rozumnosci,
przestrzegajac przed religijno$cia magiczna, zbyt powierzchowna,
nadmiernie uczuciowa oraz redukowaniem religii do nauczania re-
gut, zasad i definicji. Tak rozumiana zasada oznacza wiar¢ zywa,
zakorzeniona w rzeczywistosci, a nie jaka$ religi¢ spekulatywna
i abstrakcyjna;

,»mitos¢ wychowawcza” — mito$¢ rozpatrywana w klimacie rozumu
i religii oznacza przede wszystkim poszanowanie mtodego czlowie-
ka. Jest to sposob bycia wyrazajacy sympati¢, zrozumienie, wspol-
czucie, zaufanie, wspotuczestnictwo w zyciu drugiego cztowieka.
Oparte na mitosci wychowanie nie polega na uleganiu wszelkim za-
chciankom, ale na dziataniu sprzyjajacym asymilacji tych wartosci,
ktore stanowia podstawg bycia «dobrym chrzescijaninem i uczci-
wym obywatelemy». Okazywana mito$¢ to mitos¢ ludzka, madra,
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odrzucajaca chorobliwa przesade, sprowadzajaca cztowieka do roli
instrumentu. Mito§¢ wychowawcza ma prowadzi¢ wychowanka ku
petnej dojrzatosci i samodzielnos$ci. Jest uczuciem bezwarunko-
wym. Realizacja tak rozumianej ,,mito$ci wychowawczej” jest dla
ksigdza Bosko w pierwszym rzgdzie mitoscia ewangeliczng i opie-
ra si¢ calkowicie na slowach $w. Pawla: ,,mito$¢ cierpliwa jest...,
wszystko znosi..., we wszystkim poktada nadziej¢..., wszystko
przetrzyma...” (por. 1 Kor 13, 4-7). Mito$¢ wychowawcza to przede
wszystkim $wiadomo$¢ odpowiedzialno$ci i gotowos¢ uczestnicze-
nia w niej*.

Potaczone z wymogami ,,rozumu” wymogi ,,serca” (mitosci wycho-
wawczej, dobroci) i ,,religii” sa zasadniczymi elementami systemu wycho-
wawczego ksiedza Bosko. W planach edukacyjnej wspdtpracy pamigtat
0 dwoch wymiarach: chrzeécijanie i wszyscy ludzie dobrej woli. Szanowat
dobra wolg, intelektualna uczciwos$é, a jednoczesnie, jako ksiadz, propono-
wal doswiadczenie wiary. Podkreslat, Ze to dobro¢ serca, zyczliwos¢ budu-
je u wychowawcy takie podej$cie edukacyjne, ktore dociera do podmiotu
1 przekazuje wszystkie tresci poprzez relacjg petna szacunku, przyjazni i za-
angazowania. Klimat petnego mitosci, widocznego i ludzkiego oddania jest
nieodzownym warunkiem relacji wychowawczej dokonujacej si¢ w spotka-
niu o0sob.

Spotkanie, azeby miato znaczenie wychowawcze, wymaga statej, glgbo-
kiej uwagi, ktéra umozliwia osobiste poznanie poszczegdlnych oséb, a tak-
ze wszystkich uwarunkowan kulturowych calej grupy. Chodzi tu o rozumna,
zyczliwa uwagg, ktora pozwoli odczyta¢ pragnienia, sposoby warto$ciowania,
uwarunkowania, sytuacje zyciowe, wzorce srodowiskowe, napigcia, zadania
i zbiorowe postulaty. Chodzi tez o to, by dostrzega¢ pilna potrzebg formacji su-
mienia zmystu rodzinnego, spotecznego i politycznego, dojrzewania do mitosci
i chrzescijanskiego pogladu na ptciowosé, zdolnoSci krytycznej oceny i whasci-
wej podatnosci na przemiany zwiazane z wiekiem, rozwojem umystowosci, za-

4 Na ten temat zobacz m.in.: L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko i charak-
terystyczne rysy jego stylu, ttum. M. Gabryel, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1986;
C. Nanni (red.), Il sistema preventivo e [’educazione dei giovani, LAS, Roma 1989; L. Cian,
Wychowanie w duchu Ksiedza Bosko, thum. 1. Gutewicz, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
1990; R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki Ksiedza Bosko, tham. J. Jurczynski, Wydawnictwo
Salezjanskie, Warszawa 1996; C. Bissoli, Jan Pawet Il o systemie wychowawczym ksiedza
Bosko, tham. K. Misiaszek, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2001.
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wsze pamigtajac, ze mtodos¢ nie jest okresem przejsciowym, lecz konkretnym
czasem taski, danym dla ksztattowania osobowosci®.

Te same wiadomo$ci znacza wigcej w ksztattowaniu ucznia, jezeli sa przy-
swojone w kontekscie relacji osobowych, szczerej wzajemnosci, zgodnych
postaw, stylu bycia na co dzien. W konsekwencji uksztattowana w ten sposob
wspolnota wychowujaca staje si¢ prawdziwym Srodowiskiem zyciowym.

Wzajemne oddziatywanie wychowawcze trzeba widzie¢ jako szcze-
g6lna sytuacje miedzyosobowa, rozumiana jako ,,obecno$¢” osoby oddane;j
catkowicie dla dobra drugiego. Wzajemne zaufanie we wspdlnocie jest tym
silniejsze, im bardziej wspdlne, podzielane przez wszystkich sa podstawowe
warto$ci. Ksiadz Bosko nigdy nie pracowat w izolacji i w samotnosci ,,dla”
mtodziezy. Zawsze dziatat we wspodtpracy i razem z mtodzieza, a najwig-
cej uwagi poswigcatl mtodziezy pod wieloma wzgledami najubozszej. We
wspolnocie tworzyt taki klimat, ktory pomagat w pozytywnym wzajemnym
oddziatywaniu na siebie jej cztonkow. Od wychowawcoéw wymagat staran-
nego przygotowania, zawodowej kompetencji w dziedzinie dydaktyki i pe-
dagogii. Punktem wyj$cia dla ksigdza Bosko byto konkretne, ,,to” wiasnie,
a nie inne dziecko wraz ze swymi potrzebami, radosciami i nadziejami.
W pracy pedagogicznej oznaczato to interesowac si¢ wychowankiem, sta-
ra¢ si¢ nawiaza¢ z nim dialog, zrozumie¢ jego uczucia, dostrzec jego praw-
dziwe zycie. Podkreslat, ze prawdziwy i trwaty rozwoj kazdego cztowieka
ma zrédlo w jego wlasnym sercu, zyciu i wolnosci. Czynit wszystko, by
srodowisko wychowawcze pozwalato na integracj¢ kultury i wiary, rozr6z-
niajac, ale nie rozdzielajac tych sfer dziatania. Postulowal, by wychowywac
,uczciwych obywateli i dobrych chrzescijan™, inicjujac moralne, naukowe
i obywatelskie wychowanie mtodziezy®. To stawanie si¢ uczciwym obywate-
lem i dobrym chrze$cijaninem nie moze si¢ dokona¢ w zyciu mtodziezy bez
pomocnej obecnosci wychowawczej.

5 Jan Pawel 11, Juvenum patris. List Ojca Swietego Jana Pawla II do ksiedza Egidio
Vigano przetozonego Generalnego Towarzystwa sw. Franciszka Salezego w setnq rocznice
Smierci Sw. Jana Bosko, Rzym 1988, 12.

¢ Por. L. Cian, Wychowanie, s. 221-224; R. Weinschenk, dz. cyt., s. 105-109. ,,Potrzeba
nam tej rado$ci zycia, ktora maja mtodzi. W tej radosci Zycia jest co$ z tej pierwotnej radosci,
jaka miat Bog stwarzajac cztowieka. Mtodzi maja wiasnie w sobie t¢ rados¢. Jest ona w kazdym
miejscu ta sama, a rownoczesnie inna, oryginalna. Potrafia ja po swojemu wypowiedzie¢”.
Jan Pawetl 11, Przekroczy¢é prog nadziei, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, Lublin 1994, s. 104.
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2. Konieczno$é wychowawcy

Obecnos¢ wychowawcy wsrod miodziezy, uczestnictwo w jej zyciu
jest integralna czgscia procesu wychowania. Ksiadz Bosko, ilekro¢ mowi
o wychowaniu, ma zawsze na mysli kontakt migdzyosobowy, ktory znaczy
wigcej niz przypadkowe spotkanie. Nie ma jednego konkretnego wzoru wy-
chowawcy. ,,W kazdym chtopcu, nawet tym najgorszym, jest jakies miejsce
wrazliwe na dobro. Pierwszym i zasadniczym obowiazkiem wychowawcy
jest wlasnie odkrycie tego miejsca, tej wrazliwej struny jego serca, aby ja
nastepnie wykorzystaé w pracy wychowawczej”’. Tak rozumiana sylwetka
wspotczesnego wychowawcy wymaga ,,tworzenia, a nie odtwarzania wia-
snego sposobu bycia z uczniem. Ten obowiazek jest konstytutywna cecha
zawodu nauczyciela i sprawia, ze przygotowanie do tego zawodu jest za-
Wwsze prowizoryczne, wciaz wymagajace zmian i uzupelnien”. Refleksja nad
dziataniem i w czasie jego trwania umozliwia nauczycielowi (wychowawcy)
krytyczna 1 tworcza zmiang. Praktyka zawodowa nauczyciela-wychowawcy
musi zatem uwzglednia¢ wiele kontekstow oddziatywania na wychowanka,
miedzy innymi bezposrednios$¢, unikatowo$¢ 1 niepowtarzalnos¢ kazdej sy-
tuacji szkolnej, promowanie takich cech edukacyjnego dziatania, jak: odpo-
wiedzialnos¢, wspoldziatanie, wspotpraca, otwarte komunikowanie sig, ro-
zumienie sensu planowanych i juz dokonujacych sig¢ zmian w uspotecznianiu
i wychowaniu obywatelskim wychowanka. Istota wychowania jest pomoc
w rozwoju drugiego cztowieka, dlatego nalezy stawia¢ wysokie wymagania
zarobwno wobec wychowanka, jak i wobec wychowawcy’. ,,Z pewnoS$cia
fatwiej jest si¢ ztosci¢ — podkresla ks. Bosko — niz by¢ cierpliwym; grozic¢
dziecku niz je przekonywac; powiedziatbym, wygodniej jest dla naszego

7 S. Szmidt (red.), Pozwdl gwizdaé szpakom. Wybor mysli i wskazan sw. Jana Bosko dla
miodziezy i starszych, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1998, s. 41-42.

8 R. Kwasnica, Wprowadzenie do mysilenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, ,,Studia
Pedagogiczne” 61 (1995), s. 13.

° Por. J. Rutkowiak, Edukacyjna swiadomos¢ nauczycieli: intelektualizacja pracy na-
uczycielskiej jako wyzwanie czasu transmisji, w: tenze (red.), Odmiany myslenia o edukacji,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1995, s. 299-301; Z. Kwiecinski, Demokracja jako
zadanie edukacyjne i problem pedagogiki, w: B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2000, s. 36.
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braku cierpliwos$ci i pychy kara¢ tych, ktorzy stawiaja opor, niz poprawiac
ich poprzez wytrwate i zyczliwe znoszenie ich™!°,

Dynamiczna, dojrzala, w petni uksztattowana osoba wychowawcy,
ujawniajacego wilasng filozofig¢ zyciowa i wybory wartosci — ich hierarchig
i uzasadnienie — wiarygodnego w ich odpowiedzialnej realizacji, jest warun-
kiem rozwoju osoby wychowanka. W nauczaniu i wychowaniu nauczyciel
wykorzystuje swoja wiedzg oraz wlasna, niepowtarzalng osobowos¢. Sam
przeto musi by¢ wzorem nie tylko postaw poznawczych, kwalifikacji rze-
czowych, lecz takze etycznych. ,,Ksztatci¢ cztowieka” moze tylko cztowiek
odpowiedzialny i przekonany o celowosci tego, co robi. Taki, ktory wierzy,
ze hierarchia wartosci, wrazliwo$¢, wyobraznia i poszukujacy umyst sa waz-
niejsze od ilo$ci wtloczonej wiedzy. Dostrzezenie przekonujacej i wyrazi-
stej propozycji wartosci pociaga za soba jej weryfikacje, czyli obserwacje,
majaca wykazadé, czy wydarzenie, ktore nadato sens zyciu mistrza, jest tez
w stanie da¢ sens i smak naszemu wlasnemu zyciu.

Nie jest prawda, ze szacunek dla wolnego wyboru ucznia oznacza brak jakiej-
kolwiek propozycji typu aksjologicznego. Bez ukazania $wiata wartosci nie ma
prawdziwego wychowania. Nie jest tez prawda, ze trzeba odmienne, niekiedy
przeciwstawne, systemy wartosci przedstawiac tak, jakby wszystkie byty jedna-
kowo wazne i mozliwe do przyjgcia. Nauczyciel jawi si¢ wowczas jako ktos, kto
nie ma wilasnych pogladow i przekonan, a wigc nie zashuguje na wiarygodnos¢
i zaufanie''.

Wychowanie domaga si¢ zywego $wiadectwa czlowieczenstwa. ,,Wy-
chowuje ten, kto konkretnie i osobiscie zaswiadcza wobec wychowanka
o tym, ze mozna si¢ wszechstronnie spetnic, gdy przezywa si¢ rzeczywistos$¢
zgodnie z jej wszystkimi wspotczynnikami. [...] Wychowanie otwiera wy-
chowanka na jak najwigksza kreatywno$¢”'?. Uznanie roli $wiadkoéw 1 mi-
strzOw w zyciu 0sob 1 spoteczenstw wymaga zgody na widzenie $wiata i in-
nych ludzi poprzez pryzmat pozytywnego znaczenia ,,drugiego” we wlasnym
zyciu, poczawszy od przyjecia, ze w realnym swiecie zyli 1 zyja pozytywni

19T, Bosko, Zlote mysli Ksiedza Bosko, thum. A. Lis, Wydawnictwo Salezjanskie, War-
szawa 2002, s. 150.

" J. Nagorny, Postannictwo szkoly — postannictwo nauczyciela, ,,Cywilizacja. O nauce,
moralnosci, sztuce i religii” 14 (2005), s. 22.

12°A. Scola, Przygoda wychowawcza w spoleczeristwie okresu przejsciowego, thum.
P. Borkowski, ,,Spoteczenstwo™ 2 (2008), s. 228-229.
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,inni”’; zgody na to, ze ,,drugi” moze by¢ i jest kim§ pozytywnie znaczacym,
kims, kto niesie w sobie pozytywne cele i wartosci, prowadzi droga prawdy
i $wiadectwa. Relacja mistrza i ucznia jest zawsze relacja osobowa. Z istoty
peienia roli spotecznej wynika, ze dana osoba jest wtedy pewnym przy-
ktadem, a idealne o niej wyobrazenia tacza si¢ z oczekiwaniem, iz bedzie
mistrzem. Proces wychowawczy przebiega zawsze ta sama droga: ,,mistrz”,
gloszone przez niego warto$ci, obserwacja 1 weryfikacja. Jesli ta ostatnia
wypada pomyslnie, warto$¢ odradza sie w sercu ucznia'®. ,,Mistrz to kto$, za
kim chcemy podaza¢, kto nas fascynuje, pociaga, inspiruje. Mistrz jest po-
trzebny wowczas, gdy samemu nie daje si¢ rady, gdy albo brak odwagi, albo
jeszcze umiejetnosci, aby kroczy¢ samodzielnie. W swoim uczeniu si¢ czto-
wiek potrzebuje mistrzow, czyli 0sob, ktore moze nasladowacé, po to, aby na-
stepnie zrobi¢ dang rzecz samodzielnie”'*. Mistrz przekazuje to, co jest tre-
$cig jego wlasnego rozwoju, dokonujacego si¢ poprzez wejrzenie w siebie,
we wlasne wartosci, priorytety, dziatania, a takze madros¢. Pojecia ,,mistrz”
czy ,,uczen” nawiazuja nie tyle do hierarchii i dystansu, ile do wspdlnoty.
Mimo odrgbnych statuséw i hierarchicznej wspotzalezno$ci, mimo tego, ze
to mistrz prowadzi gre oraz usituje doskonali¢ ucznia, samym swoim istnie-
niem go stymuluje. Daje z siebie wszystko, by sprosta¢ jego oczekiwaniom.
Mistrz pomaga uczniowi odkry¢ wtasny potencjat i mozliwosci tworcze.
Takie rozumienie relacji wychowawczej pozwala wychowankowi i wy-
chowawcy na wymiang swoich najglebszych przezy¢, potrzeb i pragnien,
tworzy emocjonalne zaangazowanie. Tym samym kierunek procesu wycho-
wawczego jest nie jedno- lecz wielostronny, obejmujacy dialog, wolnosc,
autentyczno$¢ powiazang z konkretnym usytuowaniem. Przesadnie neutral-

13 Por. Wolanie o mistrza. Z ksiedzem Januszem Tarnowskim rozmawiajq Elzbieta Osew-
ska i Tomasz Ochinowski, ,,Wigz” 12 (1995), s. 87-88; K. Olbrycht, O roli przykladu, wzoru,
autorytetu i mistrza w wychowaniu osobowym, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2007,
s. 17-25. ,,Bardzo istotny dla rozwazanej problematyki jest poglad, ze mistrz zachgca do
myslenia i dziatania, pokazuje wazne problemy i jest drogowskazem w zakresie wartosci,
a zarazem potrafi przekaza¢ czes$¢ swej energii duchowe;. [...] Przekazywanie energii ducho-
wej nastgpuje za sprawa przyzwolenia dziecku/wychowankowi/uczniowi na czerpanie z sit
moralnych i intelektualnych wychowawcy/nauczyciela/mistrza, ktory odstania wiele tajemnic
wiasnie tylko jemu”. U. Ostrowska, Fenomen spotkania w wychowaniu, ,,Edukacja. Studia.
Badania. Innowacje” 4 (2007), s. 13-14.

4 T. Bauman, Mistrzowie i szkoly myslenia w uniwersytecie, w: E. Rodziewicz, K. Rze-
dzicka, E. Zalewska (red.), Gdaniskie rodowody pedagogiczne. Geneza, kontynuacje, inspiracje,
przemieszczenia znaczen wychowawczych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk
2004, s. 73.
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ny nauczyciel-wychowawca, nieczytelny w swoich postawach i §wiatopo-
gladzie, nie motywuje wychowankow do wlasnych poszukiwan i wyborow.
Natomiast jego uczciwo$¢ w dialogu z wychowankiem, tolerancja, szacunek
dla jego podmiotowos$ci czgsto moga zdecydowaé o przebiegu ksztattowa-
nia si¢ systemu wartosci wychowanka. ,,Tym, co daje uczniowi mistrz, jest
poznanie, $wiadomos$¢ ja, odwaga stawiania trudnych pytan (kim jestem?,
dokad zmierzam?). Moéwiac jezykiem wspolczesnej psychologii, mistrz
wyposaza ucznia w podstawy tozsamosci. [...] Wskazywanie drogi przez
mistrza nie ma charakteru instrumentalnego, nie jest zawtadaniem, wyob-
cowywaniem czy manipulowaniem osoba wychowanka, ucznia”". Ksiadz
Bosko, budujac system prewencyjny na podstawie do§wiadczen swego zycia,
wiedzial, Zze nalezy stworzy¢ system wychowania integralnego, poprzez ktory
mtody cztowiek otrzyma pomoc w rozwoju naturalnym, kulturowym i ducho-
wym. Proponuje wychowanie, ktore zarazem jest tworcze i wierne, w ktorym
wychowawca dochowuje wiernosci tradycji, a rtownoczesnie jest wrazliwy na
potrzeby wspolczesnej mlodziezy.

3. Rados$¢ zycia w wychowaniu

O ksigdzu Bosko mowi si¢ jako o jednym z najwigkszych wspolcze-
snych wychowawcow, ktory jako praktyk i cztowiek czynu opracowat po-
nadczasowa metode wychowawcza, oparta na trojmianie ,,rozum — religia —
mito$¢” 1 ktora mozna zdefiniowaé poprzez jego krotkie zdanie: ,,Wycho-
wanie jest sprawa serca”. Chodzi tu o codzienna postawe, ktora zaktada
dyspozycyjnosc¢, zdrowe zasady i odpowiedni sposob postepowania. Ksiadz
Bosko podkreslal wielokrotnie: ,,moja metoda wychowawcza polega na tym,
ze daje si¢ chtopcom wigksza wolnos¢ robienia tego, co im si¢ najbardziej
podoba. Chodzi mianowicie o to, by odkry¢ w nich zarodki uzdolnien i do-
brych cech charakteru, i stara¢ si¢ nastgpnie je rozwijaé. Dlatego kierujg si¢
zasada, aby kazdy robit z rado$cia to, co potrafi, a moi chtopcy wspolpracuja

15 M. Karkowska, Literackie obrazy uczer — mistrz w wychowaniu, w: S. Sztobryn,
B. Sliwerski (red.), Idee pedagogiki filozoficznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego,
1.6dz 2003, s. 142. ,,Mistrzem dla mnie jest kto$, kto pomaga mi odkry¢ moje powotanie i to-
warzyszy w drodze u jej poczatku. Potem — kaze mi i$¢ dalej samemu. [...] Mistrz nie wiaze
ucznia ze soba, nie zniewala, nie uzaleznia. Niepotrzebna juz wigz przecina i uczen — naturalng
rzeczy koleja — rozstaje si¢ z mistrzem, odchodzi. Musi odejs¢!”. P. Taranczewski, Porzuceni
mistrzowie, ,,Znak” 3 (2007), s. 63.
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ze mna nie tylko z zapatem, ale przede wszystkim z mitoscia™'. Wszystko to
wymaga prawdziwego bycia do dyspozycji mtodziezy, szczerej zyczliwosci
i umiejetnosei dialogu. Prawdziwy wychowawca uczestniczy wigc w zyciu
mtlodziezy, interesuje si¢ jej problemami, stara si¢ poznac jej zapatrywania,
uczestniczy w jej zyciu sportowym i kulturalnym, w jej rozmowach. W takim
klimacie ,,pedagogicznej obecnosci” znamienne sa stowa Jana Bosko, bedace
kwintesencja radosci wychowywania: ,,Jest mi tu dobrze z wami, przebywa-
nie z wami to moje zycie”"’.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, co jest istota wychowania, mamy
na uwadze nie tylko wiedzg teoretyczng o tym fenomenie, zawierajaca jego
uzasadnienie czysto zewngtrzne, tkwiace w okreslonych pogladach, doktry-
nach, podej$ciach czy stanowiskach, ale i sfer¢ praktyczna, jego codzienny
wymiar, wpisujacy si¢ w dzieje i biografie jednostek ludzkich, pokolen, kul-
tur i spoleczenstw. Zatem zainteresowanie si¢ ,,zywym konkretem” kieruje
nas na rzeczywisto$¢ wychowania i stanowi punkt wyjscia w poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie o wychowanie i jego istotg oraz o konkretne (realne)
mozliwos$ci pomocy cztowiekowi w stawaniu si¢ soba.

Proces wychowawczy zaktada mocna obecno$¢ wychowawcy, posiadanie trud-
nej sztuki, w ktorej bedzie pasja, pragnienie, radosc¢; ta pasja wychowawcza,
dzigki ktérej wychowawca i zwlaszcza rodzice uczestnicza w odnowie zycia
i nowym stworzeniu [...]. To wlasnie jest wieczna droga autentycznej humani-
stycznej pedagogii, ktora wyraza powiedzenie: stan si¢, kim jestes, i niech si¢
rozwija ta najwznio$lejsza czastka, ktora jest w tobie'®.

Takie zycie prowadzi do ciaglego osiagania petni cztowieczenstwa i stawa-
nia si¢ ,,bardziej cztowiekiem”. Jak podkresla J. Tarnowski,

skoro cztowiekiem jest zar6wno wychowawca jak i wychowanek, proces zas
pedagogiczny zmierza do urzeczywistnienia cztowieczenstwa, nasuwa si¢
wniosek, ze wlasciwie wychowuja si¢ oni wzajemnie. Wychowawcy przeciez
nie przystuguje doskonato$¢ z racji pelnionej przez niego roli. Oczywiscie po-

16°S. Szmidt (red.), dz. cyt., s. 39—-40.
17 Memorie biografiche di don Givanni Bosco, IV, 654, cyt. za: L. Cian, Wychowanie,
s. 196.

18 V. Possenti, Wychowanie osoby wyzwaniem kulturowym, thum. T. Zeleznik, ,,Spote-
czenstwo” 2 (2008), s. 220-221.
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nosi przede wszystkim odpowiedzialnosc¢, ale tez wiele moze i powinien na-
uczy¢ si¢ od dziecka'’.

Bycie wychowawca ma szczegdlny wymiar. Z jednej strony jest on po-
strzegany jako organizator i kierownik proceséw edukacyjnych, z drugiej zas
jego dziatalnos$¢ oparta jest na specyficznej formie kontaktu migdzypodmioto-
wego. W swoich dziataniach przyjmuje na siebie wszystkie konsekwencje, ja-
kie wiaza si¢ z ich realizacja, jak rowniez jest odpowiedzialny za skutki tegoz
dziatania. Odpowiedzialno$¢ wychowawcy wynika zatem nie tylko z cech
jego charakteru, ale i z milo$ci rozumianej jako autentyczna forma wigzi
z druga osoba.

Wychowywac to rzecz pigkna: kiedy si¢ naprawde kocha, przezywa sig rado$¢
z przebywania z tymi, ktorych si¢ kocha, rados¢ z ich wzrostu, stawania sig
ludZzmi dorostymi albo przynajmniej z ich trudnej walki, aby si¢ nimi stac,
by zy¢, by sig zrealizowaé: sa to sekretne radosci wychowawcy, zycie wsrod
mtodych Iudzi kompensuje i nadaje sens umieraniu sobie samemu, zawartemu
w kazdej autentycznej pracy wychowawczej.

Rados¢ jest w cztowieku, w nim sig rodzi, rozwija lub gasnie.

Czlowiek afirmuje zycie, napetnia go rado$¢ z egzystencji, ufa, ze znaj-
dzie si¢ droga wyjs$cia nawet w sytuacji beznadziejnej. ,,Rado$¢ pojawia si¢
w zwiazku z jakim$ wydarzeniem, spotkaniem, jakim$ szczegdlnym do-
$wiadczeniem w ramach mojego odniesienia do $wiata, chociaz sam jej nie
wywotatem pozytywnym aktem woli, a to zabarwienie uczuciowe we mnie
nie podlega bynajmniej mojej dyspozycji. [...] Jest znakiem afirmacji same-
go siebie, dobrowolnym i pelnym zadowolenia «tak» zyciu™?!'. Optymizm,
rado$¢ i wiara w siebie pozwalaja na podtrzymywanie realizacji powzigtego
planu i decyzji. Rado$¢ wzmacnia, budzi energie i zapat do pracy nad soba.
Przymioty radosci, w swej naturze ekspresywne i dynamiczne, uprzyjemnia-
ja dziatanie i mobilizuja calg sfer¢ wychowawcza. Zdolno$¢ do radosci rodzi
poczucie sensu zycia przez nadawanie znaczenia zwyczajnym zdarzeniom.

1 J. Tarnowski, Czlowiek — dialog — wychowanie. Zarys chrzescijanskiej pedagogiki
personalno-egzystencjalnej, ,,Znak” 9 (1991) s. 69.

2 @G. Gatti, Tradycja wychowawcza ks. Bosko dzisiaj: koniecznosé¢ wychowawcy, w:
J. Wilk (red.), dz. cyt., s. 81.

21 L. Lavaud, Rados¢ petna nadziei, ttum. L. Balter, ,,Communio” 6 (2004), s. 11-12.
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Przynaleznos$¢ do grupy, w ktdrej panuje radosna atmosfera, moze sprzyjac
przetamywaniu barier spotecznych, zmniejsza¢ poczucie zagrozenia i lgku,
nasila¢ atrakcyjno$¢ wspoldziatania, rozwija¢ spontaniczno$¢ i autentycz-
no$¢ w porozumieniu migdzyludzkim, rozwija¢ postawy autokreacyjne.
Indywidualne do$wiadczenie radosci zostaje udoskonalone i wzmocnione
odmienna wrazliwos$cia drugiego cztowieka. Rado$¢ zycia jest istotnym
czynnikiem nie tylko sensotworczym, ale i osobotworczym?.

Na okreslenie poprawnej relacji pomigdzy wychowawcami i wychowankami
ksiadz Bosko lubit uzywac terminu familiarita (zazyto$¢, przyjazn). Diugolet-
nie doswiadczenie przekonato go, ze bez tej zazylosci nie mozna okaza¢ mi-
tosci, a bez tego trudno o wzbudzenie zaufania, ktore jest niezbednym warun-
kiem skuteczno$ci pracy wychowawczej. Ogot celow, ktore nalezy osiagnac,
program, wskazania metodologiczne staja si¢ konkretne, jesli sa nacechowane
szczerym «duchem rodzinnymy, tzn. jesli beda przezywane w §rodowisku ra-
dosnym, pogodnym i mobilizujacym?.

Rado$¢ zycia, stanowiac sity napedowe wszelkich wysitkow wychowaw-
czych, sprzyja budowaniu wlasciwego klimatu wychowawczego.

Pelna afirmacja siebie samego, dokonujaca si¢ w autentycznym przezy-
ciu radosci, obejmuje zardwno terazniejszos¢, jak i przysztos¢. Rados¢ zycia
niezmiennie wspottworzy natur¢ ludzka, pozostajac w organicznej jednosci
ze smutkiem, przygnebieniem, bolem i cierpieniem. Rado$¢ nie jest uciecz-
ka od terazniejszosci. U podloza radosnego przezywania zycia znajduje si¢
rowniez do$wiadczenie wiary. Zycie chrzeécijanina nie bytoby pehe i au-
tentyczne, gdyby nie uczestniczylo w radosci samego Chrystusa, a za Jego
posrednictwem — w radosci Boga, ktory jest Mitoscia. Przepelniony Boza
radoscia chrze$cijanin nie staje si¢ tym samym mniej uwazny na zycie co-
dzienne, na problemy i dramaty, w jakich uczestniczy. ,,W swoim rozwoju
chrzescijanska rados¢ zdaza bowiem nieodzownie do ogarnigcia i przenik-
nigcia tego wszystkiego, z czym si¢ spotyka. [...] W cztowieku nie da si¢
nigdy zamazaé, zatuszowa¢ ani tym bardziej zagluszy¢ za pomoca jakiej$

2 Por. A. Zywezok, Wychowanie do radosci zycia, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2004, s. 87-96.

2 Jan Pawet 11, Tuvenum, 12. Jan Bosko czesto powtarzat: ,,Jestem pewny sukcesu
mojej pracy jedynie wtedy, gdy widzg chlopcow w czasie rekreacji pelnych radosci i energii
do zabawy”. Memorie biografiche di don Givanni Bosco, V1, cyt. za: R. Weinschenk, dz. cyt.,
s. 141.
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przejsciowej, efemerycznej sytuacji zadowolenia, jego glebokiej potrzeby
autentycznej i trwatej radosci”.

Namyst nad ludzka radoscia istnienia nie stuzy jedynie poznaniu, czym
ona jest. Do$wiadczenie radosci zycia jest owocem indywidualnego wysitku.

Wychowawca wigc powinien mie¢ wyrazna $wiadomos¢ celu ostatecznego,
poniewaz w sztuce wychowania cele petnia funkcje decydujaca. Ich widzenie
niepeine lub bledne, badz tez zapominanie o nich jest dowodem niekompeten-
cji 1 staje si¢ przyczyna jednostronnosci i wypaczen. [...] Jego (Jana Bosko)
niezwykty sekret polegal na tym, ze nie zawiodt nigdy najglebszych pragnien
mtodziezy (chgci zycia, pragnienia mitoSci, otwarcia duszy, radosci, wolnosci,
nastawienia ku przysztosci), a rdwnoczes$nie prowadzit ja stopniowo i w spo-
sob konkretny do przekonania, ze tylko przez zycie w fasce, to jest w przyjazni
z Chrystusem, w pelni realizuja si¢ autentyczne ideaty®.

Jan Bosko wiedzial, ze rados¢ jest nie tylko osiagnigciem pewnego stanu
psychicznego, ale budowaniem wiasnego cztowieczenstwa. Postawa radosci
zycia moze si¢ rozwijac i ewoluowaé w pogodny sposdb bycia czy nawet styl
zycia. Obok mitosci, prawdy i wolno$ci rado$¢ jest wartos$cia nadajaca sens
zyciu i stanowiaca o najglebszej istocie osoby ludzkiej. Prawdziwa rados¢
nie przeczy prawdzie. Rado$¢ wzmacnia, budzi energig i zapal do pracy nad
soba, tworzy sprzyjajacy wychowaniu klimat wspolnoty i porozumienia.

Joy of Life as an Important Quality of a Teacher-Tutor
from a Perspective of John Bosco’s Preventive System
(Summary)

Educational problems always refer to an individual person. Don Bosco is said
to be one of the greatest contemporary tutors who, as a practitioner and a man of
action, developed a timeless educational method based on the trinomial “reason —

2 A. Cazzago, Rados¢ Chrystusa i chrzescijanina, ttum. L. Balter, ,,Communio” 6 (2004),
s. 50-51. ,,Chrzescijanstwo jest przekonane, iz caly wszechswiat stworzony przez Boga jest
przezen zachowywany w istnieniu pozytywnie i bezposrednio (creatio continua), a nie w sposob
uboczny. Rado$¢ stworzenia ptynie wobec tego z faktu, ze Swiat jest ustawicznie stwarzany,
dzigki stworczej obecnosci (immanencji) Boga w §wiecie, ktory sprawia, ze wszystko, co
stworzone, jest dobre”. M. Kowalczyk, Teologiczny wymiar radosci chrzescijanskiej, ,,Com-
munio” 6 (2004), s. 31-32.

25 Jan Pawet I1, Juvenum, 16.
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religion — loving/kindness” and which can be defined by his short slogan: “Edu-
cation is a matter of the heart”. Educators participate in teenagers’ lives; they are
interested in their problems, try to become familiar with their opinions and they
participate in their sports and cultural life, as well as, in their conversations. In this
atmosphere of “pedagogical presence”, John Bosco’s words are significant and they
are the essence of educational joy: “I feel good with you, being here with you is my
life”. An individual experience of joy is improved and stronger thanks to a different
sensitivity of other person. The joy of life is an important factor which is not only
sense-creative but also person-creative. The joy is not an escape from the present
time. Being a driving force for all educational efforts, it supports the creation of ap-
propriate educational atmosphere.

Keywords: education, preventive system, reason, religion, educational love, joy

Rados$¢ zycia istotna cechg nauczyciela wychowawcy
z perspektywy systemu prewencyjnego Jana Bosko
(Streszczenie)

Problematyka wychowawcza dotyczy zawsze konkretnego cztowicka. O ksig-
dzu Bosko méwi sig¢ jako o jednym z najwigkszych wspolczesnych wychowaw-
cow, ktory jako praktyk i czlowiek czynu opracowat ponadczasowa metode wycho-
wawcza, oparta na tréjmianie ,,rozum — religia — mito$¢” i ktéra mozna zdefinio-
wac poprzez jego krotkie zdanie: ,,Wychowanie jest sprawa serca”. Wychowawca
uczestniczy wigc w zyciu mlodziezy, interesuje si¢ jej problemami, stara si¢ poznac
jej zapatrywania, uczestniczy w jej zyciu sportowym i kulturalnym, w jej rozmowach.
W takim klimacie ,,pedagogicznej obecnosci” znamienne sa stowa Jana Bosko, bg-
dace kwintesencja radosci wychowywania: ,,Jest mi tu dobrze z wami, przebywanie
z wami to moje zycie”. Indywidualne doswiadczenie radosci zostaje udoskonalone
i wzmocnione odmienng wrazliwo$cia na drugiego cztowicka. Rados¢ zycia jest
istotnym czynnikiem nie tylko sensotwdrczym, ale i osobotwoérczym. Rado$¢ nie
jest ucieczka od terazniejszosci. Stanowiac sity napedowe wszelkich wysitkow wy-
chowawczych, sprzyja budowaniu wlasciwego klimatu wychowawczego.

Stowa kluczowe: wychowanie, system prewencyjny, rozum, religia, mitos¢
wychowawcza, rado$¢






