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Liberal education w kontekscie
ksztalcenia uniwersyteckiego

Miejsce liberal education w przestrzeni wspotczesnego szkolnictwa
wyzszego, rowniez polskiego, wynika z procesu wieloptaszczyznowych
przemian, zwigzanych przede wszystkim z kryzysem humanistyki, o ktérym
pisal Allan Bloom w Umysle zamknietym. Przemiany te dotyczyly miedzy
innymi zatozen filozoficznych oraz antropologicznych i w sposob istotny
wplynety na obecny ksztatt edukacji, w tym na deprecjacj¢ ogdlnego wy-
ksztalcenia w zestawieniu z edukacja specjalistyczng i techniczng. Postepu-
jaca fragmentaryzacja i specjalizacja wiedzy, potagczona z nastawieniem na
jak najszybsze efekty edukacji, nie sprzyja budowaniu programu naucza-
nia, opartego na wszechstronnym poznawaniu klasycznych dziet literatury
i filozofii. Nie sprzyja réwniez edukacji uwzgledniajacej szeroki kontekst
wiedzy i tradycji kulturowej, ktéra wymaga czasu i osobistego zaangazo-
wania zar6wno ze strony wyktadowcow, jak i samych studentéw. Obec-
nie dominujace tendencje w podejsciu do edukacji nie sg wigc czynnikami
ulatwiajacymi ogdlnemu wyksztatceniu utrzymanie swojej istotnej roli, co
juz w latach 80. opisywal Bloom w odniesieniu do wyzszego szkolnictwa
amerykanskiego.

Celem niniejszej pracy jest analiza wybranych wspotczesnych uje¢ an-
glosaskiego nurtu liberal education, nawiazujacych do jej klasycznego rozu-
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mienia, w kontekscie programu ksztalcenia uniwersyteckiego. Poczatkowo
zostanie oméwiona refleksja kardynata Johna H. Newmana na temat miejsca
i roli liberal education w programie ksztatcenia uniwersyteckiego oraz per-
spektyw i zagrozen dla jej funkcjonowania, jako punkt wyjscia dla analizy
rozwazan Allana Blooma i Alasdaira Maclntyre’a na temat wspolczesnej
kondycji tego rodzaju edukacji, samego uniwersytetu oraz humanistyki.

Klasyczne ujecie liberal education wiaze si¢ z podkresleniem roli
,wielkich ksigg” tradycji literackiej, filozoficznej i naukowej zwtaszcza Za-
chodu w poszukiwaniu odpowiedzi na fundamentalne, uniwersalne pytania.
Zwolennicy takiego ujecia postuluja rozwijanie wiedzy ogolnej, zwlaszcza
humanistycznej, dla niej samej, a nie ze wzglgdu na jaki§ cel zewnetrzny,
utylitarny. Nawiazuja takze do filozofii Platona i Arystotelesa, zwlaszcza
w aspekcie doskonalenia si¢ w swoim czlowieczenstwie, rozwijania cnot
charakteru oraz dochodzenia do madrosci i prawdy. Idea liberal education
nawigzuje do sredniowiecznej tradycji ,,sztuk wyzwolonych”, obejmujacych
trivium (gramatyke, logike i retoryke) oraz quadrivium (geometrig, aryt-
metyke, astronomie¢ i muzyke), a takze do tradycji Oswiecenia, zwtaszcza
w konteks$cie liberalizmu. Ujecie klasyczne odnosi si¢ czesto takze do war-
tosci chrzescijanskich, jak w przypadku refieksji J. H. Newmana.

Réznorodnos¢ znaczeniowa oraz wielo$¢ uje¢ pojecia liberal education
nasuwa konieczno$¢ jego doprecyzowania w kontek$cie niniejszej pracy.
W zwiazku z problematycznoscia tlumaczenia owego pojecia na jezyk pol-
ski jako ,,edukacji liberalnej” (przez jej konotacj¢ ideologiczna), obecnie po-
jecie to thumaczone jest raczej jako ,,ksztatcenie ogolne™'. Liberal education
w Idei uniwersytetu Newmana tlumaczone jest w roznoraki sposéb, a wigc
jako: ,,wolne wyksztalcenie”, ,,wiedza wyzwolona”, ,,sztuki i studia wyzwo-
lone” czy tez ,,wolna wiedza”. Z kolei w ttumaczeniu Umysfu zamknietego
Blooma obecny jest termin ,,edukacja liberalna”, jednak w kontekscie po-
wyzszych uwag przyjmiemy w analizie refleksji wszystkich autoréw okre-
slenie ,,ksztalcenie ogdlne”.

W obszarze anglosaskim toczy si¢ spor o ksztatt liberal education, ma-
jacy swoje zrodla w pedagogicznych koncepcjach Johna Locke’a. Zwtaszcza
w XIX wieku widoczny byt wyrazny roztam miedzy zwolennikami utylita-
rystycznego i pozytywistycznego podejscia do wiedzy i edukacji, a zwolen-
nikami jej klasycznego rozumienia. Pierwszy nurt, reprezentowany najbar-

! Por. K. Wronska, Liberal Education in Selected Polish Pedagogical Concepts — in
Comparison to English-language Concepts — with Particular Reference to the Enlightenment
(Period 1), ,,Kultura i Wychowanie” 5 (2013), s. 33.
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dziej wyraziScie przez Herberta Spencera, akcentowal scjentystyczne postu-
laty wobec edukacji, tym samym odrzucajac jej klasyczne ujecie. Drugi nurt
reprezentowali w XIX wieku w sposob szczegdlny John Stuart Mill oraz
kardynat J. H. Newman, podkreslajgc wszechstronne cele edukacji, jej zwia-
zek z rozwojem osobowym, dazeniem do prawdy i petni cztowieczenstwa.

W wieku XX w sporze o liberal education brali udzial migdzy innymi:
A. Bloom, A. MacIntyre, Martha Nussbaum oraz tacy filozofowie edukacji,
jak: Richard S. Peters, Paul Hirst, Michael Oakeshott, Robert M. Hutchins
i Jacob Klein. R. M. Hutchins wyrdznit takie cele ksztalcenia ogdlnego, jak
osiagnigcie doskonatosci i pelni cztowieczenstwa, zarowno w wymiarze pry-
watnym, jak i publicznym (obywatelskim). Ksztatcenie to ma na celu po-
szerzenie horyzontow cztowieka, pobudzenie jego intelektu poprzez kontakt
z wielkimi ksiggami zachodniej tradycji i wreszcie nauke samodzielnego
myslenia®. Z kolei wedlug M. Oakeshotta liberal education przygotowuje
do partycypacji w dialogu idei, poszerza rozumienie §wiata i wolno$¢ stu-
dentdw, a takze pozwala im lepiej ksztattowac swoje zycie®. Z kolei wedtug
M. Nussbaum /iberal education to ,,edukacja wyzsza zorientowana na calo-
sciowe ksztaltowanie istoty ludzkiej w celu jej przygotowania do pelnienia
rél obywatelskich i do zycia w ogole™. Przyklady realizacji tak pojmowane-
go ksztalcenia ogolnego stanowig ponizej opisane uczelnie.

Przyklady realizacji liberal education w szkolnictwie
amerykanskim

Pojecie liberal education, oznaczajace edukacje poprzedzajaca studia
specjalistyczne, odnosi si¢ w obszarze anglosaskim do uczelni typu Liberal
Arts College oraz Liberal Art University, ktore oferuja ogolne wyksztatce-
nie, zwigzane z naukami spoltecznymi, humanistycznymi oraz przyrodni-
czymi, a ponadto obejmujg programy artystyczne z zakresu muzyki i sztuk
pieknych. Interesujacy przyktad realizacji ksztatcenia ogdlnego w amery-
kanskim szkolnictwie stanowi Hutchins School of Liberal Studies w Sonoma

2 Strona internetowa: http://www.britannica.com/blogs/wp-content/pdf/The Great Co-
nversation.pdf, pobrano: 30.08.2013 r.

3 Por. D. McCabe, Michael Oakeshott and the idea of liberal education, ,,Social Theory
and Practice” 3 (2000), s. 43—64.

4 M. Nussbaum, W trosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona ksztalcenia ogolnego,
thum. A. Me¢czkowska, Wroctaw 2008, s. 17.
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State University’. Program realizowany jest tam w matych grupach semi-
naryjnych, w ktérych studenci petnig role odpowiedzialnych i aktywnych
uczestnikow dyskusji, a ponadto zachecani sa do zadbania o swoj rozwdj
i edukacje¢ w perspektywie catego zycia. Program kurséw zogniskowany jest
wokot fundamentalnych tematow i pytan oraz umozliwia studentom spojrze-
nie na dany problem z réznych punktéw widzenia.

Inny ciekawy przyktad stanowi St. John's College w Annapolis®. Gtow-
nym celem programu edukacyjnego jest tam nauka samodzielnego, kry-
tycznego myslenia w kontakcie z oryginalnymi dzietami kultury Zachodu
i Wschodu. W procesie edukacji, opartym na stawianiu pytan, dyskusji
1 wspolnym dochodzeniu do prawdy, poprzez odczytywanie na nowo kla-
sycznych dziel, student nabywa odwagi w samodzielnym interpretowaniu
tekstow oraz w wyrazaniu swoich pogladdéw na forum. Ksztaltuje takze po-
stawe otwartosci, tolerancji i szacunku wobec opinii innych oséb.

Program edukacyjny w St. John's College zbudowany jest w sposob in-
tegralny i interdyscyplinarny, co poszerza perspektywe studentow na catosé¢
obszaru nauki. Obejmuje on mi¢dzy innymi filozofie, teologie, matematyke,
literature, nauki polityczne, histori¢, muzyke, sztuki plastyczne, teatr, jezyki
(np. grecki), nauki przyrodnicze oraz sport. Program 6w umozliwia wszech-
stronny i kompleksowy rozwdj wiedzy studentdéw, a co za tym idzie, skon-
kretyzowanie swoich zainteresowan naukowych. Stanowi to dobre przygo-
towanie do kontynuacji edukacji na poziomie specjalistycznym.

Liberal education w systemie wiedzy uniwersyteckiej
wedlug J. H. Newmana

Wazng inspiracj¢ dla wspotczesnej refleksji na temat liberal education
stanowi napisana w koncu XIX wieku przez Johna H. Newmana Idea uni-
wersytetu. Autor definiowat tego rodzaju ksztalcenie jako:

ten proces szkolenia, przez ktory intelekt, zamiast by cztowiek go formowat
czy poswigcal dla osiagnigcia jakiego$ celu szczegdtowego lub pobocznego,
jakiego$ konkretnego kierunku studiow czy nauki, zostaje wdrozony do pewnej
dyscypliny, przy czym jej cel zwigzany jest z nim samym, z intelektem jako

5 Strona internetowa: http://www.sonoma.edu/hutchins/home/about.html, pobrano:
30.08.2013 .
¢ Strona internetowa: http://stjohnscollege.edu/, pobrano: 30.08.2013 .
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takim, z percepcja jego wlasciwego przedmiotu, z jego najwyzsza kulturg, ten
to proces nazywa si¢ wolnym ksztalceniem (Liberal Education)’.

W definicji tej wazne wydaje si¢ pojecie wdrozenia, jako przygotowania
miodego cztowieka do samodzielnego poruszania si¢ po szerokim obsza-
rze wiedzy i cato$ciowego jej ujmowania, w przeciwienstwie do wyspecja-
lizowania si¢ tylko w jednej dziedzinie, co stato si¢ domeng wspolczesnej
edukacji. W opisie tym Newman podkreslit takze rdéznicg miedzy prostym
formowaniem intelektu wedlug jakiego$ wzorca i nastawieniem na wyko-
rzystanie go w uzytecznym celu, a ksztaltowaniem intelektu jako takiego
w celu samodzielnego korzystania z jego najwyzszych mozliwosci w pro-
cesie wdrazania do kultury intelektualnej. Owo catoSciowe ujecie obszaru
wiedzy stanie si¢ szczegdlnie problematyczne w kontekscie specyfiki wspot-
czesnej edukacji.

Charakteryzujac ,,wolne wyksztatcenie” czy tez ,,sztuki i studia wyzwo-
lone” lub ,,wolng wiedz¢™, J. Newman podkreslat samowystarczalno$¢ i au-
totelicznos$¢ tego rodzaju wyksztatcenia, w przeciwienstwie do stuzebnosci
wiedzy uzytecznej, ktorej tresci sa zewngtrzne 1 szczegotowe. ,,Bo tylko to
jest wiedzg wyzwolong, co samo sobie dyktuje uprawnienia, co nie zalezy od
nastepstw, nie oczekuje dopetnienia, unika kierowania si¢ (jak to si¢ mowi)
jakims celem lub wchtoniecia przez jakas sztuke; moze bez tego wszystkie-
go by¢ przedmiotem naszej kontemplacji™. Tak zwana wiedza uzyteczna
nie byta jednak przez Newmana deprecjonowana, przeciwnie — dostrzegat
on w niej duzg wartos¢ i doceniat zakres jej wykorzystania, bedac jednak
swiadomym roznic w specyfice, celach i zadaniach obu rodzajow wiedzy.
To, co jednak stato si¢ problematyczne we wspotczesnej edukacji, to nada-
nie prymarnego znaczenia wiedzy uzytecznej przy jednoczesnej stopniowej
deprecjacji humanistyki oraz tradycji.

Ksztatcenie ogolne, wedtug Newmana, zasadza si¢ na kulturze umysto-
wej, rozszerza horyzonty, ukazujac rzeczy w ich prawdziwych relacjach i, by
tak rzec, jasno i wyraznie.

Ta doskonato$¢ intelektu, ktora jest wynikiem wyksztalcenia i jego beau ideal
i ktorej ma si¢ udziela¢ jednostkom wedle ich odpowiedniej miary, to jasne,
niewzruszone, precyzyjne widzenie i pojmowanie wszystkich rzeczy na tyle,

" Por. J. H. Newman, Idea uniwersytetu, tham. P. Mroczkowski, Warszawa 1990, s. 227.
8 Por. tamze, s. 186.
® Tamze, s. 188.
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na ile skonczony umyst moze je ogarngé, kazdej na jej miejscu i w oprawie jej
wiasnych charakterystycznych wiagciwosci'®.

Gloéwna czgscig dobrego lub wolnego wyksztatcenia staje si¢ ,.kultywowanie
rozumienia, talentu do spekulacji i samodzielnego dociekania oraz nawyku
cofania rzeczy do ich pierwszych zatozen'. Jest to zatem pewien funda-
ment dla zdobywania innego rodzaju wiedzy, dla wysoko rozwinigtych pro-
cesow intelektualnych, spotecznych, a nawet emocjonalnych, gdy Newman
pisat o swobodzie, spokoju i umiarze w reagowaniu. ,,To wlasnie wyksztat-
cenie daje cztowiekowi jasny i $wiadomy poglad na wlasne opinie i sady,
prawde w ich rozwijaniu, elokwencj¢ w ich wyrazaniu i site w obstawaniu
przy nich”'?. Edukacja taka daje narzedzia do poruszania si¢ po szerokiej
przestrzeni nauki, kultury oraz zycia spotecznego, a takze ksztattuje filozo-
ficzng postawe i szerokie spojrzenie na rzeczywistos¢. Biorgc pod uwage
fakt obecnego zachwiania pozycji filozofii jako przedmiotu akademickiego,
ktora 6w talent do spekulacji, badania zalozen i samodzielnego dociekania
ma za zadanie rozwija¢ — pojawia si¢ obawa co do perspektywy takiego roz-
woju wsrod obecnych studentow.

»Wiedza wyzwolona” wedlug Newmana charakteryzuje si¢ godno$cia
i sama w sobie jest wartosciowa, a ,,zasada prawdziwej godno$ci wiedzy, jej
warto$cia, tym, co czyni ja godna zdobywania i to niezaleznie od wynikow,
jest wlasnie 6w tkwiacy w niej zalazek naukowego czy filozoficznego po-
stepowania”!®, Owg warto$cig nie jest zatem cel utylitarny, ale immanentne
dla tego rodzaju wiedzy umitowanie madrosci i prawdy, jako istota filozofii.
,»Wiedza wolna” to nie po prostu uczono$¢ lub wiedza nabyta, lecz wiedza
filozoficzna sensu largo, zmierzajaca ku ideom ogdlnym i prawdzie, sama
bedaca przedmiotem kontemplacji. ,,Wyksztalcenie to wielkie stowo: jest to
przygotowanie do wiedzy i udzielanie wiedzy w miarg tego przygotowa-
nia”'*, Staje si¢ ono bazg dla indywidualnego osadu, $wiatopogladu, o$wietla
caty system naukowy.

Ujecie ,,wyksztatcenia wolnego” jako wartoSciowego per se jest ana-
logiczne do ujecia edukacji przez Richarda S. Petersa, ktory pisat, ze bycie
warto§ciowym jest czescig tego, co oznacza pojecie edukacji oraz ze edu-

O Tamze, s. 215.

' Tamze, s. 236.
2 Tamze, s. 250.
3 Tamze, s. 192.
4 Tamze, s. 220.
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kacja sugeruje kryteria, ktorym kazdy konkretny proces edukacyjny (jak
np. trening lub czytanie) ma sie podporzadkowac's. Peters stwierdzit tez,
ze edukacja rzuca $wiatto, poszerza i poglebia punkt widzenia na wiele in-
nych aspektow, a jej warto$¢ pochodzi z zasad i standardow wewnatrz niej'®.
To, co stanowi duzy problem obecnej edukacji, to wtasnie brak odniesienia
szczegotowych dyscyplin oraz specjalizacji do catosci wiedzy.

,»Wolna wiedza” prowadzi, wedlug Newmana, do zrozumienia i doce-
nienia kazdej dyscypliny naukowej poprzez filozoficzng kontemplacj¢ cate-
go obszaru wiedzy. Student tak ksztalcony

dostrzega wielkie kontury wiedzy, zasady, na ktorych si¢ ona opiera, proporcje
nie zdotalby tego dostrzec. Stad to jego wyksztalcenie nalezy do tzw. sztuk
wyzwolonych. Ksztaltuje si¢ nawyk myslowy na cale zycie, ktory charaktery-
zuje si¢ swoboda, sprawiedliwym osadem, spokojem i umiarem reagowania,
madros$cia; wzglednie powstaje to, co w jednym z wczesniejszych wyktadow
pozwolitem sobie nazwa¢ nawykiem filozoficznego myslenia'”.

Opisana przez Newmana rola tego rodzaju edukacji wydaje si¢ olbrzymia
dla rozwoju studenta de facto na kazdej plaszczyznie jego zycia.

Liberal education i kryzys humanistyki wedlug A. Blooma

W podobny do Newmana sposob traktowat liberal education Allan Blo-
om, wskazujac takie jej cele, jak: rozpoznanie powszechnych, ogdlnoludz-
kich pytan, ,,uzbrajanie studentéw w $rodki do samodzielnego rozstrzygania
wieczystych pytan™'®, a takze poszukiwanie odpowiedzi na nie w klasyce
literatury i filozofii oraz w ciggtym dialogu. ,,Bez rozpoznania istotnych,
ogolnoludzkich pytan powazna edukacja liberalna nie jest mozliwa, a proby
jej ustanowienia beda tylko pustymi gestami”!”. Wedlug Blooma istotna jest
rowniez samodzielnos¢, ktorg docelowo ma wyksztatci¢ w studentach tego
rodzaju ksztalcenie: ,,edukacja w naszych czasach musi si¢ stara¢ odnalez¢

15 Por. R. S. Peters, Education as initiation. An inaugural lecture, London 1964, s. 12.

1 Por. tamze, s. 47.

17 J. H. Newman, dz. cyt., s. 182.

18 A. Bloom, Umys{ zamknigty, ttum. T. Bieron, Poznan 1997, s. 410.
® Tamze, s. 409.
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w studentach wszystko, co w nich pragnie spetnienia, i odtworzy¢é w nich
wiedze, ktora pomogtaby im samodzielnie tego spetnienia poszukiwaé”?,
Ponadto wedhug autora ,,edukacja liberalna winna stwarza¢ w studentach
poczucie, ze nauka musi i moze by¢ zarazem synoptyczna i precyzyjna’.
Oznacza to, ze powinna umozliwia¢ spojrzenie na kazda z dyscyplin, ale
w odniesieniu do catosci wiedzy, co zgadza si¢ z postulatami Newmana.
Bloom podzielat takze zdanie Newmana, iz ksztatcenie ogdlne powinno
zaczynac¢ si¢ od czytania ogdlnych tekstow klasycznych, ktore same dyktuja

pytania i sposob ich rozstrzygania. Ponadto wedlug niego

edukacja liberalna jest autentyczna tylko wtedy, kiedy radykalnie zmienia cate
zycie studenta, kiedy wptywa na jego dziatania, upodobania i wybory, kiedy
wszystkie jego dotychczasowe lojalnosci podlegaja powtérnemu rozpatrzeniu
i ocenie. Edukacja liberalna wystawia wszystkie przekonania na ryzyko i wy-
maga od studentow gotowosci podjecia tego ryzyka. Innymi stowy, dotyka je-
dynie istot wolnych, a nie juz zaangazowanych?.

Zatem warunkiem autentycznego zaangazowania w tego rodzaju edukacje
jest wolno$¢ 1 otwartos¢ studentow, co nasuwa kolejne pytanie: czy wspot-
czesny system edukacji sprzyja budowaniu w uczniach i studentach takiej
odwagi, wolno$ci myslenia i otwartosci na prawde? Wydaje sie jednak, ze
istnieje wiele przeszkod na drodze do harmonijnego funkcjonowania ksztat-
cenia ogolnego w przestrzeni wspotczesnego uniwersytetu.

To, co charakteryzuje wspodtczesny uniwersytet, to, wedlug Blooma,
brak wspotpracy miedzy dyscyplinami i odniesienia do calosci, w tym takze
do fundamentalnych pytan o prawde i wartosci. Autor pisze wprost o kry-
zysie ksztatcenia ogolnego w zwiazku z brakiem jednosci nauk, poszukujac

jego przyczyn.

Kryzys edukacji liberalnej odzwierciedla kryzys na szczytach nauki, wyraza-
jacy si¢ niespdjnoscig i wzajemng nieprzystawalnoscig pierwszych zasad in-
terpretacji $wiata; gleboki kryzys intelektualny jest rownoznaczny z kryzysem
naszej cywilizacji. [...] Edukacja liberalna przezywata rozkwit, kiedy torowata
drogg do dyskusji na temat zunifikowanego pogladu na natur¢ i miejsca w niej
czlowieka, dyskusji podejmowanej na najwyzszym poziomie przez najt¢zsze

20 Tamze, s. 72.
2 Tamze, s. 410.
22 Por. tamze, s. 443.
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umysty. Edukacja liberalna podupadta, kiedy procz niej istniaty juz tylko spe-
cjalizacje, z ktorych przestanek nie mozna takiej wizji wyprowadzi¢?.

Na konieczno$¢ wspotpracy migdzy roznymi dyscyplinami naukowymi
zwracat juz uwage Newman, twierdzac, ze system wiedzy, sktadajacy sie
z wielu dyscyplin naukowych, tworzy catos¢, opisujaca z roznych punktow
widzenia t¢ samg rzeczywistos¢. ,,Cata wiedza tworzy jedng cato$¢, gdyz jej
przedmiot jest jednoscia”™. Z kolei na wspotczesny problem braku wspot-
pracy miedzy dyscyplinami naukowymi zwracat takze uwage Hans-Georg
Gadamer, opisujgc wzajemne wyobcowanie nauk, parcelacje i izolacje wy-
dziatow, co prowadzi do rozpadu uniwersytetu na szkoty zawodowe. Na-
zwal to ,,rozrywaniem duchowego krggu”, przynalezacego do uniwersyte-
tu 1 stwierdzil, Ze ,,nauki wprzegnigte w tryby zaje¢ dydaktycznych wiedza
0 sobie wzajemnie o wiele za mato”?. Rowniez w polskiej przestrzeni aka-
demickiej wspotpraca miedzy dyscyplinami wydaje si¢ wcigz zbyt staba,
a nawet obecne jest zjawisko rywalizacji miedzy réznymi dyscyplinami
o status pierwszenstwa i wigkszej waznosci w systemie naukowym, ktora to
rywalizacja nie sprzyja cato§ciowemu uj¢ciu problemow naukowych.

Kryzys humanistyki jest zwigzany z przemianami w zatozeniach antro-
pologicznych, co ujal Bloom w stwierdzeniu: ,,rozwiat si¢ kosmiczny pro-
jekt usytuowania cztowieka we wszech$wiecie?. Zwigzany jest on rowniez
z traktowaniem humanistyki jako dziedziny wrecz martwej i pozbawionej
wartosci 1 zwiagzku z prawda, zwlaszcza jesli chodzi o odpowiedzi na zywe
i aktualne problemy zycia ludzkiego. Tych odpowiedzi poszukuje si¢ obecnie
glownie w specjalizacjach, zwlaszcza zwiazanych z przyrodoznawstwem:
,przyrodoznawstwo jest w stanie stwierdzi¢, ze dazy do istotnej prawdy.
Humanistyka takiego stwierdzenia poczyni¢ nie moze, a jest to punkt kry-
tyczny: bez takiej deklaracji zadna nauka nie moze pozosta¢ zywa”?’.

Dla obecnej kondycji humanistyki destrukcyjny jest nie tylko fakt
podwazenia sensownosci klasycznej refleksji nad naturg cztowieka, ale tez
w ogole zadawania pytan na jej temat, co zwigzane jest migdzy innymi z post-
modernistycznym rozmyciem pojecia prawdy oraz wartosci. Bloom opisat

23 Tamze, s. 414.

24 J. H. Newman, dz. cyt., s. 137.

% Por. H.-G. Gadamer, Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane, thum. A. Przylebski,
Warszawa 2008, s. 248.

2 A. Bloom, dz. cyt., s. 442.

27 Tamze, s. 447.
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kryzys ksztatcenia ogdlnego w konteks$cie braku integralnosci w strukturze
amerykanskiego uniwersytetu. Opisujac funkcjonowanie trzech gtownych
obszaréw nauki: przyrodoznawstwa, nauk spotecznych i humanistycznych,
ukazal glebokie podzialy, a nawet antagonizmy miedzy nimi. Wskazat na
nauki humanistyczne jako na szczegoélnie zagrozony element programu
ksztalcenia uniwersyteckiego i analizowat gleboki kryzys samej filozofii
jako refleksji na temat rzeczywistosci jako cato$ci. Réwniez M. Nussbaum
zwrdcita uwage na postepujacy i grozny kryzys edukacji, w zwigzku z de-
precjacja humanistyki i sztuk pigknych, a wraz z nimi wyobrazni, kreatyw-
nosci i surowej mysli krytycznej. Nasuwa si¢ zatem pytanie, istotne zarow-
no dla filozofow, jak i dla pedagogow — w jaki sposob przywrédci¢ naukom
humanistycznym nalezne im miejsce i obraz nauk zywych i bliskich wspot-
czesnemu cztowiekowi?

Przemiany w podejsciu do wiedzy, relatywizm w interpretacji klasycz-
nych dziet literatury i filozofii oraz stopniowe odcinanie si¢ od tradycji, jako
przekaznika najistotniejszych warto$ci, wptywaja w duzym stopniu na at-
mosferg intelektualng na uniwersytetach. W tym kontekscie postulowana
przez Newmana kontemplacja calego obszaru wiedzy staje si¢ niemozliwa,
a wiedza filozoficzna, stanowigca baze wolnego wyksztalcenia przestaje pet-
ni¢ wczesniej istotng role kierunkowskazu w procesie poszukiwania praw-
dy. Studenci jawili si¢ Bloomowi jako pozbawieni jakichkolwiek odniesien
i drogowskazow, cechujacy sie cynizmem i sceptycyzmem wobec tradycji
oraz ukierunkowani gtéwnie na zdobycie specjalistycznych umieje¢tnosci i na
zysk materialny. Usytuowani sg w gaszczu wydziatow i kursow, ktore musza
wybiera¢, nie majac odpowiednich ku temu wskazowek, w zwiazku z tym
pozostaja zdezorientowani i niezdecydowani. Z kolei profesorowie wykazu-
ja zainteresowanie przede wszystkim swoja dyscypling i cz¢sto nie potrafig
zainspirowac studentow do poszerzenia wiedzy ogolnej i spotkania z trady-
cja kulturowa. W tej perspektywie ksztatcenie ogdlne przestaje mie¢ swoje
ugruntowane miejsce w strukturze uniwersytetu. Zagrozona jest takze jego
autentyczno$¢, jako ksztalcenia z zatozenia ukierunkowango na ,,zaspoka-
janie w studentach umitowania prawdy i pasji godziwego zycia”*. Bowiem
zardwno pojecie prawdy, jak i dobra i godnosci przestaja mie¢ zunifikowane
znaczenie. Zanika konsens, na ktory zwracal uwage A. Maclntyre.

Kolejny problem zwigzany jest z postawa wspolczesnych studentow
wobec tekstow klasycznych, na ktérych bazuje ksztalcenie ogdlne. Bloom
zwrocit uwage, ze obecna deprecjacja tradycji, sceptycyzm wobec warto$ci

2 Tamze, s. 412.
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owych tekstow, jako potencjalnych nosnikow odpowiedzi na fundamentalne
pytania oraz dominacja utylitaryzmu i pragmatyzmu uniemozliwiajg rozwoj
tak pojetej edukacji. Autor skrytykowal takze retoryke akademicka za jej
trywialnos¢ i pustote, a samo ksztatcenie ogolne za brak wyrazisto$ci.

Uniwersytet jako platforma konfliktu wedlug A. MaclIntyre’a

Rozwiazania dla problemu stosunku studentow do tradycji i klasycznych
tekstow kultury poszukiwat tez Alasdair Maclntyre, dla ktérego uniwersytet
jest miejscem wymuszonego udziatu w konflikcie czy tez ,,miejscem syste-
matycznej konfrontacji antagonistycznych stanowisk dotyczacych uzasad-
niania w zakresie moralnosci i religii”?, a jego gtownym zadaniem staje si¢
wtajemniczenie studentéw w nature konfliktu. Wedhlug autora proces naucza-
nia powinien przenikac¢ systematycznie prowadzony spor, konfrontacja sta-
nowisk, gdyz nie da si¢ unikng¢ réznorodnosci i antagonizmow wewnatrz
kazdej dyscypliny naukowej, a takze migdzy r6znymi dyscyplinami.

Rolg wyktadowcy w tym kontekscie staje si¢ prowadzenie badan w ra-
mach preferowanej perspektywy, ale tez zapoczatkowanie sporu z antago-
nistycznymi stanowiskami. Jednocze$nie powinna go cechowac otwartos¢
na zarzuty przeciwnika wobec wlasnego stanowiska i gotowos¢ do podjecia
dyskusji. Kolejnym zadaniem wykladowcy staje si¢ podtrzymywanie i po-
rzadkowanie istniejgcych sporow w tonie uniwersytetu, rozumianego jako
arena konfliktu. Konflikt ten nie ma charakteru destrukcyjnego, a wregcz
przeciwnie — wydaje si¢, ze w takim dialektycznym podejsciu do nauki au-
tor upatrywal mozliwos¢ tworczej dyskusji, a takze przekroczenia wlasnych
utrwalonych schematow myslenia, zweryfikowania wlasnych przekonan
i jednoczes$nie nauki obrony wtasnego stanowiska.

Wedlug MaclIntyre’a, jestesmy spadkobiercami szeregu antagonistycz-
nych i nieporownywalnych tradycji, dlatego w sposéb konieczny, wybierajac
najwybitniejsze dzieta kultury w celu ich wlaczenia do programu nauczania,
opowiadamy si¢ po ktorej$ stronie w konflikcie tradycji. Lektura tekstow
konstytuujacych tradycj¢ powinna si¢ wigza¢ z umiejgtnoscia czytania z na-
stawieniem antagonistycznym i naukg w wyniku konfrontacji stanowisk.
A zatem, aby prawidtowo odczyta¢ sens dziet kultury, teksty nalezy czytac
w ich wzajemnej opozycji.

2 A. MaclIntyre, Trzy antagonistyczne wersje dociekan moralnych, ttum. M. Filipczuk,
Warszawa 2009, s. 285.
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Maclntyre zaakcentowat takze istotny fakt usunigcia z akademickiego
forum prawd moralnych i teologicznych, ktére zostaly przesuniete do sfery
prywatnych przekonan jednostki. ,,Problemy zwiazane z prawda w zakresie
moralnosci i teologii — jako odrebne od psychologicznych czy socjologicz-
nych badan naukowych nad moralnos$cig i religia — staty si¢ sprawa pry-
watnych wyboréw, ktorym nie nalezy przyznawaé formalnych insygniow
akademickiej godnosci”®. Autor, podobnie jak Bloom, wskazat na moralng
dywersyfikacje wspdlczesnego spoteczenstwa, ktora przyczynita si¢ do utra-
cenia znaczenia filozofii moralnej w ramach programu ksztatcenia uniwer-
syteckiego, a takze do wspomnianego zaniku konsensu. Owa utrata z kolei
spowodowala rozpad jednos$ci tego programu oraz zanik wszelkich, poza
pragmatycznymi, zasad go porzadkujacych. Wedtug Maclntyre’a refleksja
moralna i teologiczna moglaby si¢ wcigz rozwijac, a takze by¢ wcigz aktual-
na i istotna tylko w kontekscie opisanego konfliktu, jako tworczej konfron-
tacji stanowisk.

Liberal education w kontekS$cie wartosci chrze$cijanskich
wedlug Newmana

Obecno$¢ prawd moralnych i teologicznych w programie ksztalcenia
uniwersyteckiego byla bardzo istotna dla Newmana, ktory krytykowat roz-
brat teologii z pozostatymi dyscyplinami naukowymi, jaki byt juz widoczny
w owczesnym systemie akademickim. Twierdzil, ze uniwersytet powinna
cechowa¢ powszechno$¢, a wiec jest on zobligowany do nauczania wiedzy
powszechnej, uniwersalnej oraz do uprawiania wszelkich rodzajow wiedzy,
bez pomijania jakiejkolwiek dyscypliny. Opisujac najwazniejsze przedmio-
ty zainteresowan rozumu, Newman wyroznit Boga, Nature oraz czlowieka.
Analizujac $wiat fizyczny i spoteczny, autor uzywat pojecia ,.ksiegi natury”,
a wiec nauki i ksiggi cztowieka, czyli literatury. To one przede wszystkim
stanowig przedmiot ,,wolnego nauczania”. Autor zwrécil uwage na anta-
gonizmy miedzy argumentacja przyrodnicza a teologiczng i jednocze$nie
podkreslal, ze nauki przyrodnicze tracg na ztym traktowaniu teologii. Takze
w przypadku literatury, bedacej historig czlowieka, Kosciot odgrywa wobec
niej wazng role. ,,Niech Kosciot czyni dla literatury w jeden sposob to, co
w inny sposob czyni dla nauki; i jedna i druga ma swoja niedoskonatos¢, a on
ma lekarstwo dla obu. On si¢ nie boi zadnej wiedzy, ale oczyszcza wszystko,

30 Tamze, s. 266.
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nie eliminuje i nie uciska zadnego pierwiastka w naszej naturze, ale kulty-
wuje jej cato$¢™!. Autor podkreslit, ze sprzecznos¢ miedzy wspomnianymi
trzema gtéwnymi przedmiotami zainteresowan rozumu jest pozorna i wyni-
ka z procesu separowania od siebie réznych dziedzin nauki i oddzielenia ich
od teologii.

Pomijanie teologii w programie ksztatcenia uniwersyteckiego zostato
przez Newmana wyczerpujaco omowione ze wzgledu na niebezpieczenstwa,
jakie wedtug niego to zjawisko niesie. ,,Systematyczne pomijanie ktorejkol-
wiek nauki z katalogu dyscyplin wptywa z gory szkodliwie na doktadnos¢
i kompletnos$¢ naszej wiedzy o catosci i to w proporcji do wagi pominigtej
nauki”*. Autor podkreslit, ze pominigcie teologii sprawia, iz pozostate nauki
niejako anektuja puste miejsce po tej dyscyplinie 1 zagospodarowuja je na
swoj wlasny sposob. Przejmowanie przez dang dyscypline funkcji wyjasnia-
nia problemow, ktoére wyjasni¢ moze jedynie teologia, stanowi szczegdlne
niebezpieczenstwo dla czystosci i petnosci wiedzy w procesie nauczania
uniwersyteckiego. Prowadzi¢ moze do oddalenia si¢ od prawdy, do nadin-
terpretacji, a nawet mitologizacji niektorych obszarow wiedzy. Tymczasem
,religia objawiona dostarcza innym naukom faktow, do ktorych te nauki,
pozostawione same sobie, nigdy by nie doszly, a podwaza fakty pozorne,
ktore wyobraznia, w sferze tych nauk zostawionych sobie, podsuwataby lu-
dziom”*,

Wedlug Newmana, program ksztalcenia uniwersyteckiego powinien
by¢ oparty na prawdzie objawionej, ktora jest pewnego rodzaju spoiwem
dla roznorodnosci dyscyplin, stanowi fundament dla naukowego opisu rze-
czywisto$ci przez dang dyscypling. Autor stwierdzil, Zze ,,nawet cata nauka
swiecka nie jest catg prawda, prawda objawiona wchodzi w bardzo duzej
mierze w domeng nauki, filozofii i literatury i usuna¢ t¢ objawiong prawde
na bok w imi¢ uktonu pod adresem $wieckiej nauki, to wyrzadzi¢ nauce pod
pozorem takiego uktonu wielkg szkode™*. Celem uniwersytetu bytoby wiec
,.nie zabrania¢ prawdy zadnego rodzaju, natomiast czuwac, by zadne doktry-
ny nie wystepowaly w imie prawdy procz tych, ktore sprawiedliwie na to za-
stugujg™’. Autentyczno$¢ nauczania i wiedzy, ktorej transmisjg zajmuje sie
uniwersytet, stanowita dla Newmana ogromna warto$¢. A warunkiem owej

31 J. H. Newman, dz. cyt., s. 300.
32 Tamze, s. 138.
Tamze, s. 156.
3 Tamze, s. 156.
35 Tamze, s. 300.
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autentycznos$ci byta wedtug niego prawda religijna, ktora ,,jest nie tylko cze-
$cig, ale warunkiem wiedzy ogoélnej. Wymazanie jej z listy rowna sig, jesli
mogg tak powiedzie¢, pruciu tkaniny nauczania uniwersyteckiego™.

Kosciot, wedlug Newmana, jest ,,niezbedny dla integralnosci uniwer-
sytetu”, wywiera stabilizujacy wptyw na podstawowe zadanie uniwersyte-
tu, jakim jest wychowanie intelektualne®’. Takze wspotczesnie, w czasach
postepujacej fragmentaryzacji wiedzy, owo dazenie do integralnosci wyda-
je sie szczegolnie istotne. Rozwazajac sytuacje nauki pozbawionej oparcia
w autorytecie Ko$ciota, autor zwrdcit uwage na ryzyko tatwego odejscia od
prawdy w kazdej dyscyplinie naukowej, poczawszy od nauk przyrodniczych,
skonczywszy na naukach o cztowieku.

Wedtug autora perspektywa chrzescijanska poszerza cele nauczania uni-
wersyteckiego, akcentujac role teologii, jako gwarancji filozoficzno$ci owe-
€0 nauczania.

Jezeli wiara katolicka jest prawdziwa, uniwersytet nie moze istnie¢ na zewnatrz
katolickiego kregu poje¢¢, bo nie moze nauczaé¢ powszechnej wiedzy, nie na-
uczajac katolickiej teologii [...] konieczna jest bezposrednia i czynna jurysdyk-
cja Kos$ciota nad uczelnig i w niej, jesli nie ma si¢ ona sta¢ rywalem Kosciota
w oczach szerokich kot spoleczenstwa w tych teologicznych materiach, ktore
sa wyltacznie Kosciolowi przekazane — uniwersytet wystepuje jako reprezen-
tant intelektu, tak jak Kosciot jest reprezentantem zasady religijnej*®.

Autor ukazat przewagg uniwersytetu opartego na prawdzie objawionej takze
w tym, iz celem jego ksztatcenia staje si¢ nie tylko rozwoj intelektualny stu-
dentow, ale takze moralny.

Zagrozenia dla liberal education w programie ksztalcenia
uniwersyteckiego

Newman opisywal rowniez niebezpieczenstwo uzurpacji rozumu:

dzi$§ zatem jestesmy $wiadkami bardzo szerokiego rozprzestrzenienia si¢ uzur-
pacji, przygotowywanej mniej lub bardziej otwarcie w ciggu kilku minionych

36 Tamze, s. 154.
37 Tamze, s. 79.
3 Tamze, s. 283.
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wiekow, a mianowicie uzurpacji rozumu na obszarze moralnosci i religii. Byt
taki czas, gdy niedojrzaty rozum wyrazal pelng gotowos¢ respektowania granic
sprawiedliwo$ci i umiarkowania; sam niewiele jeszcze wtedy znaczyt we wia-
snych oczach. Lecz nabierajac coraz wickszej sily, zaczat coraz wyzej podnosic¢
glowe, 1 odrzucajac wszystko to, co nosi imi¢ Boga, oraz to, co jest przedmio-
tem czci, sam usadowit si¢ w $wigtyni Stworcy jako Jego przedstawiciel®.

Wedtug autora stanowi to jedng z chorob cywilizacji. W podobnej perspekty-
wie zmiany w obszarze wiary oraz traktowania rozumu przedstawit Bloom,
opisujac konsekwencje projektu oswieceniowego dla wspotczesnej edukaciji.
Wedlug Papieza Jana Pawla Il uniwersytet powinien by¢ miejscem,
w ktorym ,,uczeni winni podejmowaé nieustanny wysilek okreslania wta-
Sciwego miejsca i znaczenia kazdej z poszczegdlnych dyscyplin w ramach
ogblnej wizji osoby ludzkiej i swiata™®. Takze Papiez Benedykt XVI pod-
czas XXVI Swiatowych Dni Mtodziezy w sierpniu 2011 roku mowit, ze

prawdziwa idea uniwersytetu to wilasnie ta, o ktorej mowit Newman, ktora
chroni nas od takiej redukcjonistycznej i wypaczonej wizji cztowieka. W isto-
cie uniwersytet byl i jest nadal powotany, by zawsze byt domem, w ktorym po-
szukuje si¢ prawdy wlasciwej osobie ludzkiej. [...] Uniwersytet uosabia wigc
ideal, ktory nie powinien si¢ zdegenerowac ani z powodu ideologii zamknig-
tych na racjonalny dialog, ani tez shuzalczo$ci wobec logiki utylitarystycznej
prostego rynku.

Stowa Papieza przypominajg takze o jeszcze jednej cesze waznej dla uni-
wersytetu jako miejsca poszukiwania prawdy — niezaleznos$ci od ideologii,
ktora podkreslat takze Kazimierz Twardowski oraz Kazimierz Ajdukiewicz.
Niezaleznos$¢ od ideologii nie oznacza jednak braku obecnosci wiedzy o re-
ligiach i argumentacji religijnej w przestrzeni akademickiej (w konteks$cie
mysli humanistycznej), niezaleznie od tego, czy méwimy o uczelni wyzna-
niowej, czy tez niewyznaniowej.

To, co wydaje si¢ najbardziej zagrazajace dla wspotczesnej edukacji,
to wlasnie redukcjonizm i wypaczona wizja czlowieka, a takze alienacja
poszczeg6lnych dyscyplin, brak wspolpracy migdzy nimi i zgody co do
fundamentalnych prawd i wartosci. Niczym w postmodernistycznym labi-
ryncie kultury, zrownujagcym pod wzgledem znaczenia radykalnie rézne in-

¥ Tenze, Kazania uniwersyteckie, ttum. P. Kostyto, Krakow 2000, s. 80.
4 Ex corde ecclesiae, Konstytucja Jana Pawta I o uniwersytetach katolickich, s. 16.
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terpretacje rzeczywistosci, edukacji zagraza brak wspomnianego konsensu,
wspdlnych zalozen, tkwigcych u podstaw dyscyplin, opisujacych na roznych
poziomach t¢ samg rzeczywisto$¢. Ponadto, zgodnie z analizg Newmana,
oderwanie programu ksztatcenia uniwersyteckiego od nauk uniwersalnych,
takich jak filozofia oraz teologia, pocigga za sobg jego wewngtrzne rozbicie.
Wisréd samych studentow takie zjawisko moze powodowac chaos, dezorien-
tacje 1 zludzenie samowystarczalnosci i szczegdlnego uprzywilejowania
dyscypliny, ktéra wybrali na przedmiot swoich studidw. Wigze si¢ to z ogra-
niczeniem w ich wlasnym rozwoju i zawezeniem perspektywy. Ponadto ,,lo-
gika utylitarystyczna”, dominujagca w podejsciu do edukacji i tendencje do
o$mieszania humanistyki oraz samych humanistow, stanowig zagrozenie dla
stabilnosci miejsca ksztatcenia ogdlnego zard6wno na uniwersytecie, jak i na
nizszych szczeblach edukacji.

Jak dowodzit Bloom: ,,wyksztatcenie inne od czysto zawodowego czy
technicznego moze nawet sprawia¢ wrazenie obcigzenia. Dlatego tez, aby
studenci zagustowali w rozkoszach intelektu i mogli stwierdzi¢, ze si¢ do
tego nadaja, na uniwersytetach musiataby powsta¢ atmosfera przeciwwagi
dla tego utylitaryzmu™!. Autor podkreslit tez fakt, iz studenci potrzebuja
edukacji liberalnej i1 kontaktu z ponadczasowymi dzietami, wielkimi pyta-
niami, z ktérymi moga si¢ utozsamié. ,,Programy oparte na rozsagdnym wy-
korzystaniu wielkich tekstow to krolewska droga do serc studentow”**. Pro-
blemem jednak, oprocz przeszkod administracyjnych czy politycznych, jest
postawa profesorow, zarowno reprezentujacych rozne dyscypliny szczegoto-
we, jak 1 samych humanistow, ktorzy czesto zbyt tatwo rezygnuja z metody
wielkich ksiag 1 godza si¢ na usunigcie w cien ogdlnego, humanistycznego
ksztalcenia w programie studidéw.

Podsumowanie

Analiza tendencji w amerykanskim szkolnictwie wyzszym z lat 80-tych,
przeprowadzona przez Blooma, a takze analiza potencjalnych zagrozen dla
edukacji uniwersyteckiej Newmana oraz Maclntyre’a, wskazuja na wiele
zjawisk, ktore obecne sg rowniez w przestrzeni polskiej wspotczesnej eduka-
cji wyzszej. Srodowiska odpowiedzialne za system edukacji w coraz mniej-
szym stopniu dostrzegaja potrzebg na przyktad wprowadzania filozofii jako

4 A. Bloom, dz. cyt., s. 404.
4 Tamze, s. 411.
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przedmiotu obowigzkowego do programu studidw. Pozostaje wiele pytan
w zwigzku z pozycja i rolg wyksztatcenia ogdélnego w programie ksztatce-
nia uniwersyteckiego, jak na przyktad: w jaki sposob dotrze¢ do studentow,
ktorzy w dotychczasowym procesie ksztalcenia nie zostali zainteresowani
humanistycznym dziedzictwem? Jak pogodzi¢ wymagania, zwigzane z za-
liczeniem przedmiotow specjalistycznych, z jednoczesnym uczestnictwem
w liberal education? Jak utworzy¢ program takiej edukacji, uwzglednia-
jacy réznorodnos¢ zainteresowan i poziomu wiedzy studentow? Wreszcie,
w jaki sposob przywroci¢ filozofii i teologii nalezny im szacunek wsrod
studentow?

Wydaje si¢, iz duza role w poprawie warunkéw dla optymalnej realizacji
ksztatcenia ogdlnego w toku programu studiow petni wtasnie uniwersytecka
kadra humanistow. Maclntyre, piszac o uniwersytecie jako platformie kon-
struktywnego sporu, zaakcentowat znaczenie dyskusji zar6wno wewnatrz
danej dyscypliny, jak i dyskusji interdyscyplinarnej, ktora wigze si¢ migdzy
innymi z uzgadnianiem znaczen i poszukiwaniem konsensu. Taka dyskusja
zaktada otwarto$¢ wszystkich jej podmiotéw i gotowos¢ do poszukiwania
wspolnych rozwigzan. Wydaje si¢, ze w zwiagzku z opisanymi zjawiskami,
problematycznymi w gruncie rzeczy dla catego systemu edukacji, taka dys-
kusja nad kondycja humanistyki, filozofii oraz ksztalcenia ogdlnego jest ko-
nieczna. Poszukiwaniu odpowiedzi na pytania, zwigzane z miejscem tego
rodzaju ksztalcenia w programie ksztalcenia uniwersyteckiego powinny
przyswiecac stowa Stefana Swiezawskiego:

kazda dziedzina nauki jest wazna; sytuacja staje si¢ jednak grozna, gdy na-
stepuje zachwianie zasadniczej hierarchii i réwnowagi mi¢dzy naukami, gdy
zalew studiéw techniczno-praktycznych powoduje powolne zamieranie nie tyl-
ko refleks;ji filozoficznej rozwijajacej madros¢, ale calej bogatej i réznorodnej
humanistyki, ksztalcacej nieutylitarne i poszukujacej glebi postawy ludzkiej*.

Liberal Education in the Context of Higher Education
(Summary)

The article presents the analysis of selected modern approaches to liberal edu-
cation (general education) in the context of knowledge system of academic educa-
tion. The reflection of J. H. Newman on liberal education is the basis for the con-

8. Swiezawski, Ethos historyka filozofii, ,,Ethos” 2/3 (1988), s. 121-122.
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temporary reflection of A. Bloom and A. MacIntyre on the condition of university,
the humanities, and general education. The analysis also includes references to the
reality of Polish higher education system, and it constitutes an inspiration for further
reflection on the future of general education in the context of deepening utilitarian
tendencies in today’s education.

Keywords: liberal education; general education; John Newman; Allan Bloom;
Alasdair Maclntyre.

Liberal education w kontekscie ksztalcenia uniwersyteckiego
(Streszczenie)

Przedmiotem artykutu jest analiza wybranych wspotczesnych uje¢ anglosaskie-
go nurtu liberal education (ksztatcenia ogdlnego) w kontek$cie systemu wiedzy uni-
wersyteckiej. Autorka prezentuje klasyczna refleksj¢ J. H. Newmana na temat /iberal
education, jako punkt wyjscia dla wspotczesnych rozwazan A. Blooma i A. Macln-
tyre’a na temat kondycji humanistyki, uniwersytetu i ksztatcenia ogélnego. Rozwa-
zania zostaja wzbogacone odwotaniem do realiéw polskiego szkolnictwa wyzszego,
a takze inspiruja do refleksji nad przysztoscia ksztatcenia ogdlnego w kontekscie
pogtebiajacych si¢ tendencji utylitarystycznych w edukacji.

Stowa kluczowe: liberal education; ksztalcenie ogdlne; John Newman; Allan
Bloom; Alasdair Maclntyre.



