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Watki liberal education w filozofii
anarchizmu metodologicznego
Paula K. Feyerabenda

Celem artykutu jest analiza koncepcji filozoficznej Paula K. Feyeraben-
da pod katem zgodnosci z podstawowymi wyznacznikami koncepcji liberal
education. Rozwazania skoncentrowane sa wokot proby odpowiedzi na py-
tanie, czy w filozofii anarchizmu metodologicznego odnalez¢ mozna watki
charakterystyczne dla anglosaskiej wyktadni kategorii edukacji liberalnej'.
Analize otwiera skrotowa prezentacja filozoficznych pogladow Feyeraben-
da, obejmujaca w szczegolnosci ustalenia dotyczace roli 1 miejsca nauki
posréd innych sposobdw osiggania wiedzy, idee pluralizmu epistemolo-
gicznego oraz warunki mozliwos$ci przyjecia humanistycznej perspektywy
poznawczej. W dalszej kolejnosci objasnienia wymaga koncepcja liberal
education wraz ze wskazaniem na jej przedmiotowy i podmiotowy aspekt.
Charakterystyka wskazanych zagadnien daje asumpt do analizy problemu
tytulowego. Rozwazania zamyka wskazanie zagadnien wymagajacych dal-

* Mgr Agata Lopatkiewicz jest doktorantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego w Krakowie.

' Celem uprzystepnienia prowadzonego wywodu, pojecia liberal education oraz eduka-
¢ja liberalna uznaé nalezy za synonimiczne. Na temat jezykowej wyktadni kategorii liberal
education zob. K. Wronska, Liberal Education in Selected Polish Pedagogical Concepts — in
Comparison to English-language Concepts — with Particular Reference to the Enlightenment
(Period 2), ,,Kultura i Wychowanie” 6 (2013), s. 9-20.
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szego opracowania oraz proba odpowiedzi na pytanie o zwigzki anarchizmu
metodologicznego z koncepcja liberal education.

Filozofia anarchizmu metodologicznego Paula K. Feyerabenda

Gdyby uporzadkowa¢ filozoficzne stanowiska dotyczace nauki wedlug
kryterium ich przywigzania do uniwersalizmu nauki oraz uznania pryma-
tu jej twierdzen nad innymi formami poznania, stanowisko Feyerabenda
ulokowa¢ nalezaloby na biegunie przeciwleglym wzgledem racjonalizmu
metodologicznego w nauce. Filozofia ta zdaje si¢ popada¢ w sprzecznosé
z perspektywa myslenia o nauce zapoczatkowang w starozytnosci i kontynu-
owana, z niewielkimi modyfikacjami, do dnia dzisiejszego. Ide¢ przewodnia,
porzadkujaca poglady mysliciela skoncentrowane wokot zagadnien z zakre-
su filozofii i metodologii nauki, stanowi, z jednej strony, teza o réznorod-
nosci sposobow osiagania wiedzy o rzeczywisto$ci zewnetrznej, z drugiej
za$, przekonanie o braku uzasadnionego uprzywilejowania dziatalno$ci na-
ukowej przed innymi formami poznania. Negatywna odpowiedz na pytanie
o prawomocnos$¢ nauki w potaczeniu z przeswiadczeniem o koniecznos$ci
przezwyciezenia instytucjonalnego oporu przedstawicieli dziatalnosci ba-
dawczej doprowadzity Feyerabenda do przyjecia stanowiska anarchizmu
metodologicznego?. Niewspotmiernos¢, a nierzadko sprzecznos¢ twierdzen
opisujacych wybrane aspekty rzeczywistosci zewnetrznej §wiadczy, zdaniem
filozofa, o fatszywosci przekonania o racjonalnosci dziatalnosci badawcze;.
Skoro ponadhistoryczna metodologia zawodzi, dopuszczalne stajg sie wszel-
kie sposoby poznania, w tym réwniez nienaukowe. Zgodnie z regula any-
thing goes®, z myslenia o nauce i wtornie procesu badania rzeczywisto$ci

2 Z uwagi na niedostatek polskich tlumaczen dziet Feyerabenda, jak rowniez wysoki
stopien ekstrawagancji prezentowanych przez niego tez, anarchizm metodologiczny czgsto
utozsamiany jest z anarchizmem naiwnym, w sposob bezrefleksyjny i niezasadny negujacym
wszelka warto$¢ poznania naukowego. Poglad taki uzna¢ nalezy za upraszczajacy, a ponadto
istotnie znieksztalcajacy faktyczne przekonania filozofa. Zob. K. Zamiara, Od redakcji, w:
P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, Wroctaw 2001, s. 5.

3 Podkre$lenia wymaga wielo$¢ przektadow maksymy anything goes. Co szczegdlnie
interesujace, dostgpne ttumaczenia — wszystko ujdzie, wszystko wolno, wszystko przejdzie, rob,
co chcesz —w duzym stopniu determinujg postrzeganie systemu filozoficznego Feyerabenda
w kategoriach anarchizmu naiwnego. Najbardziej neutralna, a przy tym wiernie oddajaca intuicje
filozofa wydaje si¢ interpretacja autorstwa Stefana Wiertlewskiego, utozsamiajaca angielskie
brzmienie maksymy z teza nic Swietego. Zob. Tamze.
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wykluczy¢ nalezy bariery metodologiczne, ktdre spowalniajg proces twor-
czy, ograniczajac tym samym szanse na osiggni¢cie wartosciowych poznaw-
czo rezultatow*.

Zniesienie przez Feyerabenda ugruntowanego w mysli filozoficznej
pogladu, zgodnie z ktérym pomigdzy nauka a innymi sposobami poznania
rzeczywistosci zewnetrznej istnieje zasadnicza roznica jakosciowa, posia-
da donioste konsekwencje dla postrzegania celu oraz zadan stawianych
przed namystem o charakterze naukowym. Pozbawiajac nauke autorytetu,
pluralizm epistemologiczny réwna jej wartos¢ z walorem ptynacym z po-
znania metafizycznego, religijnego czy potocznego’. Zgodnie ze stanowi-
skiem filozofa, ,,nauka nie jest swigtoscig. Sam fakt, Ze istnieje, jest podzi-
wiana 1 posiada osiaggnigcia, to jeszcze za malo, zeby uczynié¢ ja wzorcem
doskonatosci”®. Podobnie jak nienaukowe strategie poznania, sama nauka
boryka si¢ z problemem wewngetrznych sprzecznosci, niedostatkéw meto-
dologicznych czy niepotwierdzalnych hipotez. Feyerabend zauwaza ponad-
to, ze nauka, rozumiana jako zbior twierdzen uznanych i akceptowanych
w danym czasie przez gremium badaczy okreslonej dyscypliny, pozostaje
pod przemoznym wpltywem czynnikéw o charakterze politycznym i eko-
nomicznym’. Sytuacja taka w znacznej mierze ogranicza samoistny rozwoj
nauki; co wigcej, prowadzi do utrwalania twierdzen i osiggni¢¢ uzytecz-
nych z punktu widzenia kryteriow niewytacznie naukowych. W rezultacie
bezrefleksyjna ufno$¢ w autorytet nauki jako jedynej pewnej formy gro-
madzenia wiedzy skutkuje jej postgpujacym uwiktaniem w sfer¢ wladzy®,

* G. Bachelard, Filozofia, ktora mowi nie. Esej o filozofii nowego ducha w nauce, Gdansk
2000, s. 16-17.

5 Sam Feyerabend nie wyklucza sytuacji, w ktorej uzasadnione bedzie uznanie przejscio-
wego prymatu racjonalno$ci naukowej. Warunek ten wymaga jednak rzeczywistej przewagi
nauki nad innymi strategiami poznania, nie za$ bezwiednego przypisania jej waloru dominacji.
Zob. P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 21.

¢ Tamze, s. 218.

7 Tamze, s. 12.

8 We wskazanym aspekcie propozycja Feyerabenda zblizona jest do koncepcji postu-
lowanej przez Michela Foucault. Diagnoza utozsamiajaca wiedz¢ z wtadza trathie oddaje
postmodernistyczne intuicje dotyczace relatywizmu poznawczego oraz czasowej dominacji
pewnych kompleksow twierdzen o rzeczywistosci zewnetrzne;j. Jak stusznie zauwaza Foucault,
w konkretnym czasie dyskursem rzadza okre$lone reguty determinujace tre$¢ wypowiadanych
sadow. Aksjomatyka systemu wiedzy precyzuje nie tylko przedmiotowy zakres samego dys-
kursu, ale rowniez podstawowe ustalenia dotyczace prawdziwosci i falszywosci twierdzen, czy
przepisy wykluczenia i opozycji. Zob. S. J. Ball, Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza,
Krakow 1994, s. 187n.
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a ponadto pomini¢ciem alternatywnych, potencjalnie warto§ciowych strate-
gii poznania’.

Srodka przeciwdziatajacego nieuprawnionej dominacji zbioru twierdzen
naukowych, wyodrgbnionych z uwagi na kryterium utylitarne, Feyerabend
upatruje w metodologicznym otwarciu w ramach samej nauki, jak rowniez
w obrebie ludzkiego poznania w ogdle. Sprzeciw wobec epistemologicznych
ograniczen'’, roszczenie o przywrocenie petnej wolnosci w kwestii doboru
probleméw badawczych, strategii poznawczych i stosowanych metod oraz
wspieranie nieskrepowanego, tworczego rozwoju kazdego czlowieka nieza-
leznie od zainteresowan poznawczych stanowi¢ ma skuteczng przeciwwage
wobec destrukcyjnej rozwojowo praktyki przypisywania nauce wytacznej
funkcji opisujacej, objasniajacej oraz prognozujace;.

Elementy konstytutywne koncepcji liberal education

Koncepcja liberal education" stanowi niezwykle interesujaca propozy-
cj¢ teoretycznego opracowania zagadnienia istoty, komponentéw oraz celow
ksztatcenia'? cztowieka. Z uwagi na szeroki zakres przedmiotowy wskazanej
problematyki dostgpne opracowania naukowe cechuje duza réznorodnosc
przyjmowanych perspektyw ogladu. Jakkolwiek nie istnieje uniwersalna, zo-
biektywizowana wykladnia liberal education, mozliwe wydaje si¢ wskaza-

° Rozumianego jako przyrost twierdzen na temat rzeczywisto$ci zewngtrznej w czasie,
osiggany na podstawie niewytacznie naukowych strategii poznania.

10" W tym egzekwowanym przez samych naukowcow standardom, kryteriom oraz wzor-
com racjonalnej pracy badawczej.

1" Z uwagi na geneze¢ anglosaskg na gruncie rodzimej literatury przedmiotu prézno
szuka¢ opracowan podejmujacych watki edukacji liberalnej. Co wigcej, polska pedagogika
zdaje si¢ pozostawa¢ pod wptywem niemieckiej filozofii edukacji, o czym $wiadczy inspiracja
nurtem postkantowskim czy filozofig kultury. Réznice pomigdzy anglosaskim i niemieckim
podejsciem do kwestii ksztalcenia zaznaczaja si¢ juz w warstwie terminologicznej, zwiazanej
z funkcjonowaniem kategorii liberal education 1 Bildung. W zestawieniu z nurtem anglosaskim
teorie niemieckie w znacznie wigkszym stopniu skoncentrowane sa na zagadnieniu partycy-
pacji jednostki w ustrukturowanym uktadzie kulturowym, bedacym podstawowym punktem
odniesienia dla procesu ksztatcenia. Zob. Bildung, w: C. Winch, J. Gingell (red.), Philosophy
of Education. The Key Concepts, London—New York 2008, s. 23n.

12 Dla jasno$ci prowadzonych rozwazan, pojecia edukacji i ksztalcenia traktowac nalezy
jako synonimiczne. Jakkolwiek na gruncie szczegoétowych zagadnien zwiagzanych z koncepcja
liberal education na znaczeniu zyskuja réznice cechujace wskazane kategorie, w generalnej,
uproszczonej perspektywie uzna¢ mozna ich tozsamos$¢ znaczeniowa.
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nie elementdéw konstytutywnych tej kategorii. W drodze definicji negatywne;j
edukacje liberalng odr6zni¢ nalezy od innych termindéw funkcjonujacych na
okreslenie ukierunkowanej dziatalnosci poznawczej cztowieka, w szczegdl-
nosci edukacji zawodowej i obywatelskiej. Jakkolwiek koncepcja liberal edu-
cation wydaje si¢ pozostawac¢ w zwiazku z kazda ze wskazanych perspektyw,
jej problematyka wykracza poza przygotowanie do wykonywania zawodu
1 nabywanie umiejetnosci przydatnych ze spotecznego punktu widzenia.

W warstwie przedmiotowej, obejmujacej elementy sine qua non edu-
kacji liberalnej, ulokowac nalezy kategori¢ wiedzy sensu largo, rozumianej
nie tyle w odniesieniu do zbioru faktow, ile wykraczajacej poza konkretng
dyscypling nauki sprawnosci w gromadzeniu i przetwarzaniu informacji®.
Kompetencja ta bazuje na generalnej zdolnosci do rozumienia', obejmu-
jacej moznos¢ warto$ciowego, logicznego, empirycznego, moralnego czy
estetycznego ogladu wybranych aspektow rzeczywistoSci zewnetrznej's.
W rezultacie edukacje liberalng zasadnie rozpatrywa¢ mozna w katego-
riach inicjacji pozwalajacej na aktywna i, co szczegdlnie istotne, $wiadomag
partycypacje podmiotu w wartosciach nauki, kultury i sztuki'®. Podkresle-
nia wymaga, ze warunkiem podjecia dziatalno$ci tego rodzaju jest wolnosé
rozpatrywana w wymiarze pozytywnym jako mozno$¢ wyboru elementow
wartosciowych i pozadanych z uwagi na rozwoj jednostki oraz, w szerszej
perspektywie, wspolnoty, ktorej jest cztonkiem.

W wymiarze podmiotowym koncepcja liberal education skoncentrowa-
na jest wokot czlowieka odnajdujacego satysfakcje w réznorodnosci dzia-
fan, podejmowanych na rzecz wilasnego, systematycznego, dobrowolnego
rozwoju'’. Nieinstrumentalny, gleboko humanistyczny wymiar tego procesu
wyraza si¢ w orientacji na samodoskonalenie. Poza wymiarem intelektual-

13" Liberal education, w: C. Winch, J. Gingell (red.), dz. cyt., s. 122.

14 Kategori¢ rozumienia analizowa¢ mozna z uwzglgdnieniem szczegotowych mechani-
zmow warunkujacych proces ksztatcenia, takich jak zdolnos¢ do logicznego myslenia, umie-
jetnos¢ syntezy i analizy, problemowego wykorzystania informacji, poszukiwania zwigzkow
pomigdzy sferg teorii i praktyk czy krytycznej analizy. Zob. P. H. Hirst, Knowledge and the
curriculum. A collection of philosophical papers, London—Boston 1975, s. 38.

5 Tamze, s. 39.

16 Zob. K. Wronska, Liberal Education in Selected Polish Pedagogical Concepts — in
Comparison to English-language Concepts — with Particular Reference to the Enlightenment
(Period 1), ,Kultura i Wychowanie” 5 (2013), s. 38.

17 Realizacja celow praktycznych nie stanowi przy tym zasadniczej dyskwalifikacji,
nalezy jednak pamigtaé, ze w opozycji do ksztatcenia zawodowego, edukacja liberalna prze-
kracza wymiar czysto instrumentalny i obejmuje znacznie szerszy zbidr elementow anizeli
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nym zwigzanym z poznaniem naukowym, edukacja liberalna mies$ci kompo-
nent aksjologiczny, manifestujacy si¢ w podejmowaniu aktywnos$ci warto-
sciowej i dobrej z uwagi na interes indywidualny i wspolnotowy. U podstaw
idei liberal education zasadnie poszukiwa¢ mozna wplywow starozytnej
etyki, skoncentrowanej wokot pytania o dobro jako warunek pomysinego
zycia. W rezultacie obok wiedzy czysto teoretycznej i praktycznej jako filar
edukacji liberalnej wskaza¢ nalezy wiedz¢ o dobru, bedacg rodzajem troski
o0 rozwoj zgodny z greckim ideatem madrosci i szlachetnosci'®.

Wyrazajaca istote edukacji liberalnej synteza poznania intelektualnego,
krytycznego ogladu, umiej¢tnosci praktycznych oraz aksjologicznej orien-
tacji na rozwoj i osigganie pomyslnosci stanowi przedsigwzigcie dalece bar-
dziej perspektywiczne niz ma to miejsce w przypadku krotkoterminowych
planow edukacyjnych sporzadzanych w odniesieniu do ksztalcenia zawodo-
wego. Poza realizacja zamystow poznawczych, bezposrednio zwigzanych
z przyrostem wiedzy o rzeczywistosci zewnetrznej, edukacje liberalng za-
sadnie uzna¢ mozna za cel sam w sobie — rozwdj umystowy, estetyczny
i moralny pozostaje bowiem w §cistym zwigzku z procesem samodosko-
nalenia. Edukacja sprzyja nabywaniu nowych do$wiadczen, rownoczesnie
pozwala je zrozumie¢ i wiaczy¢ w struktury juz posiadanej wiedzy. Czas
trwania tego procesu wydaje si¢ ograniczony wylacznie wola podmiotu po-
znajacego.

Zwiazki anarchizmu metodologicznego z koncepcja
liberal education

Przypuszcza¢ mozna, ze postulowana przez Feyerabenda filozofia anar-
chizmu, znoszac autorytet i pierwszenstwo nauki przed innymi formami
poznania, uniemozliwia prowadzenie namystu charakterystycznego dla /i-
beral education. Nalezy przy tym zaznaczyC, ze badacze rozwijajacy kon-
cepcje edukacji liberalnej nie podejmujg w sposoéb bezposredni problematy-
ki filozofii nauki. Nie wprost mozna domniemywac, ze zamyst ksztatcenia
sensu largo bazuje na zatozeniu o istnieniu rdznicy jako$ciowej pomigdzy
dziatalnoscig naukows, a innymi, pozanaukowymi formami aktywnos$ci
poznawczej. Uzasadnienia dla tej tezy dostarcza wskazanie mechanizmow

wylacznie wasko wyspecjalizowang wiedzg¢ dotyczaca wybranych aspektow rzeczywistosci
zewngtrzne;j.
18 P. Hirst, dz. cyt., s. 30n.
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warunkujacych gromadzenie wiedzy, obejmujacych zdolnos¢ logicznego
myslenia, syntezy czy analizy, zaliczanych do strategii czysto naukowych,
jak réwniez przewodnia idea partycypacji jednostki w intelektualnym dorob-
ku minionych pokolen'. Pomimo pozornych roznic, cechujacych filozofig
anarchizmu metodologicznego i koncepcje liberal education w aspektach
zwigzanych z dobrowolnym, §wiadomym rozwojem, nabywaniem wiedzy,
rolg nauki czy celami dziatalnoSci poznawczej, na gruncie systemu Feyera-
benda odnalez¢ mozna elementy wskazujgce na istnienie korelacji pomig-
dzy wskazanymi stanowiskami. Skojarzenia z anglosaskimi ideami liberal
education nasuwa sam fakt wszechstronnego wyksztatcenia Feyerabenda,
obejmujacego fizyke, filozofi¢, matematyke, astronomig, a ponadto rozlegle
zainteresowania muzyczne i teatralne®. Jakkolwiek wnioskowanie o pogla-
dach na podstawie biografii uzna¢ nalezy za oczywiscie zawodne, intuicja
dotyczaca zwigzkéw anarchizmu filozoficznego z koncepcja edukacji libe-
ralnej znajduje przynajmniej czeSciowe potwierdzenie na gruncie rozpraw
naukowych Feyerabenda.

Mimo ze jednym z podstawowych postulatow pluralizmu epistemolo-
gicznego jest zrownanie wartosci dzialalnosci naukowej i alternatywnych
form poznania, anarchizm nie pozbawia nauki naleznego jej uznania. Pod-
kreslenia wymaga, ze Feyerabend rozréznia przy tym co najmniej dwie in-
terpretacje pojecia nauki’!. Zgodnie z pierwsza wyktadnig, nauka stanowi
okreslony, wzglednie domknigty zbidr twierdzen, dotyczacych rzeczywisto-
$ci zewngtrznej, wyodrgbnionych z uwagi na cel utylitarny*. W ujeciu takim
nauka spetnia wzgledem aparatu wtadzy role stuzebna, co wigcej, pomimo
przymiotow racjonalnosci i powszechnej waznosci nadawanych przez $ro-
dowisko badaczy, pod wzgledem osiagni¢¢ niewiele odbiega od strategii po-
znania pozbawionych fundamentu w postaci naukowych osiagnie¢ cywiliza-
cji zachodniej?. Alternatywna wyktadnia zaktada analiz¢ wykraczajaca poza

19 Poszerzenie perspektywy ogladu o poznanie moralne czy estetyczne nie wydaje si¢
modyfikowac ustalenia o nadrzegdnej roli nauki wzgledem alternatywnych form poznania.

2 P. K. Feyerabend, Zabijanie czasu, Krakow 1996, s. 68n.

21 Wskazane ujecia odroznia warto$ciujace podejécie Feyerabenda — krytyczne w stosunku
do wizji nauki zawezonej do zbioru tez lansowanych w §rodowisku badaczy i uprawianej na
sposob instytucjonalny oraz konstruktywnej — w odniesieniu do nauki sensu largo, otwartej
na wieloglos alternatywnych teorii i metod.

2 P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 12; por. tenze, Jak by¢ dobrym empirystq?,
Warszawa 1979, s. 23n.

2 Uwaga ta dotyczy w szczeg6lnoéci nauk przyrodniczych. W wielu przypadkach,
zwlaszcza w odniesieniu do cywilizacji starozytnych, mys$l niezwigzana ze wspotczesnymi
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lansowany w danym okresie model, obejmujaca swoim zasi¢giem dziatal-
nos¢ ukierunkowang na rozwo6j i wzbogacanie zycia, a nie wylacznie gene-
rowanie wiedzy**. Nauka sensu largo pozostaje w $cistym zwigzku z historig
i kultura, aprobujac poglady odmienne, a nierzadko nawet sprzeczne®.

Koncepcjanauki lezaca u podstaw edukacji liberalnej pozostaje w zwigz-
ku z szeroka, zorientowana na podmiot poznajacy interpretacja nauki. Rozwoj
intelektualny stanowi jeden z filarow liberal education. Zarazem elementem,
ktory odréznia edukacje liberalng od zawodowej, wydaje si¢ nieliniowy mo-
del nabywania wiedzy?, a ponadto uwzglgdnienie kontekstu historycznego
1 kulturowego, tworzacego tto dla rozwazan czysto naukowych. Stanowisko
takie podziela Feyerabend, wskazujac na szkode, jakg przynosi separacja
twierdzen nauki i ich kulturowego fundamentu?’. Koncentracja na utylitar-
nej funkcji poznania naukowego, bedaca pozadanym wspotczesnie celem
ksztalcenia, radykalnie upraszcza funkcje przypisywane nauce. W rezultacie
w perspektywie podmiotowej zubaza rozwoj intelektualny, sprowadzajac
jego istote do biernej recepcji faktow wytaczonych z kulturowe;j i historycz-
nej ptaszczyzny dos§wiadczenia.

Uznanie tezy, na mocy ktorej ,,dazenie do poszerzenia wolnosci, do pro-
wadzenia zycia petnego i dajacego zadowolenie, oraz korespondujace z nim
usitfowanie odkrycia tajemnic natury i cztowieka, pociaga [...] odrzucenie
wszelkich uniwersalnych standardow i wszelkich sztywnych tradycji (natu-
ralnie, pocigga to rowniez odrzucenie duzej czesci wspolczesnej nauki)”?
prowadzi Feyerabenda do interesujgcej konstatacji, zgodnie z ktorg znakomi-
ta wigkszos¢ przetomowych odkry¢ naukowych dokonana zostata w wyniku
intelektualnej niesubordynacji, nie za$ przetwarzania ugruntowanych twier-
dzen. Innymi stowy, za warunek sine qua non mozliwosci uprawiania nauki
uzna¢ nalezy wolno$¢ do kwestionowania przekonan usankcjonowanych

kryteriami naukowosci okazala si¢ nieporownywalnie bardziej skuteczna w rozwigzywaniu
problemow o charakterze empirycznym. Zob. P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 12.

2 Tamze.

% W mysl zasady, zgodnie z ktdrg anarchizm teoretyczny jest blizszy cztowiekowi
i w wigkszym stopniu sprzyja postepowi niz koncepcje nauki akcentujace porzadek i tad.
Zob. tamze, s. 14.

% Wyrazajacy sie w dobrowolnej, nieskrgpowanej aktywnosci obejmujacej tresci przy-
nalezne do r6éznych dyscyplin naukowych.

27 Tamze, s. 19.

28 Tamze, s. 20.
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przez autorytet ludzi nauki®. Dobrowolne, swobodne i otwarte uczestnictwo
W nauce stanowi element nieodzowny jej rozwoju. Anarchizm metodolo-
giczny, jakkolwiek nieobojetny na kwestie zwiazane z szeroko rozumianym
ksztatceniem, nie postuguje si¢ nomenklatura wtasciwg dla koncepcji liberal
education. Parafrazujgc stanowisko Feyerabenda, przyja¢ mozna, ze prak-
tyczna realizacja idei edukacji liberalnej stanowi o rzeczywistym postepie
w nauce. Z tego wzgledu maksyma anything goes, rozumiana jako §wiadome
odrzucenie tezy o nieomylno$ci nauki*’, stanowi nie tylko element konsty-
tutywny stanowiska anarchistycznego, lecz takze, przynajmniej w pewnym
zakresie, cechuje anglosaski model edukacji w duchu liberalizmu.

W konsekwencji przyjecia szerokiej wyktadni pojecia nauki oraz uzna-
nia anarchistycznie rozumianej wolnosci jako warunku osiggania wartoscio-
wych poznawczo rezultatow Feyerabend poddaje krytyce wspdtczesny mo-
del ksztalcenia instytucjonalnego. Dziatalno$¢ szkét, w jego opinii, stanowi
zasadniczg przeszkode w edukacji w duchu humanistycznym?!. Przyczyn
takiego stanu rzeczy upatrywac nalezy w kilku wzajemnie skorelowanych
czynnikach. Przede wszystkim instytucje edukacyjne realizuja model nauki
krytykowany przez filozofa jako statyczny i zamknigty na wieloaspektowosé
rzeczywistosci zewnetrznej. W efekcie w miejsce roznorodnej, tworczej ak-
tywnos$ci podmiotu poznajacego, ksztalcenie przybiera postaé pasywnego
przekazywania informacji ujetych w ramy obiektywnych i niepodwazalnych
twierdzen narzuconych pod rygorem intelektualnej ignorancji. Co wiecej,
zunifikowane programy nauczania wykorzystywane w edukacji pomijaja
aspekt indywidualnosci, ktora, w duchu klasycznego liberalizmu filozoficz-
nego, przesadza o kierunku rozwoju mtodego cztowieka®?. Zdaniem Feyera-
benda, w procesie ksztatcenia nalezy jednoznacznie odrdzni¢ proces ucze-
nia si¢ od przygotowania o charakterze zawodowym??, w przypadku ktorego
instytucje posiadajg uzasadnione prawo do egzekwowania wiedzy i kompe-

2 Na potwierdzenie czego Feyerabend przytacza kazus starozytnego atomizmu, rewolucji
kopernikanskiej czy wspotczesnych teorii fizycznych. Zob. tamze, s. 23.

30 Zaréwno w aspekcie jej twierdzen, jak i przydatno$ci samej nauki do objas$niania
pewnych klas zjawisk.

31 Pod pojeciem postawy humanistycznej rozumie¢ nalezy nie tyle zawegzenie zainte-
resowan naukowych do dyscyplin o profilu humanistycznym, ile otwarto$¢ i swobodg¢ w do-
konywaniu reorganizacji zastanego porzadku oraz do przyjgcia holistycznej, niewylacznie
naukowej perspektywy ogladu.

32 Przytoczony poglad wskazuje na silng inspiracj¢ Feyerabenda mys$la filozoficzng Johna
Stuarta Milla. Zob. tamze, s. 20 w zw. z J. S. Mill, O wolnosci, Warszawa 1959, s. 208.

3 P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 163.
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tencji ograniczonych do konkretnych, podyktowanych celami pragmatycz-
nymi, dziedzin poznania. Z kolei w odniesieniu do edukacji ogoélnej* ,,sys-
tem powszechnego nauczania powinien przygotowac obywatela do wyboru
pomigdzy zasadami lub do znalezienia swojej drogi [...], lecz w Zadnym
razie nie mozna dopuscic¢ do tego, aby naginat jego umyst, dostosowujac go
do zasad jednej okreslonej grupy”*. Podobnie jak w przypadku uczonych
podejmujacych aktywnos¢ o charakterze naukowym, rowniez w stosunku do
mtodego pokolenia anarchizm metodologiczny postuluje orientacj¢ na twor-
czy, nieskrepowany rozwoj. Co szczegodlnie istotne, sukces instytucjonalnej
dziatalnosci edukacyjnej wydaje si¢ wyznaczony nie tyle zasobem opanowa-
nych tresci, ile fundamentalng kompetencjg do krytycznego, samodzielnego
ogladu rzeczywistosci zewnetrzne;.

Stanowisko Feyerabenda w kwestii roli systemu ksztalcenia dla rozwoju
mtodego pokolenia wydaje si¢ zbiezne z podstawowymi intuicjami rozwija-
nymi w ramach koncepcji liberal education. Elementem odrozniajacym edu-
kacje liberalng od innych form ksztatcenia jest jej nicograniczona wymia-
rem czysto utylitarnym, ponaddyscyplinarna orientacja poznawcza, wsparta
rozpoznaniem uzdolnien i zainteresowan (mtodego) cztowieka. Z wolnoscig
wyboru indywidualnej $ciezki rozwoju koresponduje wolnos¢ od wszelkie-
go rodzaju naukowych, kulturowych, religijnych i metafizycznych indok-
trynacji. Nie bez przyczyny idea edukacji liberalnej oparta jest na wysitku
wlasnym podmiotu poznajacego, nie zas na biernym przekazie informacji,
usankcjonowanym tytularnym autorytetem osoby nauczajacej*®. W general-
nej perspektywie postulaty Feyerabenda wydaja si¢ zbiezne z podstawowym
zamystem edukacji liberalnej, za jaki uzna¢ mozna realizacj¢ potrzeby $wia-
domego i dobrowolnego uczestnictwa w intelektualnym, kulturowym, este-
tycznym i aksjologicznym dziedzictwie ludzkiej mysli*’.

Na wskazanie zastuguja zwiazki anarchizmu metodologicznego z kla-
sycznym liberalizmem filozoficznym?®. Inspiracje Feyerabenda mysla libe-
ralizmu brytyjskiego zauwazalne sg zwlaszcza w warstwie zalozeniowej,

3 Ktora wydaje si¢ tozsama znaczeniowo z kategorig edukacji liberalne;j.

3 Tamze.

3 Wydaje sie, ze edukacja liberalna nie wyklucza tradycyjnych form ksztalcenia, opartych
chociazby na herbartowskim modelu nauczania wychowujacego. Z drugiej strony, zgodnie
z postulatami Feyerabenda, rozwoj zaktada indywidualny wysitek podmiotu poznajacego
skoncentrowany woko6t nabywania wiedzy, umiejetnosci i postaw wykraczajacych poza tresci
przekazywane metoda wylacznie podawczg.

37 Por. R. S. Peters, Ethics and Education, London 1970, s. 27n.

3% W szezegolnosci w wydaniu Johna Stuarta Milla.
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skoncentrowanej wokot nadrzednej kategorii wolno$ci. Zgodnie ze stanowi-
skiem Johna Stuarta Milla, do natury cztowieka przynalezy mozno$¢ osia-
gnigcia postepu rozumianego na sposob gleboko humanistyczny jako do-
skonalenie w ptaszczyznie moralnej, intelektualnej i praktycznej*. Zarazem
granice dzialan wyznacza wolno$¢ definiowana negatywnie przez pryzmat
dobra 0s6b trzecich. Podobng intuicj¢ odnalez¢ mozna na gruncie systemu
Feyerabenda. Jakkolwiek filozof abstrahuje od préb interpretacji pojgcia
wolnosci, jej istnienie niewatpliwie uznaje za warunek konieczny mozli-
wosci prowadzenia nieskrgpowanej i niezdogmatyzowanej dziatalnosci po-
znawczej. Co wigcej, w mys$l anarchizmu metodologicznego naturalnie wpi-
sana jest kategoria rozwoju. Cechuje ona poszczeg6lne dyscypliny nauki, ale
przede wszystkim podmioty wykazujace aktywno$¢ poznawczg. Zarowno
w przypadku klasycznego liberalizmu, jak i anarchizmu metodologicznego
rozw0j pozostaje w $cistym zwiazku z wlasnos$cia indywidualnosci. Zgodnie
ze stanowiskiem Milla, fakt istnienia réznic podmiotowych stanowi, obok
wewngtrznej dyscypliny, zrodlo indywidualnych, a w szerszej perspektywie
rowniez wspdlnotowych, korzysci optymalizujacych spoleczne, kulturowe
i intelektualne funkcjonowanie cztowieka®. Poglad ten zdaje si¢ podzielaé
Feyerabend, utozsamiajacy rozwdj z indywidualnoscig*'. Wzajemna nie-
sprowadzalno$¢ $ciezek rozwojowych stanowi¢ ma gwarancje pelnego, do-
browolnego i §wiadomego rozwoju w duchu idealéow humanistycznych.

Poza wskazanymi uprzednio aspektami zwigzanymi z warunkami, ce-
lami 1 istotg edukacji liberalnej, zwigzki pomiedzy anarchizmem filozoficz-
nym i anglosaska koncepcja liberal education zauwazalne sg rowniez na
ptaszczyznie zalecen kierowanych pod adresem pedagogéw i nauczycieli.
W opinii Feyerabenda,

postepowi wychowawcy zawsze probowali rozwingé indywidualnos$¢ swoich
uczniow i doprowadzi¢ do pelnego rozkwitu szczegdlne, czasem zupetnie wy-
jatkowe talenty i przekonania dziecka. [...] Mozna w pelni zachowa¢ to, co
bywa nazywane swobodg tworczosci artystycznej, nie wykorzystujac tej swo-
body jako drogi ucieczki, ale raczej postugujac si¢ nig jako niezbednym $rod-
kiem odkrywania, a moze i przeksztalcania cech $wiata, w ktorym zyjemy*.

3 K. Wronska, Pedagogika klasycznego liberalizmu w dwuglosie John Locke i John
Stuart Mill, Krakow 2012, s. 121.

40 Tamze, s. 126.

4 P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 20.

4 Tamze, s. 44.
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Koncentracja na réznicach bedaca fundamentem konstruktywnej dziatalno-
sci edukacyjnej stanowi warunek odkrywania i aktywnego partycypowania
w dorobku nauki. Podstawowego znaczenia nabiera przy tym wychowanie
do wyboru. Odrzucenie mitu jednomyslnosci i obiektywnos$ci twierdzen na-
uki, jak rowniez jej jakosciowej przewagi nad alternatywnymi formami po-
znania umozliwia podjecie $wiadomej decyzji w sprawie ustalen epistemo-
logicznych wyznaczajacych model myslenia o rzeczywisto$ci zewngtrznej.
Nalezy przy tym podkresli¢, ze intencjg Feyerabenda nie jest dekonstrukcja
zastanego porzadku, a jedynie zmiana perspektywy, akcentujaca pozytywny
charakter roznorodnos$ci bez rownoczesnego warto§ciowania i podnoszenia
roszczen o obiektywna wazno$¢ pewnych arbitralnie wyodrgbnionych ele-
mentow.

Koncepcja liberal education wydaje si¢ wspiera¢ ide¢ rozwijania indy-
widualnych uzdolnien i zainteresowan jako warunku optymalnego rozwoju
w sferze intelektualnej, kulturowej czy artystycznej. Utozsamienie proce-
su zdobywania wiedzy z rozwojem umystu posiada donioste konsekwencje
pedagogiczne, w znacznej mierze uzaleznia bowiem ksztaltowanie postawy
humanistycznej od dziatan podejmowanych przez instytucje oswiatowe i wy-
chowawcze®. O ile w przypadku ksztatcenia zawodowego ironiczne, lecz
do pewnego stopnia uzasadnione, wydaje si¢ operowanie retoryka przedsie-
biorstwa wiedzy, o tyle w odniesieniu do edukacji liberalnej wyktadnig taka
uzna¢ nalezy za upraszczajacg, a ponadto ostabiajaca znaczenie wyksztat-
cenia humanistycznego*’. Uznanie edukacji za proces wartosciowy i po-
zadany sprzyja niewatpliwie optymalizacji obranych celow rozwojowych.
Z tego wzgledu z uwagi na szeroka klase zjawisk 1 zagadnien rozwijanych
w ramach edukacji liberalnej postulowac¢ nalezy redefinicj¢ kategorii eduka-
¢cji®*, a w rezultacie zbiezne z postulatem Feyerabenda poszerzenie dyskursu
o ksztalceniu o elementy przekraczajace aspekt czysto instrumentalny i uty-
litarny, podkreslajace umocowanie edukacji w systemie kulturowym i histo-
rycznym oraz wskazujace na korzy$¢ w postaci optymalnego urzeczywist-
nienia potencjatu jednostki.

4 Nalezy przy tym zauwazy¢, ze instytucjonalna dziatalno$¢ szkot nie stanowi w zadnym
razie wylacznej plaszczyzny realizacji idei edukacji liberalnej. Z uwagi jednak na obowigzek
szkolny wychowawczo-edukacyjna rolg instytucji oswiatowych oceni¢ nalezy jako potencjalnie
doniosta.

4 P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 44.

4 Wigcej na temat wyktadni pojgcia edukacji zob. R. S. Peters, Education and the Edu-
cated Man, ,,Journal of Philosophy of Education” 1 (1970), s. 12n.
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Konkluzje

Przeprowadzone rozwazania pozwalaja na wyciagniecie kilku wnio-
skow o charakterze ogblnym. Anarchizm metodologiczny stanowi koncepcje
ztozong, wymagajaca poglebionej interpretacji. Jakkolwiek znaczaca czesé
pogladow Feyerabenda dotyczacych zwigzkow filozofii, fizyki, matematyki
1 astronomii nie posiada bezposredniego przetozenia na zagadnienia pedago-
gicznie relewantne, ich analiza dostarcza uzasadnienia na rzecz tezy, zgodnie
z ktorg postulaty anarchistyczne nie wynikajg z uproszczonego i naiwnego
pogladu na $wiat. Przeciwnie, sg one konsekwencja przyjecia wyjatkowo
szerokiej perspektywy ogladu, przekraczajacej wytacznie naukowy punkt
widzenia. Maksyma anything goes przenosi ci¢zar rozwazan na poziom
wyzszego rzedu w stosunku do tego, na ktorym ugruntowany zostat trady-
cyjny poglad o istnieniu réznicy jakosciowej pomiedzy nauka a pozostaly-
mi sposobami poznania. Feyerabend odrzuca optyke jednej epistemologii,
proponujac w zamian orientacj¢ na roznorodno$é. Co wigcej, filozof znosi
mit nauki jako spojnego, zgodnego przedsiewzigcia badaczy, wskazujac, ze
jedynym elementem laczacym niezgodne i niewspotmierne teorie jest ich
wspodlna nazwa.

Postulaty anarchizmu metodologicznego nie pozostaja bez wptywu na
problematyke edukacji liberalnej. Jakkolwiek Feyerabend nie postuguje si¢
tym terminem, intuicje dotyczace postawy humanistycznej wydaja si¢ w du-
zym stopniu zbiezne z podstawowymi wyznacznikami mys$lenia o liberal
education. Rownoczes$nie rozwazenia wymaga, czy radykalne odrzucenie
perspektywy myslenia o nauce nie przekresla mozliwosci realizacji idealu
liberalnego, $wiadomego, wszechstronnego rozwoju. Wydaje sig¢, ze podsta-
wowe zalozenia koncepcji liberal education pozostaja w zwigzku z filozofig
klasycznego liberalizmu, akcentujgca warto$¢ ptynaca z poznania naukowe-
go*. Sam fakt powigzania nauki z ksztalceniem umystowym i rozwijaniem
sprawnos$ci rozumu sugeruje jej uprzywilejowang pozycje wzgledem alter-
natywnych strategii poznania. Warto zaznaczy¢, ze przekonanie o jakoscio-
wym prymacie nauki stanowi w historii ludzkiej mysli poglad przewazajacy,
prezentowany radykalnie czgéciej niz stanowisko opozycyjne. Podstawowa
trudnos$¢ w odnoszeniu filozofii anarchizmu metodologicznego do koncepcji
liberal education sprowadza si¢ do watpliwosci, czy bezpardonowe zniesie-

4 W przypadku XIX-wiecznej filozofii liberalnej rozumianego na sposéb empiryczny.
Zob. K. Wronska, Liberal Education... (Period 1), s. 35.
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nie autorytetu nauki w imi¢ epistemologicznej réznorodnosci nie usuwa po-
znawczego fundamentu i poczucia pewnosci gwarantowanej niegdy$ przez
racjonalna, stabilng wizje nauki.

Wydaje sig, ze z koncepcja edukacji liberalnej i postawy humanistyczne;j
powiaza¢ nalezy prze§wiadczenie o istnieniu zasobu wiedzy, kompetencji,
postaw czy przekonan w wyzszym stopniu wartych internalizacji niz inne
oferowane na gruncie nauki i kultury. Realizacja ideatu cztowieka wyksztat-
conego na sposob liberalny wymaga przyswojenia tresci uznanych za szcze-
goblnie wartosciowe i istotne. W sytuacji rownouprawnionej wielo$ci zadanie
to ulega komplikacji bedacej rezultatem zniesienia kryterium powszechnej
waznos$ci, pozwalajacego na wartosciowanie elementdéw z uwagi na donio-
stos¢ przypisang w toku naukowego czy kulturowego postepu. Wolnosé
wyboru z calg pewnos$cia sprzyja tworczemu rozwojowi. Rownoczesnie za
warunek konstytutywny urzeczywistnienia postawy humanistycznej uznac
nalezy §wiadomosc¢ wielosci zrodet poznania oraz umiejetnos¢ dokonywania
krytycznej selekcji dostgpnych tresci. Kompetencja ta nabywana jest w toku
dlugodystansowej aktywnoS$ci poznawczej. Jako ze prozno szukacé jej wérod
dzieci i mtodziezy, problem praktycznej implementacji maksymy anything
goes w zakres edukacji instytucjonalnej uznaé nalezy za wymagajacy dal-
szych, poglebionych analiz.

System filozoficzny Feyerabenda z cata pewnoscig zawiera komponenty
charakterystyczne dla koncepcji liberal education. Otwarte pozostaje pyta-
nie, czy radykalna interpretacja wolnosci nie prowadzi do wypaczenia idei
edukacji liberalnej. Wydaje sig, ze rozwdj postrzegany z punktu widzenia
filozofii liberalnej wolno$¢ lokuje po stronie podmiotu poznajacego, umoz-
liwiajac tym samym dobrowolno$¢ kontaktu z przekazami o charakterze
naukowym, kulturowym, moralnym czy artystycznym. Warstwa przedmio-
towa wydaje si¢ cechowac wzgledna stabilnoscia, co wigcej, posiada wyraz-
ng strukture powstatg na skutek warto§ciowania uwzgledniajacego rozmaite
kryteria. Jakkolwiek Feyerabend wzbrania si¢ przed rozpatrywaniem swoich
postulatow w kategoriach strumienia $wiadomosci zastepujacego dotych-
czasowa naukowg racjonalno$¢?’, sadzi¢ mozna, ze wyposazenie jednostki
w wolno$¢ wyboru przy rownoczesnym zniesieniu poznawczych kierunkow-
skazow w postaci powszechnego przekonania o waznosci i istotnosci pew-
nych zbioréw twierdzen doprowadzi¢ moze do sytuacji kognitywnej dez-

47 P. K. Feyerabend, Przeciw metodzie, s. 163.
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orientacji*®. Podobnie jak w przypadku problemu konsekwencji pluralizmu
epistemologicznego dla realizacji ideatu wyksztalcenia humanistycznego,
zagadnienie granic wolnosci rozumianej na sposob anarchistyczny wymaga
dalszych analiz.

Pomimo radykalnych intuicji stanowisko Feyerabenda uzna¢ moz-
na, z zastrzezeniem wskazanych watpliwosci, za zbiezne z podstawowymi
postulatami koncepcji edukacji liberalnej. Poglad na kwesti¢ ksztalcenia
mtodego pokolenia, wyrazajacy si¢ w odroznieniu ksztatcenia liberalnego
i zawodowego, jak rowniez akcentowanie ludzkiej indywidualnosci i twor-
czej swobody w realizacji zainteresowan poznawczych charakteryzuje mysl
klasycznego liberalizmu oraz dwudziestowiecznej filozofii edukacji liberal-
nej. Ponadto, podobienstw poszukiwa¢ mozna w odniesieniu do wizji wspo-
magajacej roli nauczyciela, warto$ci kulturowego i historycznego kontekstu
uprawiania nauki czy uznania indywidualnego i wspdlnotowego waloru pty-
nacego z odkrywania i tworczego kontynuowania dorobku intelektualnego,
kulturowego i artystycznego. Nie ulega watpliwosci, ze z uwagi na nowator-
skie poglady filozoficzne stanowisko Feyerabenda w kwestii liberal educa-
tion wykracza poza ramy dyskursu o edukacji, prowadzonego przez badaczy
anglosaskich. Réwnoczesnie anarchizm metodologiczny wspiera teze o po-
trzebie zagwarantowania przedmiotowo i podmiotowo rozumianej wolno-
$ci oraz o koniecznosci ksztattowania krytycznej kompetencji ogladu rze-
czywisto$ci zewnetrznej. Wespot z orientacjg na indywidualizm i uznaniem
wazno$ci wszechstronnego rozwoju cztowieka, stanowisko Feyerabenda
w wyktadni wyznaczonej przez anglosaskg filozofi¢ liberal education uznaé
mozna za liberalne sui generis, zuwzglednieniem modyfikacji wynikajacych
z przyjecia optyki pluralizmu epistemologicznego.

Liberal Education Themes in the Philosophy of Methodological
Anarchism of Paul K. Feyerabend (Summary)

The paper aims at analyzing the conception of Austrian philosopher of science,
Paul K. Feyerabend, for compatibility with the fundamental determinants of the
conception of liberal education. The considerations are centered around attempts
to answer the question of whether it is possible to indicate themes characteristic for
Anglo-Saxon interpretation of the category of liberal education in the philosophy

* Stanowisko umiarkowane, krytyczne wobec mitu jednej prawdy i jednego faktu,
a zarazem akcentujgce racjonalno$¢ poznania naukowego, prezentuje Imre Lakatos. Podob-
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of methodological anarchism. The analysis begins with a brief presentation of the
philosophical views of Feyerabend, including, in particular, the findings on the role
and place of science amongst other ways to achieve knowledge, the idea of episte-
mological pluralism and the conditions for acceptability of cognitive perspective
characteristic for humanities. Further investigations are focused on the conception
of liberal education, with particular emphasis on its subjective and objective aspects.
Characteristics of abovementioned topics give rise to the analysis of the title prob-
lem. The investigations are concluded with an affirmative answer to the question of
relationship between methodological anarchism and the conception of liberal educa-
tion, and indication of issues that require further study.

Keywords: philosophy of education; philosophy of science; liberalism; up-
bringing; education.

Watki liberal education w filozofii anarchizmu metodologicznego
Paula K. Feyerabenda (Streszczenie)

Celem artykutu jest analiza koncepcji austriackiego filozofia nauki Paula
K. Feyerabenda pod katem zgodnosci z podstawowymi wyznacznikami koncepcji
liberal education. Rozwazania skoncentrowane sg wokot proby odpowiedzi na py-
tanie, czy w filozofii anarchizmu metodologicznego odnalez¢ mozna watki charak-
terystyczne dla anglosaskiej wyktadni kategorii edukacji liberalnej. Analiz¢ otwiera
skrotowa prezentacja filozoficznych pogladow Feyerabenda, obejmujaca w szcze-
goblnosci ustalenia dotyczace roli i miejsca nauki posrod innych sposoboéw osiggania
wiedzy, ide¢ pluralizmu epistemologicznego oraz warunki mozliwo$ci przyjecia hu-
manistycznej perspektywy poznawczej. W dalszej kolejnosci rozwazania skoncen-
trowane sg wokot koncepcji liberal education ze szczegdlnym uwzglednieniem jej
przedmiotowego i podmiotowego aspektu. Charakterystyka wskazanych zagadnien
daje asumpt do analizy problemu tytutowego. Dociekania zamyka twierdzaca od-
powiedz na pytanie o zwigzki anarchizmu metodologicznego z koncepcja liberal
education oraz wskazanie zagadnien wymagajacych dalszego opracowania.

Stowa kluczowe: filozofia edukacji; filozofia nauki; liberalizm; wychowanie;
ksztatcenie.

nie jak Feyerabend, filozof sprzeciwia si¢ instytucjonalnemu uwiktaniu nauki i ograniczeniu
wolnosci dziatalnosci naukowej w imi¢ celow spotecznych i politycznych. Zarazem jednak,
w opozycji do Feyerabenda, uznaje prymat poznania o charakterze naukowym. Zob. I. Lakatos,
Spoleczna odpowiedzialnos¢ nauki, w: tenze, Pisma z filozofii nauk empirycznych, Warszawa
1995, s. 363n.



