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Status i tozsamos¢ pedagogiki katolickiej
20-lecia migdzywojennego w Polsce

Lata dwudzieste i trzydzieste XX wieku to okres dynamicznego rozwo-
ju pedagogiki katolickiej. Bogata spuscizna naukowa tych lat pozwalataby
na oddanie jej statusu naukowego i tozsamosci na dowolnie wybranym po-
ziomie ogdlnosci, czy uszczegdtowienia (tu wyznaczaja go ramy artykutu).
W podjetym temacie istotnym punktem jest przyjgte przeze mnie zatozenie
mowiace, ze pedagogika katolicka jest doprecyzowaniem i osadzeniem pe-
dagogiki chrzescijanskiej w realiach wyznania rzymsko-katolickiego!. Pod-
kresli¢ jednak trzeba, ze w 20-leciu migdzywojennym w Polsce pedagogika
katolicka nie stanowi wylacznie ,,refleksu” nauczajacej misji Kosciota, ma
swoja specyfike i dynamike wyznaczana wprawdzie z jednej strony jego
dziatalno$cia, ale z drugiej dziejami polskiego narodu i jego walka o wlasna
tozsamos¢, a takze rozwijanymi w Europie totalitarnymi ideologiami z ich
wizjami cztowieka i §wiata. Oprocz tych zewngtrznych, pozostate impul-
sy do rozwoju pedagogika katolicka znajdowata, podobnie jak inne nauki
o charakterze spotecznym i humanistycznym, uwzgledniajac w swych zain-
teresowaniach wychowawczy rozwdj osoby ludzkiej warunkowany jej wta-
sna perspektywa problemow wszelakiej proweniencji.

* Dr hab. Janina Kostkiewicz, prof. UJ, kierownik Zaktadu Pedagogiki Szkoty Wyzszej
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie.

! Uprawnia do tego definicja J. Bagrowicza: pedagogika chrzescijafiska to ,,naukowy
system wychowania oparty na podstawowych zrodtach chrzescijanstwa, do ktorych nalezy
przede wszystkim Objawienie Boze zawarte w Pismie §wigtym, orazna tradycji wychowawczej
poszczegélnych wyznan chrzescijanskich” (J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska,
w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Warszawa 2005, t. 4, s. 121).
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Pedagogika katolicka zachowujac nadrzedno$¢ Objawienia i nadprzy-
rodzone przeznaczenie cztowieka, przejmowata na siebie misje zabiegania
0 jego szczgscie, o dobro $wiata 1 narodu polskiego. Nie sa zgodne z faktami
(z trescig tekstow jej przedstawicieli) twierdzenia klasykow pedagogiki (in-
nych nurtéw), ze pedagogika katolicka dazac do odrodzenia moralnego czto-
wieka jest obojetna wobec tego $wiata i jego ustrojow spotecznych?. W jej
koncepcjach teoretycznych i praktyce znajdujemy przer6zne wymiary wyso-
kiej dbatosci o doczesne dobro, szczgscie i rozwdj czlowieka, jak i podsta-
wowych wspolnot, w ktorych cztowiek zyje. Nie znajduja tez potwierdzenia
opinie o znikomym wktadzie pedagogiki katolickiej w naukowy dorobek pe-
dagogiki® — bowiem jest on ogromny. Mimo stabego instytucjonalnie ,,0sa-
dzenia” w strukturach uniwersyteckich (jedyna katedre pedagogiki katolic-
kiej na UJK zlikwidowat minister J. Jedrzejewicz w ramach ,,oczyszczania”
szkolnictwa — méwiac jezykiem owczesnych srodowisk laickich — z atmos-
fery ,,bogoojczyzniane;j”, to znaczy patriotycznej i katolickiej), jej przedsta-
wiciele uprawiali ja jako pedagogike (w ogoéle), jako dyscypling naukowa
w pelnym tego slowa znaczeniu, zakladajac jedynie — podobnie jak przedsta-
wiciele innych nurtéw — iz pedagogika jako nauka o wychowaniu nie moze
by¢ pozbawiona sfery $wiatopogladowe;.

W okresleniu statusu naukowego i tozsamosci pedagogiki katolickiej
nawiaz¢ do wyrdznianych w nauce trzech podstawowych sktadnikow kazdej
teorii: orientacji teoretyczno-metodologicznej, modelu pojgciowego, wiedzy
empirycznej*. Propozycja ta znajdowata juz zastosowanie do diagnozy sta-
tusu naukowego pedagogiki ogolnej, gdzie autor wyr6znit — jako adekwatne
elementy sktadowe: filozofi¢ wychowania, model teoretyczny, empiryczna
wiedzg o wychowaniu®. Czerpiac z powyzszej propozycji i biorac pod uwa-
g¢ podstawowe cechy pedagogiki katolickiej, przyjmujg, ze adekwatnymi
dla niej sktadnikami stanowiacymi elementy strukturalne teorii, jaka ona

2 Por. L. Chmaj, Praqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, s. 19.

3 Na przyktad zawarta w podreczniku historii wychowania charakterystyka dorobku
pedagogiki religijnej — katolickiej i protestanckiej — w II RP przedstawiona na s. 190-191
(sic!), puentowana jest niezgodna z faktami opinia o jej dorobku — jakoby po encyklice Piusa
XI powstato ,.kilka prac” (!), bedacych proba sformutowania ,katolickiej teorii i praktyki”
pedagogicznej [J. Miaso (red.), Historia wychowania wiek XX, Warszawa 1980, s. 191].
Tymczasem zebrana przeze mnie bibliografia na temat: Pedagogika katolicka w Polsce 1918—
—1939 (wybor) liczy ponad 1100 pozycji (por. J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki
katolickiej w Polsce 1918—1939, Krakéw 2013, s. 649—-697).

4 Por. P. Sztompka, Teoria socjologiczna korica XX wieku. Wstep do wydania polskiego,
w: J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa 1985, s. 9-53.

5 Por. R. Schulz, Pedagogika ogolna w Polsce. Status, dokonania, stan aktualny,
zadania rozwojowe, ,,Rocznik Pedagogiczny” 18 (1995), s. 28.
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niewatpliwie jest, sa: 1) orientacja filozoficzno-teologiczna z metodologia,
2) model pojeciowo-teoretyczny, 3) empiryczna wiedza o wychowaniu.
Jak twierdzi P. Sztompka, a na gruncie pedagogiki ogélnej potwierdza to
R. Schulz, koncepcja teorii (takze pedagogicznej), ktora posiadataby kohe-
rentnie powiazane powyzsze sktadniki, jest wysoce wyidealizowanym ocze-
kiwaniem. W praktyce bowiem niektore poziomy nie sa wyartykulowane,
lecz wymagaja rekonstrukcji jako niezbgdne ,,przestanki myslowe tego, co
si¢ mOwi na nizszych poziomach®. Dokonam zatem nizej proby okreslenia
zasobow powyzszych elementow, dazac do wydobycia tozsamosci (specyfi-
ki), stanu rozwoju i statusu naukowego pedagogiki katolickiej. Jednoczesnie
zaznaczy¢ muszg, ze przyblize jedynie wybrane aspekty poszczegoélnych
elementdw, za$ istnienie innych zostanie jedynie wskazane.

1. Orientacja filozoficzno-teologiczna wraz z metodologia

Orientacje filozoficzno-teologiczna pedagogiki katolickiej oraz jej me-
todologig tworza:

A. Filozofia wychowania, a w jej obrebie: metafizyka (zajmujaca si¢
pytaniami dotyczacymi gtéwnych kategorii i zjawisk pedagogiki katolickiej
typu: Czym w istocie swej jest wychowanie? Co uzasadnia fakt jego podej-
mowania?); antropologia (z odpowiedziami na pytania o: natur¢ cztowieka
jako podmiotu proceséw pedagogicznych, podstawowe prawa jego wycho-
wawczego rozwoju); etyka (reprezentujaca chrzescijanski system aksjo-
normatywny); epistemologia (okreslajaca podstawy procesu poznawczego
w warunkach szkolnych); refleksja nad statusem teorii i metodologia. Wizje
porzadku pedagogicznego domyka $wiatopoglad spetiajacy tu wszelkie
warunki niewchodzenia na drogg ideologii’.

B. Teologia katolicka (ktora przynajmniej od czaséw Reformacji ekspo-
nuje swoja specyfike 1 odrgbnosc) pozwalajaca: postrzegac cztowieka w re-
lacji do Boga i okre$la¢ (teologia wychowania) w procesach pedagogicznych
jakos¢ respektu dla obrazu Boga wpisanego w osobe ludzka; uwzgledniac
tradycje Kosciota, jego liturgi¢ i dokumenty.

Zgodnie z powyzszym zakresem zatozen, podstawowa dla tozsamo-
sci pedagogiki katolickiej jest afirmacja religii rzymskokatolickiej poprzez
wiarg w chrze$cijanskie Objawienie Boze zawarte w Pi$mie $§wigtym oraz
przyjecie jego wyktadni dokonanej przez Koscidt katolicki (stowo gloszo-

® Por. tamze, s. 26.
7 Por. J. Kostkiewicz, dz. cyt., s. 56.
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ne, dokumenty: encykliki, adhortacje, listy). Uznanie tegoz za staty i trwaty
element pedagogiki katolickiej stanowi warunek niezb¢dny zachowania wa-
loru jej katolicko$ci. Obok niego istnieja elementy i okoliczno$ci zmienne,
w tym przypadku charakterystyczne dla okresu 1918-1939 i lat go poprze-
dzajacych. Aktualnymi wowczas byty: nadal inspirujacy powr6t do tomizmu
sankcjonowany encyklika Aeterni Patris (1879) papieza Leona XIII (poprze-
dzona memoriatem polskich zmartwychwstancow wnioskujacym o odnowe
tomizmu); ogloszona w grudniu 1929 roku przez Piusa XI encyklika Divini
illius Magistri; ogtoszona w tym czasie w catym Kosciele Akcja Katolicka,
jako opozycyjna odpowiedz Kosciota katolickiego wobec przybierajacego
na sile praktycznego wcielania w zycie nowych wizji cztowieka i $wiata
(sowieckiego komunizmu, wtoskiego faszyzmu i niemieckiego narodowego
socjalizmu (z jedyna w jezyku niemieckim encyklika Mit brenende Sorge
ostrzegajaca przed skutkami niemieckiego nazizmu); stan ,,rozbrojenia mo-
ralnego” (dotyczacy catej Europy) spowodowany glownie [ wojna $wiatowa,
aw Polsce dodatkowo niszczacymi dzialaniami Niemiec, Rosji i Austrii jako
zaborcow; podnoszaca postawa hierarchow polskich wobec sytuacji narodu
polskiego i ich patriotyzm. Synteza trwatych elementéw katolicyzmu oraz
tych znamiennych dla epoki zbudowata tozsamos¢ pedagogiki katolickiej
tego okresu o silnie wyeksponowanej mitosci Boga i Ojczyzny. Jej sens
uzasadniata historia: takze teraz nardéd znajdowat w religii ostoje dla swej
wolnosci 1 rozwoju, a religia katolicka ostoje w narodzie (nie pojedynczej
osobie).

Biorac pod uwage rozwdj teologicznych oraz filozoficznych podstaw
pedagogiki katolickiej, mozna wskaza¢ caly szereg cech specyficznych dla
tego zakresu. Beda to:

— Catos$ciowe myslenie o wychowaniu ,,w $wietle dogmatdéw” wiary
katolickiej — co jest cecha wiodaca; dostrzeganie potrzeby opracowa-
nia teologii pedagogicznej ,,obejmujacej najwazniejsze pod wzgle-
dem wychowawczym traktaty, zarowno z dogmatyki, jak i z teologii
moralnej”.

— Chrystocentryzm, ktory: oznacza centralne miejsce Chrystusa, prze-
jawiajace sig nie tylko w zasadzie Jego nasladowania w wychowa-
niu, ale tez we wszelkich tresciach i metodach ksztalcenia; stanowi
synteze katolickich ideatdéw wychowawczych; zaktada uznanie mito-
Sci za najglebsza i najistotniejsza tres¢ zabiegdw wychowawczych’;
przejawia si¢ w rozwoju duchowym czlowieka, ma takze znaczenie

8 J. Woroniecki, Program integralnej pedagogiki katolickiej, Wtoctawek 1947, odbitka
z ,,Ateneum Kaptanskiego”, 47 (1947), s. 16.
 Por. W. Granat, Katolicki ideal wychowawczy, cz. 111, ,,Miesigcznik Katechetyczny
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praktyczne w wymiarze spotecznym.

— Nadprzyrodzono$¢ (transcendencja) — w realizacji katolickiego ide-
atu wychowawczego wychowawca winien korzysta¢ ze $rodkow
nadprzyrodzonych. Transcendencja: wpisuje si¢ w wychowanie czto-
wieka stajacego ciagle w sytuacji wyboru pomigdzy dobrem a ztem
(dobry wybor zapewnia lepsze zycie wypetnione tez perspektywa
wiecznosci); uzasadnia i ulatwia rozwiazanie zjawiska rozdarcia we-
wnetrznego powodowanego sitami popychajacymi cztowieka w kie-
runkach przeciwnych; pojawia sig¢ relacjach cztowieka ku Bogu.

— Pomocniczos$¢ taski Bozej w wychowaniu — wilaczanie cztowieka
,»do wewngtrznego zycia samego Boga jest ludzkiej naturze niena-
lezne i odbywa sie przez taske”'®. Postulat ten jest uzasadnieniem
wyznaniowego charakteru szkoty i wychowania religijnego; jest tez
niezbedny w wychowaniu moralnym: taska nie dziata poprzez ,,przy-
krycie” grzechu (jak w teologii protestanckiej), lecz ,,odpuszczajac”
go dziata poprzez wewngetrzne uszlachetnienie cztowieka i ,,podno-
szenie” w zyciu wewnetrznym'!,

— Uzasadnienie potrzeby i prawomocno$ci podejmowania dziatalno-
$ci wychowawczej (dlaczego mamy prawo wychowywac drugiego
cztowieka?) — generalnie tkwi w sposobie rozumienia natury ludzkiej
oraz zatozeniach spotecznych pedagogiki katolickiej: potencjalnos¢
natury domaga si¢ ,,doj$cia do gtosu” (Woroniecki); problem arcy-
ludzki sprowadzajacy si¢ do tego, ze wiemy co dobre i uznajemy to,
a podazamy za gorszym, on tworzy wewngtrzny roztam, niezgode
z samym soba, powoduje bol — wychowanie jest po to, by go zlikwi-
dowac (Jelenska)'2.

— Uznanie faktu glownych wladz cztowieka: intelektu, woli, uczu¢ —
i ich waznosci (w takim uktadzie). Definiujac stan natury ludzkiej
przyjmuje sig, ze stworzona jako dobra wypadta ,,ze stanu pierwot-
nej sprawiedliwosci” wskutek grzechu pierworodnego, a grzech ten

i Wychowawczy” 10 (1936), s. 430; A. Jankowski, Religijne pierwiastki ogélnego pogladu na
Swiat, ,,Ateneum Kaptanskie” 25 (1930), s. 209-226.

19 W. Granat, Zasady pedagogiki katolickiej w swietle dogmatu Odkupienia i grzechu
pierworodnego, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1-2 (1939), s. 35.

I"'W. Granat pisze, ze inaczej jest w protestantyzmie. ,,Protestantyzm, wyznajac
wiarg radykalnego zepsucia natury przez grzech pierworodny, nawet Bogu odmawia prawa
uszlachetnienia natury przez task¢ — faska zbawiata, lecz nie powodowala przemiany
wewnetrznej; z takich przestanek religijnych wyrdst wspotczesny laicyzm odrywajac zycie
natury (panstwo, rodzina itd.) od taski Bozej i w koncu od religii” (tamze, s. 41).

12 Por. L. Jelenska, Sztuka wychowania, Warszawa 1930.
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pozostawit w niej ,,rys¢”. Cztowiek zostat jednak przez Jezusa ,,0d-
kupiony i przywrdécony do nadprzyrodzonego stanu przybranego
dziecka Bozego [...]. Stad w naturze ludzkiej zostaja skutki grzechu
pierworodnego, szczeg6lnie za$ ostabienie woli i nieuporzadkowane
popedy”!® — stowa te uznaje si¢ za fundament antropologiczny peda-
gogiki katolickie;j.

wladz, jakimi dysponuje cztowiek, odstania potencjalne mozliwosci
rozwojowe ducha i ciata; nierozerwalno$¢, wspotzaleznos¢ i zarazem
odmienno$¢ potencjatu ducha i ciata jest faktem. Znaczace dla an-
tropologii katolickiej jest odczytywanie ,,ludzkiej potencjonalnosci,
przez akty podmiotu obiektywnie czytelne”'*. Potencjalno$¢ wycho-
wanka (np. u Woronieckiego, Zulinskiej) ujawnia sie na tle rozwazan
o ksztattowaniu sprawnosci, ktorych nabywanie w tomistycznej pe-
dagogii zajmuje miejsce centralne (zawsze dziala tu rozum i wola),
ponadto wyraza si¢ w nich §wiadomos¢ 1 wolno$¢. Z inspiracji $w.
Tomaszem wynika, ze ,,gdziekolwiek jest potencjalnos¢, a wigc moz-
no$¢ bycia inaczej albo dziatania rozmaicie, tam wsze¢dzie mozliwe
jest przeksztatcenie przez takie lub inne usposobienia lub usprawnie-
nia do czynu”'>. Wystepuja tu dwa podstawowe typy potencjalnosci:
potencjalnos¢ poznania i dzialania — pierwsza dotyczy zdolnos$ci po-
znawczych cztowieka, druga dziedziny dziatania'®; obie nie posiadaja
scisle okreslonych granic, podlegaja rozwojowi, ktdry je konstytuuje.
Potencjalnosci czlowieka wchodza w obszar badawczy pedagogiki
katolickiej, w jej praktyce sa przedmiotem wychowania i samowy-
chowania.

— Postulat personalizmu — dotyczy wartosci cztowieka i jego godnosci.
Chrystus nauczat, ze nie tylko godnos¢ Boga nie moze by¢ ponizana,
ale takze cztowieka (cztowiek niszczy ja u siebie i innych poprzez
obtude, zatruwanie zycia bliznich, gorszenie dzieci). Osobowos$¢
dziecka ,,czulszej wymaga opieki, dlatego Chrystus stawia na réwni
swoja osobowos$¢ z osobowoscia dziecka [...]. Kto gorszy w ogole,
a szczegoOlnie gorszy i poniza dziecko, §ciaga na siebie gniew Bozy”!’

13 Pius XI, Divini Illius Magistri, Warszawa 1930, s. 28, cyt. za: W. Granat, Zasady, s. 32.

4 M. Krapiec, Osoba ludzka i bledy w jej rozumieniu, w: A. Maryniarczyk, K. Stgpien
(red.), Blqd antropologiczny, Lublin 2003, s. 34-35.

15 J. Woroniecki, Nawyk czy sprawnosé. Centralne zagadnienie pedagogiki katolickiej,
w: tenze, Wychowanie cztowieka. Pisma wybrane, Krakow 1961, s. 44.

16 Por. tenze, Rozwdj osobistosci czlowieka. Dynamiczny aspekt personalizmu, w: tenze,
Wychowanie czlowieka, s. 63.

17 'W. Granat, Zasady, s. 32-33.
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— glosi religia katolicka. Wskazujaca pedagogice katolickiej kierunek
rozwoju encyklika Piusa XI (1929 r.) jest zastosowaniem ewange-
licznej prawdy o godnosci cztowieka. Odrzuca si¢ w niej sprzeczne
z wolnoscia czlowieka wychowanie w pedagogice sowieckiej niwe-
czacej prawa rodzicow; perfidne przesladowanie szkoly katolickiej
w narodowym socjalizmie Niemiec, gdzie osoba jest w pogardzie,
a rasa jest wszystkim. Rola personalizmu katolickiego w pedagogice
jest podkreslanie humanitaryzmu w wychowaniu, rozbudzanie odpo-
wiedzialno$ci, poczucia honoru, wspolnotowosci. Jego zadaniem jest
uobecnianie przekonania, ze cztowiek obok bycia cztonkiem narodu,
panstwa, Kosciota, jest przede wszystkim osoba majaca cel w samej
sobie — poprzez jakos¢ zycia doczesnego realizujacy si¢ w wiecz-
nosci's.

— Uznanie spotecznego charakteru wychowania. Jest to fakt rownie do-
niosty w dziedzinie przyrodzonej, jak i nadprzyrodzonej, szczeg6lnie
przy nadrz¢dnym twierdzeniu, Ze ,,Naczelnym wychowawca rodu
ludzkiego jest sam Bog, ktory jako narzedzie swej akcji wychowaw-
czej uzywa najswietszego cztowieczenstwa Chrystusa”!®. Na powyz-
szym tle zaleca si¢ rozpatrywac¢ wychowawcza funkcj¢ Sakramentow
i Eucharystii, dotychczas traktowana zbyt indywidualnie. Szczegol-
ng rangg przypisuje si¢ Mszy §w. $piewanej (nie mowionej) przez
wszystkich jej uczestnikow.

Powyzsze cechy o wyraznym zwigzku teologii i filozofii, uzupetiaja

zalozenia o filozoficznym charakterze. Sa to:

— Postulat realizmu — zmusza do utrzymywania nieustannego kon-
taktu z rzeczywistoscia, takze zwiazku wychowania z nia, wynika
z instynktownego poczucia takiej potrzeby u cztowieka. Wychodzac
z zatozenia, ze grzech pierworodny nie uczynil natury cztowieka na
trwale zta, a taska ma moc wyzwalajaca od zla i uszlachetniajaca —
pedagogika katolicka postuluje: coraz bardziej swiadome wspoétdzia-
anie z dzieckiem w jego wychowaniu, chociaz nie uznaje wylacznie
jego prymatu w decyzjach dotyczacych ksztatcenia; obrong roli auto-
rytetu; uznanie potrzeby karno$ci (bowiem ona integruje wewngtrz-
nie) w formach pozwalajacych zachowaé¢ godnos¢ i wolnos$¢ wycho-
wanka.

— Postulat uniwersalizmu — jest przeciwienstwem partykularyzmu (dla
ktoérego dobrym gruntem rozwoju okazal si¢ subiektywizm). W na-
uce zdobywanie (budowanie) wiedzy jest dla uniwersalizmu przede

18 Por. tamze, s. 35.
19 J. Woroniecki, Program, s. 22.
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wszystkim funkcja spoleczna: jej gmach budowany jest wysitkiem
wielu pokolen, co zapewnia trwaty postep. W wychowaniu uniwersa-
lizm powoduje, ze zadnej z jego dziedzin nie mozna pomijac: popiera
si¢ wychowanie fizyczne (bo cialo od Boga pochodzi, jako zwiazane
z dusza wspotpracuje z Jego taska), uznajac indywidualna niepowta-
rzalno$¢ i nieSmiertelnos¢ glosi sig, ze prawa rodziny i narodu sa pra-
wami natury opartymi na Bogu. Uniwersalizm oznacza, ze wyjgcie
jakichkolwiek sfer wychowania spod wptywu taski oznaczaloby, ze
nie caty czlowiek zostat odkupiony — a to zapewnia integralno$¢ wy-
chowania®.

— Postulat obiektywizmu — chodzi tu o ,realistyczny obiektywizm
w stosunku do wszystkiego, co nas otacza i co mozemy poznac™?!.
Przedmiotem naszego poznania jest byt, czyli rzeczy takie, jakie sa
w sobie: to my jesteSmy w naszym poznaniu od nich zalezni, a one od
nas nie*?. Obiektywizm jest podstawowa cecha umystowosci katolic-
kiej. Dotyczy poznania, etyki, wyraza si¢ praktycznie w stosunku ro-
zumu i $wiatopogladu cztowieka do zasad Ko$ciota. Wychowanie ku
obiektywizmowi jest w pewnym sensie wychowaniem ku pokorze,
co pozwala cztowiekowi stawaé w prawdzie wobec rzeczywistosci.
Obiektywizm jest zaprzeczeniem indywidualizmu i egocentryzmu.

— Postulat harmonii. Zaczerpnigty z tomizmu sprowadza si¢ do zapro-
wadzenia wewngtrznej harmonii w cztowieku, w jego aktywnos$ci
w wymiarze osobistym i spolecznym, do zgody natury z nadnatura
(Bogiem)®. Harmonia tkwita u podstaw celow badawczych schola-
stykow 1 jest podtrzymywana w koncepcjach pedagogicznych mig-
dzywojnia. Bielawski pisze, ze cztowiek jest bytem, ktérego harmonia
wewngtrzna zalezy od poddania ,,ja” zmystowego —,,ja” duchowemu.
Wskazywana jest tez potrzeba wychowania do harmonii spoteczne;j.

— Postulat wychowania narodowego. Narod ukonstytuowany zostat
w efekcie dziatania praw natury, a wigc praw Boga — Stwoércy na-
tury. Na tre$¢ pojecia nardd sktada si¢ wspolnota ziemi, krwi, wa-
runkéw gospodarczych, a przede wszystkim kultury, ktora tworza

20 Por. tamze, s. 46.

21 J. Woroniecki, Sensus catholicus, cz. 1, ,,Prad” 1 (1924), s. 8. Poczatek obiektywizmu
ma miejsce w odpowiedzi na pytanie o przedmiot filozofii: jeden z pradow wskazuje na byt
(rzeczy bedace poza nami); drugi skierowany jest do «naszych mysli o nim». Ten drugi od
Platona poprzez Kartezjusza, Kanta, Hegla ptynie ogromnym pradem subiektywizmu zaprze-
czajac obiektywnej warto$ci poznania (tamze).

22 Por. tamze, s. 10-11.

3 Por. K. Kowalski, Sw. Tomasz z Akwinu a czasy obecne, Poznan 1935.
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glownie jezyk, religia i ciaglos¢ historyczna. Zycie narodowe win-
no by¢ przepojone duchem wielkosci i sity chrze$cijanskiej. Wycho-
wanie narodowe polega na wszczepieniu w mtode pokolenie ,,ducha
dzielnos$ci, honoru, odpowiedzialno$ci, ducha obowiazku i poczucia
misji dziejowej, jednym stowem mito$ci ojczyzny posunigtej az do
zlozenia ofiary z doczesnego zycia za ojczyzng [...] Walka z mato-
Scia, tchorzostwem, z wszelkim ponizeniem narodu, z przechowy-
waniem kompleksu nizszo$ci [...] jest obowiazkiem katolickiego
wychowawcy”?*. W pedagogice katolickiej migdzywojnia eksponuje
si¢ polska pedagogike narodowa podbudowana realistyczna filozofia
chrzescijanska, etyka katolicka, prospektywnoscia i brakiem szowi-
nizmu. Przeciwstawia si¢ ja odmiennemu w swej tresci wychowaniu
nacjonalistycznemu na przyklad 6wczesnej pedagogiki niemieckiej
przesyconej dazeniem do podporzadkowania innych nacji.

W powiazaniach z zatozeniami teologiczno-filozoficznymi pozostaje
strona metodologiczna, podejécie do drog pozyskiwania wiedzy, do budowa-
nia status quo dyscypliny. Pedagogika katolicka lat 1918—1939 w wymiarze
metodologicznym ma charakter: praktyczny, opisowy (eksperymentalny),
normatywny i teoretyczny (uogdlniony). Klasyfikacji tej dokonal wpraw-
dzie pedagog kolejnej epoki S. Kunowski®, lecz w tworczosci naukowej
praktycznie wystgpowala juz w analizowanym okresie (gdzie przyktadem
eksperymentalnych zroédel wiedzy sa innowacyjne proby dydaktyczne w ka-
techetyce?®).

2. Model pojeciowo-teoretyczny: réznorodnosé i wielo$¢ ujeé
pedagogiki jako nauki

Sktada si¢ nan (warunkowana orientacja filozoficzno-teologiczna)
specyfika definiowania glownych pojec 1 kategorii (stownik, zakres pojec,
stylistyka), mentalna strona narracji, dyskusje nad tozsamoscia i statusem
dyscypliny na danym etapie rozwoju. Model pojeciowo-teoretyczny wyraza
si¢ w teoriach wyznaczajacych i budujacych pedagogie katolicka jako na-
uke (np. teorie: ideatu wychowawczego, celow wychowania, prawidtowosci
procesu dydaktyczno-wychowawczego, jego diagnozowania i prognozowa-
nia, samorzadu szkolnego i inne). Sa to tak zwane ,,mate teorie” procesow
1 dzialan wychowawczych oraz dydaktycznych. Model ten w pedagogice

2% W. Granat, Zasady, s. 47.
2 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 37-39.
2% Por. J. Kostkiewicz, dz. cyt., s. 611-624.
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katolickiej jest na tyle bogaty wewnetrznie, ze dotychczasowe badania po-
zwalaja wytoni¢ w jego obrebie, jako glowne, wewnetrzne dla pedagogiki
katolickiej jej wtasne kierunki rozwoju: tomistyczny, katolickiej pedagogiki
kultury, personalistyczny (o orientacji spotecznej i egzystencjalnej), dyskur-
sywno-krytyczny?’. Ten ostatni jest wyrazem samo$wiadomosci, pozwala-
jac zarazem zachowa¢ pedagogice katolickiej wlasna tozsamos¢. Kierunki
te maja swoj poczatek w sposobie definiowania wychowania i rozumienia
pedagogiki jako nauki. Wyjscie od pedagogiki (w ogdle) jako dyscypliny
naukowej zwiazane jest z taka wlasnie jej obecno$cia na gruncie katolickim
— tutaj status naukowy pedagogiki katolickiej rozumiany jest po prostu jako
status pedagogiki. Jej tresci, racje, wiedza (zasady, reguly, z ideatem wy-
chowania na czele), posiadajg status wiedzy powszechnej i uniwersalnej.
Taki jej status w nastgpnych dekadach potwierdzi S. Kunowski i trzeba pod-
kresli¢, ze bedzie to kontynuacja tradycji okresu miedzywojennego. Wielu
autorow 20-lecia uznaje bogactwo dawniejszych i aktualnych znaczen wy-
chowania, przyjmuje takze zachodzenie $cistego zwiazku teorii z praktyka
w pedagogice (katolickiej). Kazimierz Werbel rozpatruje relacje pedagogiki
katolickiej z psychologia empiryczna i wskazuje ich uzytecznos¢ dla potrzeb
odwczesnego katolicyzmu®. Mieczystaw Weglewicz pokazuje ,,drogowska-
zy”? dla rozwoju pedagogiki. Do zagadnienia tozsamosci pedagogiki (ka-
tolickiej) odnosili sie: B. Zulinska, H. Werynski, J. Roskwitalski, W. Granat
i inni. Pytano wprost: ,,jaka powinna by¢ pedagogika, aby mie¢ prawo zwac
si¢ katolicka?” — co dotyczyto zarowno tozsamosci, jak i statusu naukowego.
Refleksja 1 dyskusja nad tozsamoscia pedagogiki katolickiej w zakresie jej
cech specyficznych zwiazanych z teologiczno-filozoficznymi podstawami
byla znacznie szersza niz dyskusja nad statusem naukowym w zakresie jej
samodzielnosci (odrgbnosci). Do kwestii tych wroci si¢ w roku 1947°°, ale
decyzje tg trzeba bedzie interpretowac nie tylko jako dowod samoswiado-
mosci pedagogiki (katolickiej), ale tez jako efekt wzmagajacej si¢ jej margi-
nalizacji w Polsce (po decyzjach Jaltanskich i wepchnigciu Polski w strefe
wplywow sowieckich).

27 Szerzej o kierunkach rozwoju: Por. J. Kostkiewicz, dz. cyt.

2 Por. K. Werbel, Pedagogika religijna a psychologia empiryczna, ,,Miesigcznik Kate-
chetyczny i Wychowawczy” 67 (1935), s. 245-264; tenze, Pedagogia wspolczesnego katoli-
cyzmu, ,,Miesigcznik Koscielny Archidiecezji Poznanskiej” 53 (1938), s. 307-311.

¥ M. Sz. Weglewicz, Drogowskazy katechetyczne, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” 1 (1933).

30 Por. J. Woroniecki, Program, s. 3.
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2.1. Status i odrebno$¢é naukowa pedagogiki (katolickiej) na przykladzie
polemiki®! Zygmunta Bielawskiego z Jackiem Woronieckim

Poczatek drugiej dekady XX wieku przynosi glgboka i wazna polemi-
ke, dotyczaca statusu naukowego pedagogiki (katolickiej) dwoch wybitnych
jej przedstawicieli: Zygmunta Bielawskiego i Jacka Woronieckiego, ktorych
wktad w rozwdj pedagogiki (katolickiej) jest niemal rownowazny. Woro-
niecki w rozprawie z 1924 roku zakwestionowat samodzielno$¢ naukowa pe-
dagogiki®?. Z kolei stanowisko Woronieckiego zakwestionowat Bielawski®.
Polemika ta, mimo glebokiej argumentacji, nie wywotata wowczas szerszej
dyskusji. Argumentacja Bielawskiego musiata by¢ dla wspotczesnych mu
przekonywujaca, bowiem wysoka aprobata, jaka cieszyly si¢ prace Woro-
nieckiego, nie znajdowata potwierdzenia jedynie w tej kwestii (poparcia sta-
nowiska Woronieckiego nie znajdujemy u J. Ciemniewskiego, L. Jelenskie;j,
B. Zulinskiej, S. Podolenskiego, M. Klepacza, A. Niesiotowskiego, W. Gra-
nata, L. Siemienskiej i innych).

Woroniecki definiuje pedagogike katolicka jako ,,system naukowy wy-
chowania i nauczania nie tylko zupetnie zgodny z teologia i filozofia chrze-
Scijanska, ale §cisle z nimi zwiazany i wysnuwajacy w ich §wietle z doswiad-
czenia wychowawczego swe zasady’™* oraz zarazem jako system naukowy
podporzadkowany etyce i stanowiacy jej integralna czes¢. Twierdzi, ze po-
wrot do koncepcji, w mysl ktorej wychowanie jest centralnym zagadnieniem
etyki, jest pilnym wymogiem pedagogiki wspotczesnej. Za istotne uznaje
interdyscyplinarne myslenie o cztowieku, wiazace si¢ z praktycznym dzie-
lem — pedagogia prowadzenia i inspirowania go do petni rozwoju. Wtasna
koncepcje pedagogiki nazywa paedagogiq perennis, a jej cecha jest pozosta-
wanie w §cistym zwiazku z podstawowymi celami i zadaniami zycia ludz-
kiego. Jako nauka nie traci z pola widzenia swego przedmiotu materialnego
— dziecka. Woroniecki okresla przedmiot zainteresowan pedagogiki, ktérym
jest cztowiek taki, jakim powinien by¢ w pelni rozwoju swych sit i funk-
cji przyrodzonych i nadprzyrodzonych, innymi stowy omnis homo Pisma

31 Punkt 2.1 jest wgzszym ujgciem polemiki zawartej przeze mnie w: J. Kostkiewicz,
dz. cyt., s. 238-245.

2 Por. J. Woroniecki, ,, Paedagogia perennis” (Sw. Tomasz a pedagogika nowozytna),
odb. z ,,Przegladu Teologicznego” 5 (1924), Lwoéw. Wybranym aspektom swego stanowiska
dat tez wyraz w pierwszym wydaniu Katolickiej etyki wychowawczej (Poznan 1925).

3 Por. Z. Bielawski, Odrebnosé pedagogiki jako nauki (Z powodu artykutu O. J. Wo-
ronieckiego: Paedagogia perennis), ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 11-12
(1924), s. 207-216.

3% J. Woroniecki, Program, s. 7.
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Swietego (Eccles. XII, 13)"%. Pedagogika (katolicka) zawsze liczy sie, jak
twierdzi Woroniecki, z najwyzszym moralnym przeznaczeniem cztowieka,
jest w niej obecna jedno$¢ wiary i zasad moralnosci. Wizja pedagogiki jako
nauki u Woronieckiego obywa si¢ bez wptywow tej nauki z przelomu XVI
i XVII wieku, o ktorej pisze, ze wprowadzita rozdzwigk migdzy rozumem
1 wiarg (filozofia a religia). Paedagogie perennis buduje na uniwersalnych
prawdach myslicieli starozytnosci, chrzescijanskiego $redniowiecza i ich
kontynuacjach; wiaze si¢ z etyka i teologia moralna; jej kamieniem wegiel-
nym jest tomistyczna doktryna o oddziatywaniu na siebie i wzajemnym prze-
nikaniu si¢ rozumu i woli w czynie ludzkim. T¢ tezg uznaje za najistotniejszy
punkt filozofii $w. Tomasza, ktérym r6zni si¢ najradykalniej od nowozytnych
systemow etycznych pozostajacych pod wptywem intelektualizmu moralne-
go (doskonata wyktadnig pedagogiki jako filozofii czynu widzi w Summie
$w. Tomasza)*. Przy powyzszej odmowie pedagogice samodzielnosci na-
ukowej, Woroniecki jednoczesnie ceni i wysoko ocenia nurt mys$li pedago-
gicznej w naukach humanistycznych. W przedmowie do I wydania Katolic-
kiej etyki wychowawczej zapewnia o wlasnych staraniach uwzglgdnienia dla
kazdego zagadnienia etycznego jego strony wychowawczej. W intencjach
swych Woroniecki odstania, ze waznos$¢ etyki nie pozwala mu na utrate pola
praktycznej weryfikacji norm i wcielania ich w zycie, jakim jest pedagogika.

Status i tozsamo$¢ pedagogiki (katolickiej) wymaga tez odniesien do in-
terpretacji jej historycznego rozwoju. Woroniecki koryguje dotychczasowe
odniesienia. Nie zgadza si¢ z tym, co pisza (jak twierdzi) w podrgcznikach
jej historii, jakoby pedagogika pojawila si¢ jako samodzielna nauka dopiero
w czasach Reformacji. Twierdzi, ze od tej wtasnie chwili ogromnie upada,
stajac si¢ glownie dydaktyka, zapoznajac wychowanie moralne®’. Nie dziwi
si¢ takim interpretacjom u ,,protestantow i wolnomyslicieli”, ale katolikow
krytykuje za ,,bezmys$lne powtarzanie tej nadmiernie popularyzowanej te-
zy”*8, Woroniecki jest Swiadom, Ze tezie tej sprzyja wczesniejsza przynalez-
no$¢ pedagogiki do etyki lub teologii moralnej, lecz nie pozwala, by znale-
zienie si¢ nauki poza katolicyzmem bylo powodem podnoszenia jej statusu
naukowego. Kategorycznie go nie uznaje. Pisze, ze pedagogika ,,obejmujaca
wychowanie i wyksztalcenie, nigdy nie bgdzie naukg o wewngtrznej jed-
nosci formalnej, a pozostanie zawsze sztucznym potaczeniem rozdziatow

3% Tenze, Paedagogia, odbitka, s. 8.

3% Tamze, s. 17.

37 Por. tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1986, s. 22.

3% Wskazuje ignorancje pedagogiki niemieckiej w tej kwestii w pracach np.: O. Krusa,
Grundfragen der Pddagogik, Kriega, Lerbuch der Pddagogik, Grunwalda, Philosophische
Pddagogik, i innych. Pisze o wrzawie, jaka w Niemczech w latach 20. XX w. wywotaty prace
Bernberga, promujace pedagogike katolicka (za: J. Woroniecki, Paedagogia, odbitka, s. 3-5).
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etyki i psychologii, wymagajacych kazdy, aby w nim zachowac¢ jego wlasna
metode¢ naukowa™. Dostrzega wprawdzie mozliwos$¢ jednosci material-
nej w jej podmiocie, ktérym jest dziecko — nie uznaje jednak tego faktu za
wystarczajacy dla ,,nadania tej dziedzinie wiedzy charakteru osobnej nauki
o wlasnej jednosci wewnetrznej”*. Wsrdd nierozerwalnych zwiazkow etyki
1 pedagogiki za szczegolnie istotny uznaje argument znaleziony u Arystote-
lesa a odnoszacy sie do koniecznej obecnosci w etyce jej ram spolecznych
wypetionych realnym cztowiekiem. Tymczasem w pedagogice intelektu-
alizm moralny torowat droge indywidualizmowi 1 odwrotnie, az zastapiw-
szy wychowanie niemal samym nauczaniem, prowadzit do coraz wigkszego
zaniedbywania roli czynnikéw spotecznych w wychowaniu*'. Woroniecki
sadzi, ze wspdlcze$ni mu pedagodzy i etycy zdaja si¢ powyzszy fakt prze-
milczaé¢ lub o nim zapominaé, a sprzyja temu wiasnie indywidualizm. Jako
przyktad wskazuje J. J. Rousseau, u ktoérego tendencje antyspoteczne do-
strzega zar6wno w obszarze celow, jak i srodkow wychowania, stad —uwaza
Woroniecki — przeniknety do liberalnych odmian pedagogiki z tendencja do
rozprzestrzeniania si¢. Natomiast w pedagogice katolickiej zwiazek etyki in-
dywidualnej ze spoteczna zostal zachowany.

Statusowi naukowemu i tozsamosci pedagogiki szkodzi, zdaniem Wo-
ronieckiego, (wiazacy si¢ z protestantyzmem) system Herbarta. Sprowadza
on proces wychowania do uktadania i utrwalania w umystach uczniéw pojecé
o wlasciwym postegpowaniu, ktore dla Herbarta byty tylko wyobrazeniami — on
bowiem nie rozrézniat dostatecznie w dziedzinie poznania czynnikow zmysto-
wych od umystowych. Wychowanie jako ,,nauczanie prawd” o postepowaniu
moralnym wprawdzie Woroniecki uznaje w pewnym zakresie za konieczne,
ale nie moze uzna¢ tego za istot¢ wychowania. Ono bowiem polega na za-
prawianiu do czynu wtadz pozadawczych, w tym gtéwnie woli. Pedagogike,
jako nauke o wychowaniu sprawnosci moralnych, mozna wigc ze wzgledow
praktycznych taczy¢ w jedna cato$¢ z dydaktyka, czyli nauka o ksztatceniu
sprawnosci intelektualnych i technicznych, ale nie mozna zrobic z niej ,,jedno-
litej nauki majacej jeden punkt widzenia i jedng metodg. Wychowanie moralne
bedzie zawsze rozdziatem etyki, gdy tymczasem dydaktyka jest rozdzialem
psychologii, i tylko w $cistym zwiazku ze swymi macierzystymi naukami i za
pomoca wlasciwych im metod moga si¢ one nalezycie rozwijac¢”™?.

Polemike z pogladami Woronieckiego podjat Z. Bielawski. U jej pod-
staw stala jego wlasna koncepcja pedagogiki (katolickiej) jako nauki. ,,Pe-

¥ Tenze, Katolicka etyka, s. 23.
40 Tamze, s. 23

4 Tamze, s. 29.

4 Tamze, s. 344.
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dagogike — pisat — mozna krotko okresli¢ jako nauke o tworzeniu wartosci
psychicznych w dojrzewajacym pokoleniu, w odniesieniu do ostatecznego
celu cztowieka”. Rozwazania Bielawskiego o pedagogice lokuja go w pe-
dagogice kultury, w ktorej religia tworzy centrum ducha, za$ dobra (warto-
$ci) maja charakter obiektywny, przez co zasluguja na przekaz, jednak nie
ze wzgledu na nie same, lecz ze wzgledu na cztowieka, by stanowi¢ oparcie
dla jego sit duchowych. Katolicka interpretacja zapobiega tu indywiduali-
stycznym tendencjom pedagogiki — tak jak u Woronieckiego — ma charakter
indywidualny i spoteczny zarazem. Pedagogika wedlug Bielawskiego ma
»podwojne zadanie: przyczynia si¢ do wychowania poszczegoélnego wycho-
wanka — jest to zadanie indywidualno-wychowawcze — i stuzy dobru catej
spotecznosci, jest to zadanie spoteczno-wychowawcze”*. Jednak inaczej
niz Woroniecki rozumie kwesti¢ statusu naukowego pedagogiki — broni
jej odrebnosci, a nade wszystko samodzielnosci naukowej i dobrze ja ar-
gumentuje. Podejmuje polemikg¢ z kolejnymi argumentami Woronieckiego.
Pierwszym argumentem byt brak ,racji formalnej™*, przedmiotu formalne-
go. Bielawski zauwaza, ze Woroniecki owszem celnie wskazuje na rozrost
przedmiotu materialnego (jest nim wiedza o rozwoju dziecka — ogromny ma-
teriat obserwacyjny, co ma zwiazki z rozwojem pedologii), ale zarzut o bra-
ku przedmiotu formalnego nie zostat przez Woronieckiemu dobrze uzasad-
niony — twierdzi Bielawski. Warto zauwazy¢, ze dla nich obu racja formalng
istnienia pedagogiki jako nauki samodzielnej jest istnienie (sformutowanie)
jej przedmiotu formalnego — podstawowego punktu orientacyjnego, w kto-
rym zawiera si¢ ,,jasne, Sciste pojecie zarowno celu, do ktorego cztowiek
jest przeznaczony, jak i drog don prowadzacych™¥. Bielawski go znajduje.
Twierdzi: istnieje przeciez perspektywa pojmowania (ogladu) przedmiotu
materialnego (dziecka) — i nie pozwala tego faktu ignorowac, ujmuje opi-
sowo to, co Kunowski powie po latach: tym przedmiotem formalnym jest
dobro rozwojowe pojete nie aktualnie, a przyszto$ciowo?’. Zatem Bielawski
(przed Kunowskim!) wskazat przedmiot formalny pedagogiki (katolickiej)
jako nauki. Podkreslat przy tym, ze Woroniecki sam pokazat t¢ formalna ra-
cje, gdy pisal, ze pedagogika katolicka nigdy nie stracila z oczu przeznacze-
nia cztowieka, ktorym jest szczgscie w wymiarze wiecznym i doczesnym, ze
zachowata dla niego przysztosciowa perspektywe zarowno celow, jak i srod-
kéw. Bielawski zgadza sig, ze w wielu redukcjonistycznych koncepcjach

4 Z. Bielawski, Pedagogika religijno-moralna (Katechetyka), Lwow 1934, s. 54.

Tamze, s. 55.

J. Woroniecki, Paedagogia, s. 146.
40 7. Bielawski, Odrebnosé, s. 208.
47 Por. S. Kunowski, dz. cyt., s. 39.
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pedagogiki niekatolickiej faktycznie wystgpuje brak tej przysziosciowej
perspektywy.

Bielawski nie podziela pogladu Woronieckiego o dystansie, jaki istnieje
migdzy katolicka pedagogika nowozytna i §w. Tomasza. Woroniecki pisze
o pedagogii tomistycznej, ze jej

przedmiotem formalnym jest cztowiek taki, jaki powinien by¢ w petni rozwoju
swych sit 1 funkcji przyrodzonych i nadprzyrodzonych, innymi stowy omnis
homo Pisma $wietego [...] $w. Tomasz mato tam mowi o dziecku [...]. Sw. To-
masz nie jest pedagogiem i to moze stanowi najbardziej rzucajaca si¢ w oczy
réznice miedzy jego doktryna wychowawcza, a pedagogika ostatniej doby*®.

Tymczasem Bielawski pism $w. Tomasza nie stawia poza krggiem pe-
dagogiki, méwi tylko, ze nowozytna pedagogika katolicka, zajmujac si¢
dzieckiem, wypetnia te jego luke*. Obaj wiec nie zauwazali, ze $w. Tomasz
wyprzedzat ich czasy, piszac o wychowaniu cztowieka w ogole, catozycio-
wym. Pogladu Woronieckiego moéwiacego, jakoby pedagogika skazywata
si¢ na zgubg, tracac (z powodu usamodzielnienia) taczno$¢ z teologia moral-
na, Bielawski takze nie podziela. Jego zdaniem, to wlasnie realne potrzeby
wychowaweczej pracy kaplana powoduja zapotrzebowanie na samodzielnos¢
naukowa pedagogiki — szkodliwym jest brak znajomosci wychowankow
i zasad pedagogicznych u wychowawcow katolickich®. Nie podziela tez ar-
gumentu Woronieckiego o braku jednosci wewngtrznej pedagogiki®'. Zda-
niem Bielawskiego, Woronieckiemu (stusznie opierajacemu pedagogike na
etyce i psychologii) nie pozwala na to niezbyt jasne uwydatnienie stosunku
obu tych nauk do pedagogiki®>. Wyjasnienie kwestii jedno$ci wewnetrznej
przez Bielawskiego odbywa sig tacznie ze wskazaniem przedmiotu formal-
nego pedagogiki — ten byl bowiem koronnym argumentem samodzielnosci
naukowej. W tym celu Bielawski siega po Herbarta® i jego stanowisko mo-
wiace, ze fundamentalnym pojeciem pedagogiki jest Bildsamkeit, co thuma-
czy jako ,,zdolnos¢ dziecka do wyrabiania sie, ksztalcenia si¢’”>*. Herbart,
wskazujac na etyke i psychologi¢ jako nauki, na ktoérych opiera si¢ pedago-
gika, nie wskazat wystarczajaco jasno rodzaju stosunku pedagogiki do obu
tych nauk — czego nie dopehnit tez Woroniecki. Bielawski dostrzega ten brak
i stwierdza dalej, ze w pedagogice nie chodzi o:

4 J. Woroniecki, Paedagogia, s. 146—147.

4 Por. Z. Bielawski, Odrebnosé, s. 211.

0 Tamze.

Por. J. Woroniecki, Paedagogia, s. 149.

2 Por. Z. Bielawski, Odrebnosé, s. 213.

33 Por. J. F. Herbart, Umriss pddagogischer Vorlesungen: Einleitung, t. 1, cyt. za: tamze.
3 Tamze.
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procesy czysto psychiczne, (ktorych badanie nalezy do psychologii), ani o same
warto$ci etyczne (co bytoby znowu przedmiotem etyki) lecz razem o procesy
i psychiczne i etyczne i to w transformacji celowej, w ktorej biora rowniez
udzial takze czynniki socjalne, biologiczne i inne. I wtasnie ten syntetyczny,
a raczej transformacyjny punkt widzenia sprawia, ze pedagogika rézni si¢ od
principiow innych nauk. A wigc przedmiotem formalnym pedagogiki nie byl-
by sam rozwoj dziecka, [...] ale jest nim ta przemiana wewngtrzna
dziecka®.

U Bielawskiego pedagogika zajmuje si¢ wigc badaniem cztowieka z punk-
tu widzenia tworzenia si¢ w czlowieku wartosci, co normowane moze by¢
celem najwyzszym, z uwzglednieniem wptywow, na ktore czlowiek jest wy-
stawiony wskutek danej mu natury i na skutek §rodowiska (rodziny, narodu,
religii). Poniewaz bierzemy tu pod uwage duszg, jako centralg transforma-
cji dla tych procesow duchowych, mozemy punkt widzenia pedagogiki, jej
przedmiot formalny, tak okresli¢:

jest nim zbadanie warunkéw, wsrdd ktorych ksztaltuja sig¢ na podstawie trans-
formacji psychicznych, warto$ci w odniesieniu do celu ostatecznego (najwyz-
szego) cztowieka. Do wplywow, ktore biora udziat w tej psychicznej transfor-
macji, nalezy przede wszystkim wplyw, jaki wywiera cztowiek na cztowieka,
a gltownie specjalny wptyw celowy wychowawcy, jak to si¢ dzieje wlasnie
w wychowaniu. [...] Badanie za$ przejawdéw tych przemian psychicznych tej
transformacji i $wiadome wplywanie na nie w odniesieniu do celu ostatecznego
cztowieka jest zadaniem, ktore nie nalezy ani do etyki, ani do psychologii, jako
takich z osobna, ale ktore wymaga osobnej nauki: Jest nig pedagogika.
Tak ujmuje swoj przedmiot formalny pedagogika dzisiejsza, nie wylaczajac
katolickiej. [...] Dlatego tez nie mozna pedagogiki nazwagé: ,,zlepkiem” réznych
nauk, lecz jest ona nauka o jedno$ci wewngtrznej, jest nauka dzisiaj bardzo wy-
specjalizowana, ktdra dane jej przez réozne swe nauki pomocnicze organicznie
w sobie taczy. Takie ujgcie przedmiotu formalnego pedagogiki usprawiedliwia
takze wcielenie do pedagogiki nauki o ksztalceniu®®.

Na zakonczenie watku sporu z Woronieckim warto doda¢, ze Bielawski
w ramach swojej argumentacji przypomniat burzliwy dyskurs o samodzielny
status naukowy pedagogiki, jaki przetoczyt si¢ przez uniwersytety europe;j-
skie w pierwszych dwoch dekadach XX wieku, w efekcie ktorego uznano

> Tamze.
¢ 7. Bielawski, Odrebnosé, s. 214-215.
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owa samodzielno$¢>’ — szczegodlnie w kwestii jej przedmiotu formalnego,
ktory byt ciaglym punktem konfliktu.

2.2. Model pojgciowo-teoretyczny: réznorodnos$¢ w definiowaniu
pedagogiki (katolickiej)

Model pojeciowy pedagogiki (katolickiej) znajduje swoje odzwiercie-
dlenie w bogactwie i specyfice rozumienia (definiowania) pedagogiki, ma
tu swoj poczatek i pewien zakres reprezentacji. Po odmiennym podejsciu
do statusu pedagogiki Bielawskiego i Woronieckiego, réznorodnosc jej ujec

przez innych autoro6w pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Roznorodnos¢ rozumienia istoty i statusu naukowego pedagogiki wybra-
nych tworcow pedagogiki katolickiej lat 1918-1939 w Polsce

Przedstawiciel
pedagogiki
katolickiej/ kierunek

Rozumienie (definiowanie)
pedagogiki (katolickiej)

Inne atrybuty pedagogiki (kato-
lickiej) jako nauki

1. Barbara Zulinska
(1881-1962);
katolicki nurt pedago-
giki kultury

Jest nauka o wychowaniu, nazwe
wywodzi z jezyka greckiego,
ktéry stowem paideuo oznaczat
troszczenie si¢ o dzieci, a pa-
idagogeuo oznaczato prowadze-
nie dzieci do szkoty. Jest nauka
o harmonizowaniu ludzkiego
wnetrza. Pedagogika katolicka
jest integralna.

Pedagogika ocenia ideaty i $rod-
ki wychowawcze, podaje spo-
soby stosowania tych $rodkow,
ukazuje drogg realna do ideatu,
omawia warunki, w jakich moz-
na je osiagnac.

2. Ludwika Jelenska
(1885-1961);
pedagogika persona-
listyczna o orientacji
egzystencjalnej

Pedagogika jako nauka mie-
$ci w sobie jej wlasny problem,
problem arcyludzki — a jej celem
jest jego rozwiazanie. Problemy
W nauce sg obrazem probleméw
tkwiacych w zyciu — pedagogika
musi wychwyci¢ ten, ktory jest
pedagogiczny. Proponuje peda-
gogike integralng, obejmujaca
pelnego czlowieka.

Przedmiotem pedagogiki ogdlnej
powinno by¢ tylko to, co bez-
posrednio dazy do rozwiazania
problemu pedagogicznego. Nad-
mierne jego poszerzenie moze
spowodowa¢ zerwanie tacznosci
pedagogiki z wychowaniem. Tyl-
ko ,,problem arcyludzki” moze
wyznacza¢ zakres przedmiotu
badan pedagogiki

7 Bielawski przytacza wiele tekstow dotyczacych dyskusji nad samodzielnoscia na-
ukowa pedagogiki, wérdd nich: A. Fischer, Welche Einrichtungen sind zur Pflege der pddago-
gischen Wissenschaft wiinschenswert?, ,,Deutsche Schule” XV. L./11, s. 265-280; A. Rehm,
Die Professuren fiir Pddagogik an den bayerische Hochschulen, Miinchen 1910, cyt. za:
Z. Bielawski, Odrebnosé, s. 207-208.
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3. Stanistaw Podo-
lenski (1887-1945)
pedagogika persona-
listyczna o orientacji
spotecznej

Pedagogika nauka podajaca teorig
wychowania, jego cele i $rodki.
Opiera si¢ na naukach filozoficz-
nych, historycznych, spotecznych
i przyrodniczych, szczegdlnie na
etyce 1 psychologii; wspiera si¢
przy tym SciSle na chrzescijan-
skim pogladzie na $wiat.

Od pedagogiki, ktora uznaje za
teori¢ wychowania, odroznia pe-
dologi¢ — nauk¢ o dziecku, ktora
stara si¢ pozna¢ doktadnie natu-
r¢ — fizyczny i duchowy rozwoj
dziecka od pierwszych lat zycia,
az do ukonczenia okresu dojrze-
wania.

4. Mieczystaw Szy-
mon Weglewicz
(1889-1943)
pedagogika tomi-
styczna

Definiuje tylko pedagogig, przez
ktoéra rozumie filozofig i teologi¢
katolicka. Z nich wyptywa postg-
powanie pedagogiczne.

Cala pedagogia winna ,by¢
owiana duchem nadprzyrodzo-
nym”.

5. Andrzej Niesio-
Towski (1899-1945)
»~migdzy” pedagogika
kultury a personali-
styczna o orientacji
spotecznej

Pedagogika jest najpierw nauka
spoteczng, potem nauka pozo-
stajaca ,,w stuzbie”, ktorej celem
jest dobro spoteczno-narodowe.

Pedagogika jest obszarem, na
ktorym wypracowuje si¢ strate-
gie, zasady i metody wspotdzia-
fania w zadaniach skierowanych
na rozwdj cztowieka i rozwdj
narodu i panstwa.

6. Jan Andrzej Kuch-
ta (1900-19467?)
pedagogika ,,wal-
czaca”

Pedagogika (katolicka) wskazuje
cele wychowania i zycia, wska-
zuje cel ostateczny i cele docze-
sne, ustala ideat wychowania.

Petniac te zadania bierze za
punkt wyjscia swych rozwazan
fakt pozadania szczgS$cia
przez cztowieka.

7. Wincenty Granat
(1900-1979)
pedagogika tomi-
styczna

Rola uktadania norm wycho-
wania 1 ksztalcenia przypada
metafizyce. Jesli pedagogika
zrywa z religia, to zastgpuja ja
jej namiastki: ,,pseudo-dogma-
ty” i ,,pseudo-kult” przyktadem
jest rasizm i bolszewizm; ich
,»dogmaty ludzkie”, ktérymi za-
stapiono boskie, przynosza kata-
strofalne konsekwencje.

Ludzka tgsknota za metafizyka
i religia, rozumowe przeswietla-
nie ludzkiej natury konczy sig
zwykle na religijnym jej ujgciu
lub jego antytezie, czyli pseudo-
-religii.

8. Karol Gorski
(1903-1988),
pedagogika persona-
listyczna o orientacji
tomistyczno-spo-
lecznej

Credo pedagogiczne: odkry¢
prawde o dobru rozwojowym
cztowieka, okresli¢ ideat wycho-
wania, odpowiedzie¢ na pytanie,
jakiego cztowieka nalezy wycho-
wac, by posiadl wszelkie dyspo-
zycje do ochrony swego istnienia
w  konkretnych uwarunkowa-
niach zycia narodu i panstwa.

Spuscizna po ostabionym kato-
licyzmie przelomu XVIII i XIX
wieku nie zastuguje na miano
pedagogiki katolickiej (chodzi
o partykularne koncepcje: wy-
chowanie autorytarne i pedago-
gike charakteru). Nie odnosi si¢
do dorobku pedagogiki katolic-
kiej lat 20. 1 30. XX w.

9. Walery Jasinski
(1904-1981),
pedagogika religijno-
-narodowa (koncep-
cje ,,walczace”)

Pedagogika chrzescijanska to
»podstawa ogolna” pedagogiki
katolickiej; dane o cztowieku
czerpie z nauk przyrodniczych
oraz zrodet teologicznych; przed-
miot pedagogiki katolickiej, jej
cele i zadania pozostaja w rela-
cjach z kontekstem sytuacji spo-
teczno-politycznej; pedagogika
katolicka daje doskonale podsta-
wy wychowania obywatelskiego.

Ideatem wychowania jest osoba
Jezusa. Przedmiotem wychowa-
nia jest caty czlowiek (nie dziec-
ko); wychowanie trwa cate zycie.
Pedagogika katolicka nie tylko
liczy si¢ ze smutnym faktem
skutkéw grzechu pierworodne-
go, lecz takze z radosnym faktem
Odkupienia.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Zawarty w tabeli 1 przeglad réznych spojrzen na status naukowy pe-
dagogiki (katolickiej) i funkcje pokazuje obraz réznorodnych i dopetniaja-
cych si¢ ujec. Jest on zapowiedzig i zarazem dojsciem do glosu 6wczesnych
kierunkéw rozwoju pedagogiki: o orientacji tomistycznej (J. Woroniecki,
W. Granat), katolickiej pedagogiki kultury (Z. Bielawski, B. Zulinska), kie-
runku personalistycznego o charakterze spotecznym (S. Podolenski, K. Gor-
ski) oraz egzystencjalnym (L. Jelenska), wybrzmiewa tez narodowy oraz
dyskursywno-krytyczny kierunek rozwoju i analiz pedagogiki katolickiej
(J. Kuchta, W. Jasinski)*®,

3. Specyfika wiedzy o wychowaniu wlas§ciwa pedagogice
katolickiej

Jezeli przyjmiemy, ze pewien zakres wiedzy w pedagogice katolickiej
ma empiryczne pochodzenie (stanowia go jej dzialy: praktyczny i opisowy),
to bedzie to ,,zbior powiazanych ze soba twierdzen o zalezno$ciach pomig-
dzy zmiennymi cechami obserwowanych zjawisk, czy procesow [...], [ktore
—uzup. JK] odnosza si¢ wprost do Swiata empirycznego, orzekaja co$ o jego
prawidlowosciach, regularno$ci, tendencjach™’. Wiedza taka pedagogika
katolicka dysponuje i mozna powiedzie¢, ze jako dyscyplina uprawiana jest
w pewnym zakresie w paradygmacie empirycznym. Lecz wiedza podlega-
jaca w pedagogice katolickiej aplikacji w praktyke ma takze charakter tez
normatywnych i konceptualnych (ogdlnoteoretycznych) ujeé prawidtowo-
$ci procesow ksztatcenia i wychowania wynikajacych z zatozeniowosci fi-
lozoficzno-teologicznej. Zatem pedagogika katolicka uprawiana byta takze
w paradygmacie humanistycznym. Bylo w niej miejsce na indukcyjny, jak
i dedukcyjny kierunek postgpowania naukowego. Obydwa typy wiedzy
(obydwa paradygmaty) dochodzily do glosu w koncepcjach autorskich,
a takze byly efektem dziatania zespotowego®. Mozna twierdzi¢, ze pedago-
gika katolicka 20-lecia miedzywojennego w Polsce, jako system naukowy
wychowania i nauczania zgodny z katolicka teologia i filozofia, z nich oraz

8 Monograficzne ujgcia kierunkow i koncepcji autorskich pokazuje $cisty zwiazek
pomigdzy definicja wychowania a reprezentowanym kierunkiem rozwoju pedagogiki: Por.
J. Kostkiewicz, dz. cyt., s. 87-534.

% P. Sztompka, dz. cyt., s. 13.

8 Znakomitym tego przyktadem sa pedagogie zgromadzen zakonnych: Por. J. Kost-
kiewicz (red.), Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Historia i wspotczesnosé, t. 1,
Krakéw 2012; J. Kostkiewicz, K. Misiaszek (red.), Pedagogie katolickich zgromadzen zakon-
nych. Historia i wspolczesnosé, t. 2, Krakow 2013.
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z doswiadczenia i refleksji wysnuwa swa wiedze zalecana do praktycznej
aplikacji. Charakterystyczne jej zalozenia sa nastepujace:

— Podmiotem wychowania jest dziecko (istota obdarzona petnia natu-
ry ludzkiej, ale nieposiadajaca jej w petni rozwoju)®!. Rdéznorodnie
rozumiane wychowanie (cechy beda wyznaczane kierunkiem roz-
woju pedagogiki — tomistycznym (integralnym), kulturowym, per-
sonalno-spotecznym i personalno-egzystencjalnym) jest generalnie
wspotpraca z tym rozwojem i kierowaniem nim. Potrzebna jest tu
wiedza z psychologii i etyki (az po najnowsze badania laboratoryjne,
eksperymentalne — chociaz ostrzega si¢ przed wyizolowywaniem ich
z szerszego kontekstu).

— Wychowaniu podlega caty czlowiek, dlatego nazywa si¢ je integral-
nym® — co oznacza uwzglednianie w rozwoju wymiaru duchowego,
psychicznego, fizycznego, zycia doczesnego i wiecznego. Pedagogika
katolicka zaklada niesmiertelnos¢ duszy, liczy si¢ z faktem $mierci,
jako nieuchronnos$ci®®, czym rézni si¢ od pedagogiki $wieckiej. W ce-
lach doczesnych promuje rozwoj i szczescie (,,by¢” przed ,,miec”,
podmiotowos$¢, wolno$¢, odpowiedzialnos¢).

— Wychowawca kierowa¢ si¢ winien wypracowanym tu idealem wy-
chowawczym; ma ,,stworzy¢ to, czego w dziecku nie ma, stworzy¢
wewngtrzng site organizujaca, stworzy¢ wole samowychowania®;
wychowanie jest oddziatywaniem wewnetrznym; tak zwanego ,,uto-
zenia” wychowanka czy ,,hodowli” nie uznaje si¢ w pedagogice ka-
tolickiej za wychowanie.

— Ideal wychowawczy jest jasno doprecyzowany; jego podstawa jest
wychowywanie w relacji do Boga — jest to wymiar niezbywalny, inne
sa wynikiem nieustannej pracy taczacej to, co dobre ze starej peda-
gogiki, z prawdziwa i nowoczesna wiedza psychologiczna, pedago-
giczna i filozoficzna. Jego osig jest twierdzenie, ze Bog ,,stworzyt
cztowieka — i dla Swej stawy i... — by byt szczesliwy!” W pedagogice
katolickiej wyr6znia si¢ stan pragnienia szczg$cia i stan nasycenia
szczgSciem. Bez tego drugiego, pierwsze pozostaje tylko marze-
niem®. Ideaty nie sa czym$ pozostajacym jedynie w sferze zatoze-

' Por. J. Woroniecki, Program, odbitka, s. 13.

62 Por. Z. Bielawski, Podstawy wychowania religijnego. Czes¢é I1. Integralnosé w wy-
chowaniu religijnem, Lwow 1922; L. Jelenska, dz. cyt.; B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu.
Zagadnienia pedagogiczne, Trenton 1950.

8 Por. J. A. Kuchta, Nowe kierunki i dqzenia wspolczesnej katolickiej pedagogiki (Na
tle chaosu we wspolczesnym wychowaniu), Lwow 1939, s. 91.

¢ L. Jelenska, dz. cyt., s. 31.

% J. A. Kuchta, dz. cyt., s. 86.
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niowej: ideat jest konstrukcja wspomagajaca podmioty wychowania

w przejsciu od subiektywnego odbioru wartosci ku obiektywnemu

ich odbiorowi — dlatego w konsekwencji ideaty stuza uznaniu nor-

my za wilasna. Ideaty zapewniaja radosne dorastanie, sa czyms$ «co
zadowala 1 uspokaja uczuciowe i psychiczne potrzeby», czego peda-
gogiczna konsekwencja jest rados¢ dziecka w procesie wychowania.

— Akcentuje si¢ wychowawcza istotnos$¢ relacji migdzy wychowaw-
ca i wychowankiem. Ich charakter winien by¢ taki, aby pedagogika
katolicka byta pedagogika zaufania. Jej wzor (kultywowany przez
zmartwychwstancéw czy S. Dunin-Borkowskiego SJ) jest motywem
przewodnim ,.katolickiego stulecia dziecka”. Dziecko przestaje by¢
»zagadka” dopiero, gdy znika przepasé, jaka wytwarza si¢ migdzy
dorostymi a mlodzieza; dopiero wtedy mtodziez przestaje by¢ petna
niepewnosci, niepelnowarto$ciowosci czy nadmiaru przekory; dopie-
ro wtedy naturalna prawo$¢ mtodych nie jest wystawiana na probe,
lecz kierowana dla ich tworczego rozwoju®.

— Atmosfera wychowawcza (wspotgra ze $wiatopogladem katolickim,
nie ma bowiem wychowania wolnego od $wiatopogladu) posiada
pewne niezbywalne cechy, ktore tworza klimat wychowania katolic-
kiego, sa nimi mito$¢, optymizm, dynamizm:

- Milos¢: w relacjach migdzyludzkich (jako cnota, zasada i podsta-
wa) jest celem i pierwsza metoda w wychowaniu. Odniesiona do
calej rzeczywisto$ci wychowawczej przenoszona jest do poszcze-
g6lnych dziedzin (milo$¢ do pigkna — na wychowanie estetyczne;
mito$¢ do Ojczyzny — na wychowanie patriotyczne, itd.); arsenat
metod wychowawczych jest ogromny, a obejmuje nauke, liturgie,
duszpasterstwo, sakramenty, dziatalno$¢ charytatywna, itp.

- Optymizm: jest logicznym nastgpstwem nastawienia na nieskon-
czono$¢, jest wyrazem zaufania w Jego opatrznos$¢. Pesymizm jest
obcy $wiatopogladowi katolickiemu;

- Dynamizm: dotyczy gtownie dziatania, ale i wolnosci (w kwestii
wolnosci ostrzega si¢ miodych przed ,handlowaniem” swoimi
przekonaniami — co uznaje si¢ za jej podstawowe zagrozenie);
respekt dla wolno$ci nakazuje wychowawcom, by w organizo-
wanych procesach edukacyjnych nie ,,naktadali” na wychowan-
ka tego, co ich wilasne, by otwierali réznorodne zainteresowania
i pokazywali, ze na kazdym polu mozna by¢ wielkim, wolnym
i dobrym. W zakresie spotecznym dynamizm rodzi ducha ofiary
i gotowosci do rezygnacji z osobistych interesow na rzecz dobra

% Tamze, s. 135.
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innych oséb. Duch ofiary wyro6znia katolika spos$rdd innych $wia-
topogladow, wspomaga idealizm®” uwznio$lajacy $wiatopoglad
katolicki; modlitwa jest owocem $wiatopogladu katolickiego, to-
warzyszy wychowaniu®.

— Wychowanie do czynu. Droga do czynu wiedzie poprzez proces war-
toSciowania wyobrazen, lecz mechanizmem wyzwalajacym czyn jest
pierwotne zaistnienie zakosztowania uczucia zadowolenia. I chociaz
czyn odbywa si¢ na bazie odczucia i zrozumienia wartosci, to dla
»,mechanizmu” zaistnienia czynu wazna jest nie tyle ta odczuta war-
tos¢, co jej skutek: doswiadczone zadowolenie. Etapy doprowadzania
wychowanka do czynu: 1) uporzadkowanie wyobrazen wedtug ich
warto$ci, co ulatwia poznanie prawd; 2) uchwycenie przez dziecko
momentu, gdy ma ono zmieni¢ swoj stosunek do danych przedmio-
tow (najpierw dziata dla przyjemnosci, potem przychodzi chwila, gdy
rozumie, ze nalezy dziata¢ z poczucia obowiazku) — nastgpuje dopre-
cyzowanie celu dziatania; 3) uznanie przez dziecko spetnienia danej
czynnosci za miarodajne dla swej woli; 4) zdobycie si¢ dziecka na
decyzje wykonania (postanowienie wewngtrzne); 5) akt wewngtrzny
przechodzi w akt zewngtrzny — czyn zostaje wykonany®. Teorety-
kow 1 praktykow fascynowato odmienne, w tych samych warunkach,
,usposobienie” ludzi do czynow, wazng byta sprawnosc¢ ich wykony-
wania’’.

— Korzysta¢ nalezy ze wszystkich §rodkéw wychowawczych ,,przyro-
dzonych”, o ile nie stoja w sprzecznosci z etyka katolicka (np. nad-
mierna surowo$¢), z wielowiekowej praktyki wychowawczej Koscio-
ta oraz ze srodkow nadprzyrodzonych. Istotna jest tu zarowno higiena
(kultura) ciata, jak i higiena (kultura) ducha.

— Odrzuca sig¢ wszelkie formy praktykowania ,,poboznosci ckliwej”,
btedem sa wszelakie formy czutostkowosci, dewocji czy sentymen-
talizmu.

— Koedukacja nie jest zalecana ze wzgledow psychologicznych — istot-
nych roznic w psychice plci meskiej i zenskiej (w istotnym rozwojo-

67 Idealizmu nie nalezy tu rozumie¢ jako stanowiska filozoficznego przeciwnego do re-
alizmu. Tu oznacza on sktonno$¢ i chg¢ wiernosci szlachetnej postawie, orientacj¢ na warto-
$ci, dobrowolne przedktadanie dobra wspolnego ponad osobiste. Idealizm ten jest wyrazem
gotowosci do czynienia $wiata lepszym.

68 B. Zulinska, dz. cyt., s. 26-31.

% Por. Z. Bielawski, Zagadnienie wartosci w wychowaniu religijnem, w: Ksiega Pa-
miqtkowa Kursu Katechetycznego w Krakowie, Krakow 1929, s. 137-138.

0 Por. J. Woroniecki, Katolicka, s. 328.

Paedagogia-1_31_2013.indb 66 2014-04-15 11:31:16



Status i tozsamos$¢ pedagogiki katolickiej 20-lecia migdzywojennego... 67

wo wieku szkolnym) oraz ze wzgledu na odmiennos¢ (niezbywalna)
zadan zyciowych obu pici.

— Pozadanym efektem wychowania jest wewngtrzne uszlachetnienie,
»uswigcenie” wychowanka, uzdolnienie go do bycia dobrym, czy-
stym, uczciwym i szcze§liwym.

— Akceptowac nalezy odmiennos¢ pedagogik narodowych i prawo na-
rodow do tej odrebnosci. Zaktada sig, ze nowoczesny katolicki ideat
wychowania musi pozosta¢ narodowy oraz ewentualnie takze pan-
stwowy (o ile panstwo nie szerzy materializmu i walki z Bogiem);
pedagogika katolicka posiada odcienie wynikajace z ,,ducha narodu”,
co odzwierciedla si¢ w ideale wychowawczym poszczegdlnych na-
rodow.

— Wskazuje wychowawcow — odpowiada na pytanie: kto ma prawo
by wychowywac? Otéz Bog (jako zrodto zycia, madro$ci, mitosci
i rados$ci) powierzyt prawo i obowiazek wychowania rodzinie, da-
lej Kosciotowi (posredniczacemu w darze zycia nadprzyrodzonego)
1 wreszcie panstwu, ktoremu powierza piecze nad doczesnym dobrem
obywateli. Szkota pracuje w imig tego potrdjnego ,,wychowawcy”,
bedac glownie dopelnieniem rodziny. Uznaje si¢ nietykalno$¢ praw
rodziny ze strony jakiejkolwiek wiadzy. Zakres obowiazkéw wycho-
wawczych rodzicow obejmuje nie tylko dziedzing religijna i oby-
czajowa, ale takze fizyczna i obywatelska. Kosciot staje w obronie
praw rodzicow, po stronie ich woli w kwestii kierunku wychowania.
Potepia odbieranie przez panstwo praw wychowawczych rodzicom,
jak i stawianie praw panstwa przed prawem rodzica wobec dziecka.
Zadaniem panstwa jest chroni¢ prawa rodziny, uzupetnia¢ jej niedo-
mogi, czuwac nad wychowaniem obywatelskim i narodowym’".

Zaktadano, ze pedagogika katolicka jest dyscyplina praktyczng i prag-

matyczng wobec spoteczenstwa i uznawano, ze tutaj ma nieporownanie
wigksze osiagnigcia niz laicka. Podkreslano, ze wychowawczy model czto-
wieczenstwa funkcjonujacy w rodzinie, szkole administracji, sadownictwie,
wojsku — w catej kulturze, wyprowadzony jest z uniwersalizmu chrze$cijan-
skiego, a jego obraz w nim zawarty jest nieustannym kryterium rozwiazan
uznawanych za wlasciwe, a w jaki$ sposob zawarty w pedagogice. Celem
pedagogiki jest wiedza ksztattujaca w wychowanku formy post¢powania
1 sprawnosci, ktorymi bedzie si¢ on stale w zyciu kierowal. Wyrobienie
uzdolnien do czynu jest potwierdzeniem skutecznos$ci i doniostosci profe-
sjonalnej wiedzy zawartej w pedagogice katolickie;j.

" Por. W. Granat, Zasady, s. 48-50.
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Podsumowanie

Pedagogika katolicka w Polsce lat 1918—1939 byta zywo zainteresowa-
na dzieckiem. Codzienna rado$¢ zycia, pogodna atmosfera wychowawcza,
zaufanie w relacjach z wychowankami stanowia jej elementy zasadnicze
1 niezbywalne. Wazna jest kultura moralna, jej osiaganie i posiadanie: ona
bowiem jest dostgpna ,,dla kazdego... i biednego, i bogatego, - i madrego,
i prostego, - dostgpna jest w rownej mierze”’%. Jej posiadanie spetnia wiele
funkcji: jest ochrong dla zdrowia, talentéw i dobr materialnych, nie pozwala
na wybor zta, kieruje ku prawdzie i dobru. Pedagogika ta zawiera tez krytycz-
ne odniesienia jej przedstawicieli (np. Z. Bielawskiego) do zbednych prak-
tyk stosowanych przez niektorych przedstawicieli nizszego duchowienstwa
wiazacych si¢ ze zbgdnym umartwianiem, posgpna atmosfera, nieoszczedza-
niem cztowieka przed cigzkimi do§wiadczeniami w jego duchowym prowa-
dzeniu. Pozostawanie w stuzbie takze dla doczesnego szczg$cia cztowieka
potwierdza pedagogika katolicka swoimi zainteresowaniami dla wychowa-
nia fizycznego, zdrowotnego i dbatosci o ciato. Wiaze si¢ to z licznymi pra-
cami réznych autoréw dotyczacymi szerokiego przekroju problemow — od
opieki nad kobieta cigzarna, poprzez zainteresowanie zwalczaniem handlu
kobietami i dzie¢mi, az po podkreslanie potrzeby rozbudowy placéw zabaw
i rekreacji i organizacj¢ wypoczynku letniego dzieci i mtodziezy. Wszystko
to dzieje si¢ w kontekscie mitosci Boga i cztowieka oraz pierwszenstwa sta-
nu i rozwoju ducha.

O wiedzy istniejacej w obrebie pedagogiki katolickiej mozna powie-
dzie¢, ze tworzy ona swoje subdyscypliny: katolicka pedagogike przedszkol-
na, wczesnoszkolna, szkolna, uniwersytecka, dorostych; (zmieniajac kry-
terium) pedagogike ogolna, dydaktyke (z wybranymi metodykami, w tym
z katechetyka), pedagogike rodziny, mass mediow, rekreacji i sportu, anima-
cji spoteczno-kulturalnej, opieki i resocjalizacji, andragogike, pedeutologi¢
(gdzie wszystkie one realizuja katolicka orientacje filozoficzno-teologiczna).

Tradycja mysli i praktyki doprowadzita do powstania wielkich dziet
oraz prac przyczynkarskich dajacych obraz pedagogiki katolickiej jako
dyscypliny naukowej, ktora nie budowala niszowego nurtu wiedzy dla
swego Srodowiska, lecz nauke w ogéle, w uniwersalnym rozumieniu tego
stowa. Mozna stwierdzi¢, ze chyba zaden z nurtéw pedagogiki (na etapie
rozwoju do 1939 r.) nie posiadt w Polsce tak petnej reprezentacji wszelkich
elementow teorii naukowej 1 jej praktycznego zastosowania, jak pedagogika
katolicka. Dzigki nim zastuguje na status nie tylko sp6jnego systemu wycho-
wawczego, ale i samodzielnej dyscypliny naukowe;j.

2 J. A. Kuchta, dz. cyt., s. 93.
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Status and Identity of Catholic Pedagogy of Interwar Period in
Poland
(Summary)

Academic legacy of catholic pedagogy between 1918 and 1939 shows its plen-
teous and well profiled identity. Possessed condition of self-awareness reveals aca-
demic status and ambitions of its creators. Catholic pedagogy of these years does
not construct trend of a minor importance for its own environment, but it is one of
the humanities (in general) with complete aspirations and wide field of problems.
Catholic pedagogy, ingrained in the Roman Catholicism, shows orientations for chil-
d’s felicity and joy, trust, educator’s responsibility, what deserves a recognition. It
strives for a man with high moral culture, a man of action. Its universalism, realism,
objectivism, place for transcendence is crowned by postulate of the harmony of life
and education. Catholic pedagogy has ambitions to be a paedagogia perennis.

Keywords: catholic pedagogy; status; identity; education; universalism.

Status i tozsamos$¢ pedagogiki katolickiej 20-lecia
miedzywojennego w Polsce
(Streszczenie)

Naukowa spuscizna pedagogiki katolickiej lat 1918-1939 niesie jej bogata
i wyraznie sprofilowana tozsamosc¢. Posiadany stan samoswiadomosci odstania sta-
tus naukowy i ambicje jej tworcow w tej kwestii. Pedagogika katolicka tych lat
nie buduje niszowego nurtu wiedzy dla swego $rodowiska, lecz jest nauka (w 0go-
le) z pelnymi aspiracjami i szerokim polem problemowym. Zakorzeniona w religii
rzymsko-katolickiej niesie zastugujaca na uznanie orientacj¢ na szczgscie i radosé
dziecka, zaufanie, odpowiedzialno$¢ wychowawcow. Docelowo zabiega o cztowie-
ka o wysokiej kulturze moralnej, cztowieka czynu. Jej uniwersalizm, realizm, obiek-
tywizm, miejsce dla transcendencji wienczy postulatem harmonii zycia i wychowa-
nia, posiada ambicje bycia paedagogiq perennis.

Stowa kluczowe: pedagogika katolicka; status; tozsamos¢; wychowanie; uni-
wersalizm.
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