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Problemy marginalizowane i zapoznane
w dyskursie o tozsamosci pedagogiki

,»W dzisiejszych czasach nie obowiazuje zasada
ciagltego i kumulatywnego poszerzania wiedzy,
mamy raczej do czynienia z procesem
nieustannego zapominania i odzyskiwania”'.

Zygmunt Bauman

Inspiracj¢ do napisania niniejszego tekstu byto wydarzenie, w ktorym
uczestniczytam wspoélnie z ks. prof. Jerzym Bagrowiczem. Byla to konfe-
rencja’ zorganizowana przez Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Profesor Je-
rzy Bagrowicz® swoim tekstem wpisat si¢ w analize ,,watkéw koniecznych”
wypowiedzia na temat Inicjacyjno-katechumenalny ksztatt wychowania jako
propozycja na trzecie tysiqclecie. Autorka niniejszego artykutu wpisata si¢
w problematyke ,,watkow zaniechanych™. Z prof. Bagrowiczem i innymi

* Prof. zw. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwinska jest kierownikiem Katedry Pedagogiki
Ogolnej 1 Porownawczej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy.

' Z. Bauman, Kultura jako praxis, Warszawa 2012, s. 8-9.

2 Mysle o konferencji zorganizowanej przez UMK, ktéra odbyta si¢ w dniach 23-24
listopada 2000 roku na temat: Pedagogika u progu trzeciego tysiqclecia — wqtki zaniedbane,
watki przebrzmiate, wqtki konieczne.

3 J. Bagrowicz, Inicjacyjno-katechumenalny ksztalt wychowania jako propozycja na
trzecie tysiqclecie, w: A. Nalaskowski, K. Rubacha (red.), Pedagogika na progu trzeciego
tysiqclecia. Materialy pokonferencyjne, Torun 2001, ss. 89—112.

4 T. Hejnicka-Bezwinska, Oswiata i pedagogika pomiedzy dwoma kryzysami —
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12 Teresa Hejnicka-Bezwinska

uczestnikami spotkania w Toruniu taczyta mnie troska o stan i przysztosé¢
pedagogiki. Moja wypowiedz bedzie wiec kontynuacja watku na tym spo-
tkaniu zaprezentowanego.

Uzasadnienie dla sensu zajmowania si¢ czasem minionym znalaztam
w ksigzce Zygmunta Baumana, z ktdrej pochodzi cytat, stanowiacy motto
dla tego, o czym chcg pisac. Tytutowe traktowanie kultury jak praxis przez
Baumana oraz zwrdcenie uwagi na zjawisko i1 fenomen ,retardacji wiedzy”
(opdznienia, zatrzymania — w znaczeniu stownikowym) stanowia uzasad-
nienie dla pojgcia proby ponowienia pytania o stopien wykorzystania tego,
co zostalo zauwazone i opisane w tym szczegdlnym wydarzeniu, jakim byt
1 Zjazd Pedagogiczny, ktdrego uczestnicy obradowali na temat Ewolucji toz-
samosci pedagogiki. W niniejszym tekscie chcialabym skoncentrowaé si¢
roéwniez na pewnych watkach zaniechanych, ale innych niz w artykule wcze-
$niej wspomnianym.

Nim jednak przejd¢ do omowienia nastgpnego watku zaniechanego, to
przypomnie¢ trzeba kontekst wydarzenia, czyli szczegdlne okolicznosci,
w jakich odbywat si¢ I Zjazd Pedagogiczny. Te szczegodlne okoliczno$ci
zwiazane sa z etapami rozwoju pedagogiki akademickiej w Polsce w porow-
naniu z tradycja europejska.

1. Etapy ewolucji tozsamosci pedagogiki akademickiej w Europie

Zawarte w tytule zawegzenie rozwazan do ,,pedagogiki akademickiej”
oparte jest na przyjeciu zatozenia, ze bezposredni zwiazek z praktyka eduka-
cyjna maja pedagogie. R6zne formy pedagogii (ukryte programy wychowa-
nia, ideologie edukacyjne czy doktryny roznych procesow edukacyjnych) sa
obiektem badan wspoélczesnej pedagogiki akademickiej. Pedagogika akade-
micka (zardwno ta wytwarzajaca pedagogie, jak i ta, ktdra czyni je obiektem
badan) jest wytworem, majacym uzasadnienie w nowoczesnym modelu na-
uki europejskiej. W ojczyznie pedagogiki jako dyscypliny naukowej’ mowi
si¢ o trzech etapach rozwoju pedagogiki jako naukowej dyscypliny akade-
mickiej:

1. Etapie awansu pedagogiki, ktory trwat okoto 150 lat, zaczal si¢ na

przetomie XVIII 1 XIX wieku pierwszymi probami wprowadzenia

problem (z)badany czy zaniechany, w: A. Nalaskowski, K. Rubacha (red.), dz. cyt.,
ss. 113-129.

5 'W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych. Podrecznik
akademicki, ttum. J. Kochanowicz, Krakow 2005, rozdziat: Awans i kryzys pedagogiki nau-
kowej, ss. 143-212.
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Problemy marginalizowane i zapoznane w dyskursie... 13

wyktadoéw z pedagogiki na uniwersytetach niemieckich, mianowa-
niem profesoréw pedagogiki oraz budowaniem struktur instytu-
cjonalnych, odpowiedzialnych za ksztatcenie nauczycieli i rozwoj
pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Praktyczna przestanka uza-
sadniajaca wprowadzenie pedagogiki w struktury akademickie byt
problem profesjonalizacji zawodu nauczyciela poprzez nadawanie
certyfikatow, potwierdzajacych kwalifikacje nauczycieli zatrudnia-
nych w tworzacych sig systemach oswiatowych panstw europejskich;

2. Etapie ekspansji pedagogiki, ktory zaczyna si¢ w latach sze$c-
dziesiatych XX wieku, zapoczatkowanej uznaniem pedagogiki jako
nauki empirycznej® i konczy zjawiskiem ,kryzysu kultury $wiata
nowoczesnego”, ktdrego pierwszym wyraznym wskaznikiem byta
rewolta studencka w 1968 roku;

3. Etapie kryzysu pedagogiki wpisanego w ,.kryzys kultury §wiata no-
woczesnego” (niezaleznie od tego, jaki zakres i tre$¢ temu terminowi
przypisujemy).

W swoich analizach dotyczacych ewolucji tozsamosci pedagogiki pol-
skiej sktonna jestem wpisywac si¢ w koncepcjg¢ etapoéw rozwojowych Wolf-
ganga Brezinki, poniewaz Polska jest w Europie, a zatem takze w kulturze
europejskiej. Z pojeciem Europy jest jednak — jak dowodzi Norman Davies
— trochg inaczej niz potocznie sadzi sig:

,Europa” to pojecie stosunkowo mtode. W wyniku ztozonego procesu umy-
stowego, ktory toczyt si¢ od XIV do XVIII wieku, zastapito ono stopniowo
wczesniejsze pojgcie ,,$wiata chrzescijanskiego™ [...] termin ,,Europa” zaspa-
kajal potrzebe wprowadzenia okreslenia o bardziej neutralnych konotacjach.
[...] Zawarty w 1713 roku w Utrechcie stat si¢ ostatnia powazniejsza okazja do
przywolania pojgcia respublica Christiana — wspolnoty chrzescijanskie;.

¢ W podregezniku pod tytutem: Pedagogika ogdlna przyjetam nastepujaca definicje:
,Pedagogika empiryczna: Kierunek pedagogiki, zapoczatkowany w XIX wieku, ktorego
zwolennicy daza do nadania pedagogice statusu autonomicznej dyscypliny naukowej, ofe-
rujac gromadzenia, porzadkowanie i uogoélnianie danych, informacji i wiedzy o celowoscio-
wych procesach wychowania i ksztalcenia, traktowanych jako ,.fakty spoteczne”. Badanie
ich uwarunkowan oraz stopnia skuteczno$ci stosowanych technik i oddziatywan pedagogicz-
nych ma sprzyja¢ odkryciu prawidtowosci, opisujacych i wyjasniajacych w sposob pewny
rzeczywisto$¢ edukacyjna. Naukowe odkrycie zwiazkéw migdzy zmiennymi niezaleznymi
i zmiennymi zaleznymi stanie si¢ w zwiazku z tym naukowa podstawa (dostarczy mocnych
przestanek) dla projektowania praktyki edukacyjnej, tzn. stworzenia technologii ksztalcenia
i wychowania (metodyki wykorzystujacej wyniki badan empirycznych i z tego powodu nieza-
wodnej”. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 495.
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14 Teresa Hejnicka-Bezwinska

Od tego czasu w powszechnej §wiadomosci pojecie wspolnoty europejskiej
zaczeto przewazac nad wezesniejsza koncepcja wspolnoty chrzescijanskiej’.

O Europie jako wspdlnocie kulturowej — wazniejszej od wspdlnot na-
rodowych i panstwowych — pisali migdzy innymi Wolter (Frangois-Marie
Arouet), Jan Jakub Rousseau i Edmund Burke. Europa nie okazala si¢ jednak
monolitem kulturowym, ale wizja kultowej jednosci Europy sktaniata wielu
ludzi do dziatan na rzecz jej urzeczywistnienia. Proces ten nasilit si¢ w dru-
giej potowie XX wieku i zaowocowatl instytucjonalizacja nazwang Unig
Europejska. W kontekscie tych ustalen wazne wydaje si¢ pytanie o stopien
zbiezno$ci 1 rozbieznosci rozwoju polskiej pedagogiki z etapami, ktére wy-
roéznione zostaty w rozwoju pedagogiki niemieckie;j.

2. Rozwoj pedagogiki akademickiej w Polsce

W etap awansu pedagogiki i wlaczenia jej w struktury akademickie Po-
lacy zaangazowali si¢ co prawda z pewnym opdznieniem, dopiero w XX
wieku, a radykalny wzrost tego zaangazowania powiazany byl z powsta-
waniem struktur niepodleglego panstwa polskiego, nazwanego Il Rzecz-
pospolita. Proces instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji pedagogiki w II
Rzeczpospolitej wzorowany byl na dorobku pedagogiki niemieckiej i do-
skonale wpisywat si¢ w europejski model nauki (racjonalnosci i naukowo-
$ci) obowiazujacy w swiecie nowoczesnym. Szczegodlne znaczenie dla roz-
woju pedagogiki polskiej mialo wpisanie si¢ pedagogdéw w tradycje szkoly
lwowsko-warszawskiej, ktorej tworca byt Kazimierz Twardowski. Chociaz
bezposredni zwiazek z tradycjami tej szkoty akcentowany jest w biografiach
Kazimierza So$nickiego i Bogdana Nawroczynskiego, to wptyw tej tradycji
naukowej byt znacznie szerszy i czeka na rzetelne opracowanie. Docenic tez
nalezy zwiazek z ta tradycja zwolennikow ,,pedologii”®, ktora w Leksykonie
PWN. Pedagogika (2000) tak zostata zdefiniowana:

Nauka o dziecku; wyodrebnita si¢ i rozwijata w 1. pot. XX wieku, obejmujac
swym zakresem cato$¢ problematyki zwiazanej z rozwojem psych. i fiz. dziec-

7 N. Davies, Europa. Rozprawa historyka z historiq, thum. E. Tabakowska, Krakow
2002, s. 31.

8 Pojecie ,,pedologii” wprowadzil amerykanski uczony O. Chrisman. W Europie
w 1912 roku powstat Migdzynarodowy Fakultet Pedologiczny w Brukseli, zalozony przez
Jozefe Joteyko, ktora w 1919 roku powrocita do Polski i pracowata w instytucjach ksztatcenia
nauczycieli (Panstwowy Instytut Pedagogiczny i Wolna Wszechnica Polska).
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Problemy marginalizowane i zapoznane w dyskursie... 15

ka, a takze zastosowaniem tej wiedzy do zagadnien wychowania i nauczania;
jej powstanie wiazato si¢ ze wzrostem zainteresowania sytuacja spot. dziec-
ka i jego prawami oraz z rozwojem badan eksperymentalnych w dziedzinie
psychologii rozwojowej; upatrujac podstawe wszelkiej dziatalnosci wycho-
wawcze] w psychologii jednostki, p. wywarta znaczny wplyw na koncepcje
pedagogiczne tego okresu (— naturalizm pedagogiczny) oraz przyczynita si¢
do wykorzystania zdobyczy eksperymentalnej psychologii dziecka w szkotach
i instytucjach wychowawczych’.

Przypominam te dwie tradycje, aby zwroci¢ uwage, ze stanowia one
takze watek marginalizowany i zapoznany w dyskursie o tozsamosci peda-
gogiki akademickiej w Polsce.

Proces awansu pedagogiki w strukturach akademickich nie zakonczyt
si¢ wraz z ponownym wymazaniem Polski z mapy Europy w 1939 roku.
Wykorzystujac do opisu, wyjasnienia i interpretacji wspomniany wczesniej
fenomen ,,retardacji wiedzy”, sktonna bytabym dowodzi¢, ze dopiero zbu-
dowanie warunkow politycznych, kulturowych 1 instytucjonalnych (struk-
turalnych) dla dominacji pedagogiki empirycznej, a szczeg6lnie narzucenie
pedagogom osobliwie rozumianego w PRL wymogu wobec niej, aby byta
ona praktyczna'®, czyli zredukowana do jednej pedagogii, zawlaszczajacej
caly obszar pedagogiki, stworzyto warunki dla radykalnej zmiany i ekspan-
sji pedagogiki w Polsce w latach siedemdziesiatych.

Etap ekspansji pedagogiki w Polsce przypada na lata siedemdziesiate,
chociaz wiele wydarzen z lat weze$niejszych, realizowanych w ramach tak
zwanej ,,ofensywy ideologicznej”!! pokazuje, ze byt to proces trwajacy dzie-
sigciolecia, a polityka PRL byta niezwykle konsekwentna w tym wzgledzie.
Ekspansji 1 dominacji politycznie 1 administracyjnie wspieranej tak zwanej
»~haukowej pedagogiki socjalistycznej” w Polsce nie mozna jednak utozsa-
mia¢ z etapem awansu pedagogiki empirycznej na Zachodzie. Najlepiej ta

° B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Leksykon PWN. Pedagogika, Warszawa 2000, s. 159.

10 Praktyczno$¢” pojmuj¢ tutaj tak jak ja sformutowata delegacja radziecka na
londynskim Zjezdzie Historii Nauki, ktory odbyt si¢ w 1931 roku, poniewaz takie rozumienie
praktyki zostato narzucone nauce w krajach obozu panstw socjalistycznych. ,,Praktyczno$¢”
oznaczata przyzwolenie na organizowanie, kierowanie i kontrolowanie nauki przez uktady
pozanaukowe (ideologiczne, partyjne, administracyjne), wobec ktérych nauka miata petnié¢
rol¢ stuzebna i tym samym przyczynia¢ si¢ do bardziej skutecznej realizacji utopijnej wizji
komunizmu.

1 Ofensywa ideologiczna” to program zmiany $wiadomos$ci spotecznej w doktrynie
komunistycznej ZSRR. Glownym obiektem i obszarem oddzialywan byta kultura. Zarys
tego procesu w odniesieniu do pedagogiki i o§wiaty zostal przeze mnie opisany w pracy:
T. Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii wychowania (1944-1989) (pedagogika i oswiata
pomiedzy dwoma kryzysami), Kielce 1996.
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16 Teresa Hejnicka-Bezwinska

roznicg widaé, gdybysmy pordéwnali etap ekspansji pedagogiki realizowany
po dwoch stronach muru berlinskiego, a wigc w Federalnej Republice Nie-
mieckiej i Niemieckiej Republice Demokratycznej. Jezeli cheieliby$my od-
wota¢ si¢ do poréwnan, to awans polskiej pedagogiki w latach siedemdzie-
siatych jest zdecydowanie blizszy temu, co mialo miejsce w Niemieckiej
Republice Demokratycznej. Etap ekspansji pedagogiki w Polsce nie zostat
nalezycie jeszcze przemyslany, opisany, wyjasniony i zinterpretowany.

Zwrbocenie uwagi na zrdznicowanie tego etapu po dwoch stronach
muru berlinskiego wydaje si¢ bardzo wazne ze wzgledu na uwarunkowania
i przebieg trzeciego etapu w rozwoju pedagogiki. Najpetniejszym wyrazem
swiadomosci kryzysu pedagogiki w dyskursie o tozsamosci pedagogiki byt
I Zjazd Pedagogiczny i w nastgpnej czesci chce pewne dane i informacje
z tego wydarzenia przywotac.

3. Swiadomo$¢ kryzysu pedagogiki w dyskursie uczestnikéw
I Zjazdu Pedagogicznego

Upowszechnienie §wiadomosci, ze mamy do czynienia z kryzysem pe-
dagogiki nie wynikato z logiki wewnetrznego rozwoju pedagogiki, ujawnia-
jacego si¢ w procesie jej instytucjonalizacji 1 dyscyplinaryzacji. Kryzys ten
w warunkach polskich zostat wywotany procesem transformacji ustrojowe;j.
Pojeciem tym nazywam zmiang systemowa w Polsce, ktora dokonata sig
na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewigc¢dziesiatych. Zmiana ta objeta
wszystkie dziedziny Zycia spotecznego (w tym takze wszystkie dziedziny
kultury, migdzy innymi naukeg i spoteczna praktyke edukacyjna), miata cha-
rakter traumatogenny, ale zapoczatkowaly ja zmiany w obszarze polityki
i ekonomii, polegajace na przechodzeniu ,,0d ustroju tzw. realnego socjali-
zmu, opartego na autorytarnej wladzy partii komunistycznej oraz centralnym
zarzadzaniu gospodarka, do ustroju demokratycznego, potaczonego z kapi-
talistyczng gospodarka wolnorynkowa, czyli tworzenia na nowo systemu
gospodarki kapitalistycznej w warunkach odziedziczonych po gospodarce
scentralizowanej”'%.

W tej sytuacji organizatorzy | Zjazdu Pedagogicznego sformutowali
pewna diagnozg i oczekiwania zwiazane z debata na temat ewolucji tozsa-
mosci pedagogiki. Oto ona:

Przemiany formacyjne, jakie dokonaly si¢ w Polsce i bloku panstw Europy
srodkowo-wschodniej sa transformacja o wielorakich konsekwencjach, w tym

12 Wielka Encyklopedia PWN, t. 27, Warszawa 2005, s. 552.
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Problemy marginalizowane i zapoznane w dyskursie... 17

takze dla funkcjonowania nauki.

W nowej jako$ciowo sytuacji znalazty si¢ zwlaszcza nauki spoteczne. Odmien-
ny kontekst ich funkcjonowania tworzy:

— po pierwsze kryzys tozsamosci jako efekt zapdznien rozwojowych, wy-
ostrzony przez fakt szerokiego otwarcia nauk spotecznych na mysl europejska
i $wiatowa, doprowadzajacy do zmian standardéw rozwojowych nauki,

— po wtore, otwarcie na nowe kategorie intelektualne, kulturowe i mentalne
wspolczesnego §wiata naraza kazde spoteczenstwo (wczesniej tego otwarcia
pozbawione) na bieguny napig¢ poznawczych i cywilizacyjnych.

Nauki spoleczne, w tym zwlaszcza pedagogika, staja wigc przed konieczno$cia
sformutowania nowych pytan poznawczych i metodologicznych, a takze no-
wych zadan dla praktyki edukacyjne;j.

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, skupiajace przedstawicieli nauk o wy-
chowaniu oraz tworczych nauczycieli, podejmuje to wyzwanie. Organizowany
Zjazd Towarzystwa rozwazy problemy:

— kondycji pedagogiki na tle radykalnej zmiany perspektywy poznawczej
wspotczesnej nauki;

— refleksji poznawczej w pedagogice, a modelem' ,,uprawiania” pedagogiki;
— samowiedzy pedagogiki w sytuacji rezygnacji z perspektywy pozytywi-
stycznego rozumowania na rzecz krytycznego, filozoficznego horyzontu mysli.
Zjazd postawi pytania:

— o stopien i typ zapoznien pedagogiki polskiej w porownaniu z zaawansowa-
na mysla poznawcza pedagogiki $wiatowej;

— o drogi rozwoju nauk pedagogicznych, o kierunki i zmiany paradygmatycz-
ne pedagogiki polskiej;

— o sil¢ sprawcza pedagogiki w ksztaltowaniu nowej rzeczywistosci edukacyj-
nej spoteczenstwa.

Obrady Zjazdu pokaza, jaki bgdzie zakres analizy podjgtych problemow i jaki
poziom odpowiedzi uzyska si¢ na postawione pytania'®.

W kontekscie tego cytatu byloby zasadne pytanie o warto$¢ owej dia-
gnozy z perspektywy minionych 20 lat, ale takze pytanie o stopien wyko-
rzystania ostatnich 20 lat' na poszukiwanie odpowiedzi na zadane pytania.
Takie zadanie nie jest mozliwe do zrealizowania w niniejszym tekscie, ale

13 W materiatach przedkonferencyjnych zapisano z bledem ,,modele”; zapis ,,modelem”
pochodzi z materiatdéw wydanych po Zjezdzie.

4 H. Kwiatkowska, Stowo wstepne, w: tenze (red.), Ewolucja tozsamosci pedagogiki,
Warszawa 1994, s. 6.

5 W tym roku mija wla$nie dwadziescia lat od I Zjazdu Pedagogicznego (10—12 lutego
1993 1.), ktorego uczestnicy obradowali na temat Ewolucji tozsamosci pedagogiki.
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18 Teresa Hejnicka-Bezwinska

mozliwe jest poszukiwanie odpowiedzi, co byto i jest marginalizowane oraz
zapoznane w dyskursie o tozsamosci pedagogiki, stosujac zawezenie do tek-
stow przygotowanych na obrady plenarne.

3.1. Co zostalo zmarginalizowane i zapoznane z referatu Heliodora
Muszynskiego

W odniesieniu do tego tekstu sktonna bytabym sformutowaé teze, ze
wystapienie Profesora Muszynskiego'®, zatytutowane Pedagogika polska na
przetomie dwoch formacji spolecznych, nie zostato nalezycie wystuchane,
zrozumiane 1 wykorzystane w dyskursie o tozsamos$ci pedagogiki. Pomijam
jednak przywotanie i analizowanie — zreszta zgodnie z przyjetym tematem
— tego, co (w moim przekonaniu) zostalo uslyszane, zrozumiane i wykorzy-
stane, a skoncentruje¢ si¢ jedynie na tym, co zostato zmarginalizowane i za-
poznane.

Zaczng od przywolania pierwszych zdan. Oto one:

Radykalny przetom, jaki dokonat si¢ w spoteczenstwie polskim przed niespetna
trzema laty, sktania, a nawet zmusza do refleksji taczacej ze soba perspektywe
przesztosci i przysztosci. Ujmowanie tej refleksji w kategoriach spotecznej toz-
samosci ma sens szczegdlny, jesli si¢ zwazy, ze jednym z glownych kryteriow
tozsamosci jest zachowanie ciaglo$ci wlasnego istnienia. I to takiej ciaglosci
i takiego istnienia, ktore zasadzaja si¢ na podmiotowym charakterze tworzenia
wlasnych dziejow.

Problematyka tozsamosci spotecznej koncentruje si¢ wigc gltdwnie (cho¢ nie
jedynie) na zachowaniu ciaglosci historycznego trwania. Przerwanie zwiazku
pomigdzy przesztoscia a teraz wiasnie ksztattowang przysztos$cia oznaczato-
by zasadnicze przesilenie tozsamos$ciowe, a wigc znalezienie si¢ w punkcie,
w ktérym historia zaczyna sig ,,od poczatku”, za$ przesztos¢ zashuguje jedynie
na wymazanie'’.

W debacie zjazdowej ten watek w zasadzie nie zostat ani zauwazony, ani
podjety. Wydaje sig, iz dominowato przekonanie, ze zjawisko kryzysu—zata-
mania dotychczasowej sztucznie wprowadzonej i utrwalanej dominacji tak
zwanej ,,naukowej pedagogiki socjalistycznej” nie jest warte zainteresowa-

16 H. Muszynski, Pedagogika polska na przelomie dwoch formacji spolecznych,
w: H. Kwiatkowska (red.), dz. cyt., s. 36-47.
17 Tamze, s. 36.
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nia, poniewaz sens jej istnienia i trwania zostat zakwestionowany w wyniku
transformacji ustrojowej systemu polityczno-administracyjno-ideologiczne-
go, sankcjonujacego dotychczasowa dominacje tej pedagogii. Nie bylo tez
jawnych 1 odwaznych obroncow owej pedagogii po symbolicznym (i nie
tylko symbolicznym) odejsciu w noc sylwestrowa 1989 roku od PRL i po-
wrocie do nazwy Rzeczpospolita Polska (nazwanej symbolicznie III) oraz
przywréceniu w godle korony na gltowie orta. Jestem sktonna domniemy-
wac, ze gry mimetyczne zamiast rzetelnej debaty byty zasadnicza przeszko-
da wlasciwego ,,odrobienia lekcji” nie tylko jednej, ale dwoch transformacji
ustrojowych. O jednej z nich (tej po roku 1944) tak napisat w 1996 roku
znakomity badacz idei i1 ideologii — Andrzej Walicki:

Przede wszystkim odnotowa¢ muszg zaskakujace wprost ubostwo intelektualne
wspolczesnej literatury antykomunistycznej w Polsce. Dokumentuje ona obfi-
cie zbrodnie komunizmu, ale z reguly $lizga si¢ po powierzchni, prezentujac
komunistyczna ideologig i staje bezradna wobec jej olbrzymiej i dtugotrwalej
atrakcyjno$ci w wielu krajach $wiata. [...] Innymi stowy, wielka lekcja komu-
nizmu nie zostata u nas nalezycie przemyslana nawet przez tych, ktoérzy mnie-
maja, ze przemysleli ja najlepiej'®.

W tym miejscu chciatabym sformutowac tezg, ze jezeli chodzi o peda-
gogike jako dyscypling naukowa i1 dziedzing wiedzy, nie ,,odrobilismy lek-
cji” zadnej transformacji ustrojowej: 1) ani tej, ktorej skutkiem byto przej-
scie od kultury demokratycznej i rynkowej do kultury ,,realnego socjalizmu”
po roku 1944; 2) ani tej, ktorej skutkiem byto przejscie od kultury ,,realnego
socjalizmu” do kultury demokratycznej i rynkowe;j'”.

O tym, jak wycofywali si¢ z odrobienia tej lekcji historycy wychowa-
nia, pisatam w artykule, do ktérego odwotuje si¢ we wprowadzeniu. Swo-
ich wlasnych trudnosci zwiazanych z opisem, wyjasnieniem i interpretacja
zmian w pedagogice i o§wiacie po roku 1944 i po roku 1989 nie ukrywatam
w pracach, w ktérych podejmowatam problematyke ewolucji tozsamosci
pedagogiki i poszukiwanie zwiazkdéw tego procesu z praktyka edukacyjna.
Stwierdzenie wskazujace na zaniechania nie jest jednak potaczone z warto-
sciowaniem. Jest jedynie konstatacja, ktora uruchamia namyst nad przyczy-
nami i skutkami owej marginalizacji i zaniechania. Wyniki tego namystu
przedstawie w uwagach koncowych.

8 A. Walicki, Marksizm i skok do krolestwa wolnosci. Dzieje komunistycznej utopii,
Warszawa 1996.

1 Przejscie to rozumiem tak jak to ujmuje: P. Sztompka, Socjologia. Analiza
spoteczenstwa, Krakéw 2002, s. 279 (diagram kulturowy).
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W tym miejscu zacytuje tylko pytania, ktore koncza omawiane wysta-
pienie. Oto one: Jaka wigc byta pedagogika polska tamtych lat? Czy rze-
czywiscie zatracila swoja tozsamosc¢? Czy rzeczywiscie byta tylko narzeg-
dziem w reku politycznych manipulatoréw? Czy jej przedstawiciele dali
si¢ bez reszty wciagna¢ w shuzbe narzuconej wladzy i w gloszenie narzu-
conej doktryny? Czy wigc zostala przerwana historyczna ciagltos¢ polskiej
pedagogiki?

Whioski dotyczace wykorzystania tych pytan badz ich marginalizacji
1 zapoznania sformuluj¢ w ostatniej czg$ci niniejszego tekstu.

3.2. Co zostalo zmarginalizowane i zapoznane z referatu
Zbigniewa Kwiecinskiego

W wystapieniu Profesora Kwiecinskiego®® rowniez poming to, co
w moim przekonaniu zostalo nalezycie przyje¢te, a skoncentruje si¢ na tym,
co zostalo zmarginalizowane i zapoznane. Tekst ten zostal zatytulowany:
Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki przesilenia formacyjnego. To tytu-
towe pytanie i jego kontekst zostaty we wprowadzeniu do tematu zamienio-
ne na szereg pytan szczegétowych. Oto one:

Jak ,,zachowata si¢” nasza pedagogika w sytuacji gwaltownej zmiany jej spo-
teczno-kulturowego obramowania? Jakie sg istota, stopien i charakter opoz-
nienia pedagogiki polskiej wobec teorii pedagogicznych w krajach demokra-
tycznych, rozwinigtych cywilizacyjnie i gospodarczo? Czy i w jakim kierunku
nast¢puja zmiany paradygmatyczne w naszej pedagogice? Czy pedagogika
i jaka pedagogika, a z nia edukacja jako praktyka moga wspomaga¢ rozwoj
Polski i Polakow, czy skazane sg na dryfowanie i wyczekiwanie na ponowne
ustabilizowanie si¢ systemu? Jakie sa strategic wspomagania rozwoju pedago-
giki ku takiej jej kompetencji, by mogta by¢ szanowanym uczestnikiem zmian
wyprowadzajacych nasz kraj z kryzyséw w sytuacji, w ktorej odmawia sig na-
ukom spotecznym — zwlaszcza po upadku prob wdrozenia naukowych prognoz
marksistowskich — powaznej mozliwosci wspotkreowania kierunkow i metod
zmian?

Uznajac wazno$¢ tych pytan, sktonna bylabym stwierdzi¢, ze zostaty

one postawione przedwczesnie. W 20 rocznice I Zjazdu Pedagogicznego py-
tania te nalezy koniecznie przypomnie¢. Przeszkoda w rzetelnym poszuki-

20 7. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki przesilenia formacyjnego,
w: H. Kwiatkowska (red.), dz. cyt., s. 15-35.
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waniu odpowiedzi na te wazne pytania byly — w moim przekonaniu — ,,gry
mimetyczne”, ktorych pojawienie sig przewidywat Przewodniczacy Polskie-
go Towarzystwa Pedagogicznego (PTP) i z tego powodu (tak myslg) omowit
je w swoim referacie plenarnym. Przewidywane gry mimetyczne wypehiaja
cate kontinuum mozliwych reakcji: a) brak reakcji, b) przystosowania for-
malne, zewngtrzne, pozorne — stuzace faktycznemu kontynuowaniu wzoréw,
wzorcOw i strategii wczesniej stosowanych, c) reakcje ucieczkowe (do przo-
du, do tylu, w siebie, na zewnatrz, powroty do podstaw), d) idiosynkrazje
i konwersje (oparte na zwrotach i odwroceniach), €) poszukiwanie adekwat-
nej teorii dla opisu, wyjasnienia i interpretacji procesu zmiany.

Pozniejsze czegsci wypowiedzi plenarnej mozemy potraktowac jako
prébe tworzenia ram dla realizacji tej ostatniej z wymienionych strategii
wlaczenia si¢ w wielka zmiang. Ludzie, ktorzy wybrali strategie wezesniej
wymienione, demonstrowali na ogét nagle nawrodcenia, ujawniali osobi-
ste uczulenia lub naktadali stosowne maski. Wszystkie te reakcje (facznie
z ucieczkami) zle stuzyly debacie o tozsamosci pedagogiki, wreez ja unie-
mozliwiaty.

Uwagi koncowe

W moim przekonaniu problem tozsamos$ci pedagogiki zawiera w so-
bie ogromny tadunek dyskursywnosci. W rozwoju nauki i poszczegdlnych
dyscyplin naukowych odnalez¢ mozna takie momenty, kiedy wykorzystanie
tego potencjatu wydaje si¢ niezwykle wazne dla tego, o co pytali:

Profesor Kwiecinski: ,,Jakie sa strategie wspomagania rozwoju peda-
gogiki ku takiej jej kompetencji, by mogla by¢ szanowanym uczestnikiem
zmian wyprowadzajacych nasz kraj z kryzyséw w sytuacji, w ktorej odma-
wia si¢ naukom spotecznym — zwlaszcza po upadku prob wdrozenia nauko-
wych prognoz marksistowskich — powaznej mozliwosci wspotkreowania
kierunkéw i metod zmian?”

Profesor Muszynski: ,,Czy wigc zostata przerwana historyczna ciaglosé
polskiej pedagogiki?”

Zagrozenia wskazane w obydwu tych pytaniach nie znikty wraz z od-
zyskaniem wolnos$ci stowa, ale poglebily si¢ poprzez nasze wlaczenie do
Europy i1 wlaczenie w proces ,.kryzysu kultury $§wiata nowoczesnego”, tak
charakteryzowanego przez Tofflerow:

Nauce zagraza dzi$ oslepiajaca nawatnica subiektywizmu, ktorego silta napedo-

wa jest postmodernizm [...]. Ranga i prestiz nauki ostabiane sa przypadkami
korupcji [...]. Wazniejsze jest jednak to, ze sama metoda naukowa jest rowniez
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atakowana przez ,,zarzadcow prawdy”, ktérzy wola, by decyzje byly podej-
mowane w oparciu o inne kryteria [...]. Nieustanna bitwa o prawdg stanowi
czg$¢ transformacji naszych relacji wobec glgbokiego fundamentu, jakim jest
wiedza?!.

Odwotanie si¢ do obrad plenarnych I Zjazdu Pedagogicznego poczynio-
ne zostato z intencja przekonania odbiorcow niniejszego tekstu do tezy, ze
srodowisko pedagogdéw polskich miato $wiadomo$¢ podwdjnego kryzysu?
polskiej pedagogiki. Przedstawienie problemu podwoéjnego kryzysu pol-
skiej pedagogiki konczg teza, ze kryzys pedagogdw wydaje mi sig ,,wigkszy
i trudniejszy do przezwycigzenia niz kryzys pedagogiki”. Tego twierdzenia
po 20 latach bylabym sktonna nadal broni¢.

Powr6¢my jednak do kwestii swiadomosci kryzysu w §rodowisku pe-
dagogow. Wydaje mi sig, ze istniata zgoda co do tego, ze kryzys pedagogiki
polskiej zostal wywotany transformacja ustrojowa, a wigc czynnikami ze-
wnetrznymi wzgledem logiki rozwoju polskiej pedagogiki. Z tego pewnie
powodu w obydwu wypowiedziach koryfeuszy polskiej pedagogiki tamtego
czasu odczyta¢ mozna poczucie zagrozenia i niepewnosci co do przebiegu
samego procesu i skutkow zwiazanych z przezwyci¢zaniem kryzysu. Prof.
Kwiecinski zwraca uwagg na r6znorodnosc¢ i wyrafinowanie gier mimetycz-
nych, ujawniajacych si¢ w postawach i zachowaniach pedagogéw. Znalazta-
bym wiele przyktadow z ostatnich lat potwierdzajacych, ze gry mimetyczne
nie utracily swej atrakcyjnosci w walce i doskonalone sa przede wszystkich
w rywalizacji o wejscie do areopagu i o status w nim. Rzadko natomiast byly
podejmowane powroty do pytan, ktore zacytowatam z obydwu obrad plenar-
nych. Najczgsciej pytania te byly podejmowane przez uczestnikow konfe-
rencji organizowanych pod patronatem KNP PAN przez Zespot Pedagogiki
Ogolnej powotany 1995 roku®.

Pewna proba podsumowania dwudziestolecia po transformacji ustrojo-
wej 1989 roku byly niektore konferencje. Wymienie tylko dwie inicjatywy,
ktorych organizatorzy wyraznie sformutowali wolg namystu nad procesem
ewolucji tozsamosci pedagogiki, a jednym z formalnych wskaznikow ich
znaczenia moze by¢ fakt, ze obydwa spotkania konferencyjne korzystaty

21 A. Toffler, H. Toffler, Rewolucyjne bogactwo, tham. P. Kwiatkowski, Przezmierowo
2007, s. 466.

22 Podwojny wymiar kryzysu (kryzys — zatamania dominacji ,,Naukowej pedagogiki
socjalistycznej” oraz kryzys — przetomu jako kryzys przechodzenia od kultury nowoczesnej
do kultury ponowoczesnej) przedstawitam w artykule: T. Hejnicka-Bezwinska, Kryzys peda-
gogiki czy kryzys pedagogow?, w: H. Kwiatkowska (red.), dz. cyt., s. 153-164.

2 Wydarzenie to zostato zarejestrowane w pracy zbiorowej: T. Hejnicka-Bezwiniska
(red.), Pedagogika ogdlna, Bydgoszcz 1995.
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z patronatu KNP PAN. Rezultatem tych spotkan sa dwie prace zbiorowe.
Oto one:

1. M. Nowak-Dziemianowicz, P. Rudnicki (red.), Pedagogika. Zako-
rzenienie i transgresja, Wroctaw 2011, ss. 349 (jest ona zapisem
wystapien, ktore miaty miejsce w dniach 21-22 maja 2009 roku na
konferencji, ktorej uczestnicy obradowali na temat: Pedagogika
dwadziescia lat pozniej. Pytanie o transgresyjnosc i transgeneracyyj-
nos¢ dyscypliny).

2. T. Hejnicka-Bezwinska (red.), Pedagogika ogolna. Dyskursy o statu-
sie naukowym i dydaktycznym, Bydgoszcz 2011, ss. 398 (jest ona zapi-
sem wystapien, ktore miaty miejsce w dniach 28-30 maja 2009 roku na
konferencji, ktérej uczestnicy obradowali na ten sam temat — bylo to
kolejne spotkanie zorganizowane przez Zespot Pedagogiki Ogolnej).

Laczy te obydwie inicjatywy proba dokonania pewnego bilansu otwar-
cia si¢ pedagogiki polskiej po roku 1989. Korzystajac z systemu kategorial-
nego obecnego w obydwu wymienionych pracach, sktonna bytabym proces
ewolucji tozsamosci pedagogiki po roku 1989 opisywac przy uzyciu naste-
pujacych kategorii pojeciowych: TRANSFORMACJA — TRANSGRESJA
— TRANSGENERACYINOSC. Kazde z tych poje¢ akcentuje inny aspekt
1 wymiar ewolucji tozsamosci pedagogiki. Postugujac si¢ tymi pojgciami,
sktonna jestem po raz kolejny sformutowac tezg o niedostatku intelektualne-
go wysitku pedagogdéw w rozpoznaniu stabosci i zagrozen procesu ewolucji
tozsamosci pedagogiki, a przyczyna wydaje mi si¢ bezradno$¢ w syntetyzo-
waniu trzech wymienionych aspektow: transformacji — transgresji — transge-
neracyjnosci.

W Zadnym z wymienionych spotkan nie bylo jednak bezposredniego
nawiazania do pytan sformutowanych w czasie obrad plenarnych I Zjazdu
Pedagogicznego i przywotanych w tym tekscie. By¢ moze 20 rocznica obrad
1 Zjazdu Pedagogicznego, przypadajaca w lutym 2013 roku, stanie si¢ okazja
do powrotu do pytan, ktore zostaly zmarginalizowane i zapoznane w ostat-
nich latach. Pedagogow, ktorzy zechca wykorzysta¢ potencjat dyskursyw-
nos$ci zawarty w problemie tozsamos$ci pedagogiki polskiej, zapewniam, ze
warto wlaczy¢ si¢ w ten zbiorowy namyst.

Marginalized and Learned Problems in the Identity
Pedagogy Discourse
(Summary)

Constantly present problems, as well as marginalised and learned (forgotten)
ones at a specific place and time. Awareness of a process of forgetting and restoring
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problems and knowledge is particularly important in conditions of radical cultu-
ral change. Cultural change caused by system transformation which established the
topic of the 1% Pedagogy Conference, namely the issue of evolution of pedagogy
identity. From the perspective of 20 years from the event I struggle to elicit the two
following question from abeyance:

1) the question on continuity interruption (maintenance of continuity) of Polish
pedagogy;

2) the question on the use of opportunities of Polish pedagogy as a participant
of changes in social educational practices being one of the major domains of culture.

The 20th anniversary serves as justification for recalling these questions.
Such activity corresponds with the notion of culture as praxis, argued by Zygmunt
Bauman.

Keywords: cultural change; Pedagogy Conference; social educational practi-
ces; continuity of Polish pedagogy.

Problemy marginalizowane i zapoznane w dyskursie o tozsamosci
pedagogiki
(Streszczenie)

W dyskursie nad tozsamoscia pedagogiki wyodrgbni¢ mozemy problemy sta-
le w nim obecne, ale takze problemy marginalizowane i zapoznane (zapomniane)
w okreslonym miejscu i czasie historycznym. Swiadomosé procesu zapominania
1 odzyskiwania probleméw i wiedzy ma szczegdlne znaczenie w warunkach rady-
kalnej zmiany kulturowej. Zmiana kulturowa wywolana transformacja ustrojowa
spowodowata, ze tematem obrad w czasie | Zjazdu Pedagogicznego uczyniono pro-
blem ewolucji tozsamosci pedagogiki. Z perspektywy mijajacych 20 lat od tego wy-
darzenia probuje wydoby¢ z zapomnienia dwa pytania:

1) pytanie o przerwanie ciaglosci (zachowanie ciagtosci) historycznej polskiej
pedagogiki;

2) pytanie o wykorzystanie szans polskiej pedagogiki jako uczestnika zmian
w spotecznej praktyce edukacyjnej, bedacej jedna z waznych dziedzin kultury.

Rocznica 20-lecia stanowi uzasadnienie dla przypomnienia tych pytan. Takie
dzialanie wpisuje si¢ w pojmowanie kultury jako praxis, o ktébrym méwi Zygmunt
Bauman.

Stowa kluczowe: zmiana kulturowa; Zjazd Pedagogiczny; spoleczna praktyka
edukacyjna; ciaglos¢ historyczna polskiej pedagogiki.
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