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Wychowawczo-aksjologiczne aspekty
misji nauczyciela

Temat wychowawczych zadan nauczyciela w polskim systemie o$wiaty
wydaje si¢ by¢ wciaz aktualny 1 potrzebny w refleksji nad procesem wycho-
wania mtodego cztowieka. Wiele na ten temat juz napisano, wskazujac na
réznorodne kierunki i ptaszczyzny poszukiwan i dziatan oswiatowych. Nie-
watpliwie jest to problem bardzo ztozony i wieloaspektowy, ktory wskazuje
na bogactwo réznych wymiaréw wychowawczej misji nauczyciela w szko-
le. Podjeta refleksja stanowi probe spojrzenia na zadania i obowiazki wy-
chowawcze nauczyciela w kontek$cie procesu wychowania ucznia w war-
tosciach 1 do wartosci. Ma si¢ na uwadze wezsze znaczenie wychowania.
Chodzi o ksztattowanie charakteru cztowieka, w ktoérym jego wola zostaje
skierowana na warto$ci i cele moralne. Jest to obszar uaktywnienia przezy¢
emocjonalno-motywacyjnych ucznia i ksztattowania zachowan i postaw mo-
ralnie i spotecznie pozadanych!. Wartosci sa ujmowane w ich pedagogicz-

* Ks. dr Wojciech Osial, wyktadowca w Wyzszym Seminarium Duchownym w Lowiczu
1 Wyzszym Seminarium Duchownym w Ottarzewie, rzeczoznawca do spraw oceny programow
nauczania religii Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.

Zob. M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2009, s. 32. Warto w tym kon-
teks$cie przypomniec, ze w literaturze nie ma jednego Scistego pojgcia wychowania, szczegdlnie
w jego wezszym znaczeniu. Nalezy przyja¢ wielos$¢ definicji wychowania. Wszystkie definicje
w znaczeniu w¢zszym akcentuja w jakis$ sposob ksztaltowanie pozadanych cech moralnych
i spotecznych wychowanka. Mamy tutaj do czynienia z wyraznym postawieniem problemu
wartosci i otwarciem si¢ na perspektywe aksjologiczna (Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania
w zarysie, Krakow 2009, s. 31-35; M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dyna-
miczne w inspiracji chrzescijanskiej, Lublin 2001, s. 272). Tak rozumiane wychowanie jest
czescig wychowania w jego szerszym znaczeniu, ktore oznacza ,,wszelkie oddziatywania na
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nym wymiarze i oznaczaja wszystko to, co jest pragnieniem cztowieka, co
nie zagraza tadowi moralnemu, co taczy si¢ z pozytywnymi odczuciami i co
jest celem jego dazen. Chodzi o warto$ci uznawane za fundament zycia spo-
tecznego 1 osobistego'. Wyraza si¢ nadziejg, ze tak sformutowany kierunek
refleksji moze sta¢ si¢ pomoca dla poglebienia wychowawczej pracy dzi-
siejszego nauczyciela. Podjety temat moze by¢ tez inspiracja dla tworczego
odczytywania zapisOw o obowigzkach wychowawczych nauczyciela zawar-
tych w dokumentach polskiego systemu o$wiaty. Chodzi przede wszystkim
o lekturg zapisow i wskazan zawartych w Ustawie Karta Nauczyciela z dnia
26 stycznia 1982 roku wraz z pdzniejszymi zmianami. Jest to najwazniejszy
dokument okreslajacy prawa i obowiazki nauczyciela w polskim systemie
o$wiaty?.

1. Szkota nie tylko uczy, ale i wychowuje

Twierdzenie, ze szkota nie tylko uczy, ale i wychowuje, wydaje si¢ by¢
rzecza oczywista i przez wszystkich akceptowana. Przyjmuje sig, ze wycho-
wawcza funkcja nauczyciela stanowi obok funkcji dydaktycznej i opiekun-
czej integralng czegs¢ jego pracy w szkole. Szkota jest uznawana za drugie
zaraz po rodzinie podstawowe Srodowisko wychowawcze. Definiujac szkote
stwierdza sig, ze ,,szkola to instytucja o$wiatowo-wychowawcza zajmuja-
ca si¢ ksztatceniem i wychowywaniem dzieci, mtodziezy i dorostych, sto-
sownie do przyjetych w danym spoteczenstwie celéw i zadan oraz koncepcji
o$wiatowo-wychowawczych™. Istnieje wigc okreslony kanon postrzegania

cztowieka, wspottworzace jego osobowa indywidualnos¢” (Zob. M. Nowak, dz. cyt., s. 272).
Jest to proces skoncentrowany na rozwoju osobowosci w jej wszystkich cechach. Chodzi wigc
0 zmiany zar6wno w wymiarze poznawczo-instrumentalnym (poznawanie rzeczywistosci
i umiej¢tnos¢ oddziatywania na nia), jak i w wymiarze emocjonalno-motywacyjnym (ksztat-
towanie stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, jego przekonan i postaw, uktadu wartosci i celu
zycia). Zob. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 466.

' Zob. M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2006, s. 72; M. Nowak,
dz. cyt., s. 393-395.

2 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela. Tekst opracowany na podstawie:
Dziennik Ustaw 2006 r. Nr 97, poz. 674, Nr 170, poz. 1218, Nr 220, poz. 1600, z 2007 r. Nr
17, poz. 95, Nr 80, poz. 542, 102, poz. 689, Nr 158, poz. 1103, Nr 176, poz. 1238, Nr 191,
poz. 1369, Nr 247, poz. 1821, z 2008 r. Nr 145, poz. 917, Nr 227, poz. 1505, 22009 r. Nr 1,
poz. 1, Nr 56, poz. 458, Nr 67, poz. 572 (dalej cyt. KN). Ustawa o systemie o§wiaty z 1991
roku praktycznie pomija kwestie praw i obowiazkdw nauczyciela i odsyta w tym temacie do
Karty Nauczyciela. Zob. Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 roku o systemie o$§wiaty z pozniejszymi
zmianami, w: Dz. U. Nr 56, poz. 458 (zmiany z 19 marca 2009), art. 5b.

3 'W. Okon, Nowy stownik, s. 402.
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szkoty jako instytucji o funkcji zaréwno dydaktycznej jak i wychowawcze;.
Wychowawcza misja szkoty jest szeroko omawiana w literaturze pedago-
gicznej*. Jest ona rowniez przywotana w dokumentach prawnych polskiego
systemu oswiaty. W podstawach programowych dla kazdego typu szkoty
publicznej moéwi si¢ o wychowaniu i1 systemie wartosci stojacych u jego
podstaw oraz sugeruje si¢ drogi realizacji tego wychowania®. Od szkot wy-
maga si¢ programoéw wychowawczych i profilaktycznych, ktore podlegaja
formalnej kontroli®. Rozporzadzenia o nadzorze pedagogicznym okres$laja
standardy w dziedzinie wychowania, opieki i profilaktyki’. W sytuacji bra-
kéw 1 trudno$ci wymaga si¢ programow naprawczych. W rozporzadzeniu
w sprawie warunkow i sposobu oceniania okresla si¢ precyzyjnie, co podle-
ga ocenie w zachowaniu ucznia®. Mozna wigc stwierdzié, ze cato$¢ tej boga-
tej refleksji i prawa oswiatowego stanowi mocna strong dzieta wychowania
w szkole, ale jednoczesnie nie mozna tez nie widzie¢ wielu gtosow krytycz-
nych pod adresem funkcjonowania wychowawczych zadan szkoty w catej
strukturze systemu o$wiaty’.

Spogladajac na konkretna rzeczywistos¢ zycia szkoty, mozna jednak
stwierdzi¢, ze ta stuszna teoria dostrzegajaca wychowawcza funkcj¢ szkoty
nie zawsze jest dostatecznie realizowana czy zauwazalna w praktyce szkol-
nej. Wymiar regulacji prawnych oraz bogata refleksja pedagogiczna wyda-
ja si¢ nie wystarcza¢. Wszyscy podzielaja potrzebe wychowania, uzasadnia-
ja jego szczegblna role w rozwoju cztowieka, niemniej jednak w praktyce
prawdy te nie zawsze sa odpowiednio realizowane. Wydaje sig, ze funkcja

4 Zob. M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje
etnopedagogiczne, Krakow 2004; M. Lobocki, W trosce; tenze, Wybrane problemy wychowa-
nia nadal aktualne, Lublin 2004; S. M. Kwiatkowski (red.), Nowe uwarunkowania edukacji
szkolnej, Warszawa 1997; W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Warszawa 2009; B. Sliwerski,
Program wychowawczy szkoly, Warszawa 2001; M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak
(red.), Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. -V, Gdansk 2007-2010.

* Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszcze-
g6lnych typach szkot, Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009, Nr 4, poz. 17. Zat. 1-7.

¢ Zob. tamze.

7 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 roku
w sprawie nadzoru pedagogicznego, Dz. U. z dnia 9 pazdziernika 2009 r.

8 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w spra-
wie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562,
Z pozn. zm.

 Zob. M. Dudzikowa, dz. cyt.; J. Pielachowski, Mocne i stabe strony wychowania
w szkole. (Nie)przesmiewcze refleksje diugoletniego praktyka, w: M. Dudzikowa, M. Czere-
paniak-Walczak (red.), dz. cyt., t. III, Gdansk 2007, s. 233-262.
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dydaktyczna szkoty duzo mocniej wybrzmiewa w spojrzeniu na rzeczywi-
sto$¢ szkolna. Preferowanie przez szkote funkcji ksztalcenia uwaza si¢ za
bardzo powazne niedomaganie funkcjonowania dzisiejszej szkoty'. Takie
niebezpieczenstwo mozna uwazac¢ za bardzo realne. Czgsto organy nadzo-
rujace o$wiate, a takze i sami rodzice, duzo bardziej zawracaja uwage na
wiedze 1 umiejetnosci dziecka niz jego wychowawcze i moralne postawy.
Na skuteczno$¢ pracy nauczyciela patrzy si¢ czgsciej poprzez osiagnigcia
uczniow w testach kompetencyjnych i egzaminach koncowych niz przez
wlozone wysitki w wychowanie do postaw. Znakiem przypisywania duzej
wagi ksztatceniu sa rowniez coroczne rankingi szkol, ktore w swoich kry-
teriach przywotuja jedynie osiagnigcia dydaktyczne a nie wychowawcze.
Podobne nastawienie dostrzega si¢ w postawach rodzicow, ktorzy chea, aby
ich dzieci byty madre, miaty wysokie oceny i dostawaty si¢ na kierunki stu-
diow zapewniajace wysokie standardy przysztego dorostego zycia. Kwestie
wychowawecze rodzice czgsto zastrzegaja jedynie sobie i nierzadko tez spie-
raja si¢ o kompetencje wychowawcze z nauczycielem—wychowawca. Wyda-
je sig wigc, ze zagadnienia wychowawcze, chociaz nie sa negowane, co wig-
cej w teorii nawet uznawane za wazne, to jednak w praktyce zycia ustgpuja
miejsca waznos$ci wiedzy 1 osiagnigciom intelektualnym ucznia.

Wychowanie tymczasem winno zajmowac szczegdlng role w szkole.
Konieczne jest, aby nalezycie dostrzec i dowarto§ciowa¢ wychowawcza
funkcje szkoty. W jej realizacji bardzo wazna jest postawa samego nauczy-
ciela. Stusznie stwierdza M. Lobocki, ze niezwykle znaczenie dla skutecz-
nosci wychowania ma

przywiazanie przez nauczycieli doniostej wagi do pelnienia funkcji stricte
wychowawczej, w tym zwlaszcza ksztattowanie postaw spoteczno-moralnych
ucznidow, a nie koncentrowanie si¢ wytacznie na sprawowaniu funkcji ksztat-
cacej, czyli gtéwnie na przekazywaniu im wiedzy, rozwijaniu zdolnosci i egze-
kwowaniu zdobytych przez nich wiadomo$ci szkolnych w zakresie poszczegdl-
nych przedmiotoéw nauczania''.

Niestety czgsto zauwaza si¢ preferowanie funkcji ksztatcacej ze szkoda
dla funkcji wychowawczej. Przyczynami takich postaw sa miedzy innymi
przetadowane programy nauczania, holdowanie tradycyjnym metodom na-
uczania (werbalizm i uczenie na pamigc¢), stosowanie przestarzatych form
organizacji samego procesu nauczania i uczenia si¢ (nauczanie frontalne

10 Zob. M. Lobocki, Teoria, s. 308; tenze, Wybrane, s. 66-78.
' Tenze, W trosce, s. 11-12.
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z koncentracjg na podrgczniku i nauczycielu)?. Warto dodac, ze przygla-
dajac si¢ realiom szkoty mozna niestety zauwazy¢ i taka sytuacjg, w ktorej
duza liczba wymagan dydaktycznych i biurokratycznych wobec nauczyciela
sprawia, ze posiada on coraz mniej czasu na wychowanie i osobisty kontakt
z uczniem. Z pewnoscig nie jest to sytuacja sprzyjajaca wychowaniu. W ta-
kiej sytuacji jedyna mozliwa rzecza do wykonania jest stara¢ si¢ napetniac
tresciami, warto$ciami 1 postawami wychowawczymi wszystkie prowadzo-
ne przez siebie lekcje. Takie rozwiazanie jednak nie wystarcza. Jest wigc po-
waznym wyzwaniem poszukiwanie drég umozliwiajacych i wspierajacych
wszelkie inne dodatkowe dzialania wychowawcze nauczyciela.

2. Spor wokol wspdlnej wizji wychowania

W kontekscie wychowawczej misji nauczyciela warto zwroci¢é uwage
na fakt, ze w zarzadzaniu o$wiata rodza si¢ réznego rodzaju spory wokot
wizji wychowania i polityki o$wiatowej. Wynikaja one z rdznic ideowych
pomigdzy rzadzacymi w danym momencie ugrupowaniami politycznymi
a ich opozycja. B. Sliwerski zauwaza, ze

w okresie przemiany spoteczno-politycznej 111 Rzeczypospolitej Polskiej moz-
na u przedstawicieli wladzy parlamentarnej, samorzadowej i rzadowej rozpo-
zna¢ ideologiczne znieksztatcenie rdznie stanowionego sensu edukacji i wy-
chowania [...]. Nikt nie kwestionowat potrzeby inwestowania $rodkéw pu-
blicznych w kapital ludzki, jesli nie mamy stac si¢ tania, stabo wykwalifikowa-
na sila robocza w Unii Europejskiej badz nie chcemy poglebia¢ stanu wtornego
i funkcjonalnego analfabetyzmu. Jednak sposéb, w jaki caly system szkolny
powinien si¢ zmienia¢, mial swoje odzwierciedleniec w nieco roéznigcych sig
od siebie projektach, oczekiwaniach czy wrgcz roszczeniach réznych stron
dyskursu publicznego. Szczegdlnie mocno sa akcentowane w tym wzgledzie
roznice ideowe migdzy poszczegdlnymi nurtami czy partiami politycznymi.
Zatem spor o migjsce, rolg i sposob ksztalcenia oraz wychowania mtodego po-
kolenia nie znika wraz z dojsciem do wtadzy ktorejs z sit politycznych, a wreez
odwrotnie — poteguje jeszcze potrzebg zaakcentowania swojej odmiennosci czy
stanu niezadowolenia'®.

12 Zob. tenze, Wybrane, s. 123-125.

13 B. Sliwerski, Oswiatowy remanent, czyli o ideologicznym majsterkowaniu politykéw
oswiatowych w latach 1989-2006, w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), dz. cyt.,
t. IV, Gdansk 2008, s. 95-96. Zob. tez tenze, Problemy wspolczesnej edukacji. Dekonstrukcja
polityki oswiatowej I1I RP, Warszawa 2009.
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Niestety jest to smutna sytuacja, ze w 11l Rzeczypospolitej nie udato si¢ zbu-
dowaé w oswiacie kompromisu politycznego'*. Politycy starajq si¢ wprowa-
dzi¢ taki styl wychowania, ktory bedzie odpowiadat wyznawanym przeko-
naniom i warto§ciom. Bardzo smutna, ale 1 zarazem prawdziwa, jest ocena
ostatnich kilkunastu lat reformy o$wiaty, wedlug ktorej szkota, wyzwala-
jac si¢ z sytuacji braku demokracji, zostaje poddawana nowym formom do-
minacji politycznej i ideologicznej. Brakuje jednego wspolnego i zgodnego
stanowiska ponad podziatami politycznymi dla dobra wychowania czlowie-
ka's. Niewatpliwie ten chaos w organizacji o§wiaty i w procesie wytyczania
kierunkéw wychowawczych negatywnie oddziatuje na sama prace nauczy-
ciela i jego motywacje.

3. Zadanie wychowywania do wartoS$ci

Ustawa Karta Nauczyciela w artykule 6 stwierdza, ze nauczyciel zo-
bowiazany jest do podejmowania pewnych obowiazkéw majacych na celu
dobro ucznia. Wérdd nich wymienia si¢ migdzy innymi zadania nauczyciela
o charakterze $cisle wychowawczym odnoszace si¢ do okreslonych warto-
$ci. Sa one nastgpujace: rzetelna realizacja zadan zwiazanych wychowaw-
cza funkcja szkoty, wspieranie kazdego ucznia w jego rozwoju, ksztalcenie
1 wychowywanie w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla
kazdego czlowieka, dbanie o ksztaltowanie postaw moralnych i obywatel-
skich zgodnie z idea demokracji, pokoju i przyjazni migdzy ludzmi r6znych
narodow, ras i §wiatopogladow'®. Na podstawie przywolanych zapisow moz-
na stwierdzi¢, ze powierzane nauczycielowi zadania wskazuja na istnienie
u ich podstaw jakiego$ okreslonego systemu wartosci.

Nauczyciel winien odczytywa¢ powierzane mu obowiazki zawsze
w kluczu wychowania do wartosci. Jest to inwestycja w cztowieka, ktora jest
godna wszelkiego trudu i zapatu. Z pewnoscia kwestia warto$ci w wycho-
wawczej misji szkoly jest tematem obszernym i zlozonym!’. Zostang wigc

14 Zob. tenze, Przemiany edukacji polskiej po 1990 roku. Diagnoza i perspektywy, ,,Forum
oswiatowe” 1 (2002), s. 27n.

15 Zob. B. Sliwerski, Reformowanie oswiaty w Polsce, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), Pedagogika, t. 11, Warszawa 2010, s. 383-384.

1© KN art. 6, pkt 1-2, 4-5.

7 Szerzej na ten temat: A. Blasiak, Aksjologiczne aspekty procesu wychowania. Wybrane
zagadnienia, Krakow 2009; K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki,
Lublin—Kielce 2003; W. Cichon, Wartosci — Czlowiek — Wychowanie. Zarys problematyki
aksjologiczno-wychowawczej, Krakow 1996; M. Nowicka-Koziot (red.), Czlowiek — wartosci —
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przyblizone jedynie niektore kwestie, ktore wydaja si¢ by¢ wazne i aktual-
ne. Akcentowanie potrzeby warto$ci w wychowaniu jest szczegolnie wazne,
gdyz we wspoélczesnej refleksji o§wiatowej nie zawsze te tresci wlasciwie
wybrzmiewaja. Przyktadowo mozna wskaza¢ na dyrektywy edukacyjne Unii
Europejskiej, majace bardzo czgsto charakter mocno pragmatyczny®. Z na-
lezyta troska nalezy pochyli¢ si¢ takze nad cennymi raportami UNESCO,
ktore akcentuja potrzebg zwaloryzowania etycznych aspektow edukacji. Ten-
dencja tego rodzaju jest widoczna chociazby w raporcie Migdzynarodowe;j
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa,
zatytutowanym Edukacja: jest w niej ukryty skarb (1998)". Mozna wskazac
rowniez na raport F. Mayora z 1999 roku zatytutowany Przysztos¢ swiata
(Un monde nouveau)®. Przebija w tych raportach giebokie przekonanie, ze
edukacja ma silny zwiazek z wyborami etycznymi. Tragedie ludzkosci spo-
wodowane ztymi decyzjami czlowieka ukazuja koniecznos¢ i potrzebg wy-
borow aksjologicznych. Cztowiek potrzebuje dzisiaj pomocy w wychowaniu
do podejmowania dobrych decyzji nie tylko prakseologicznych, ale rowniez
i etycznych. Dobitnie t¢ prawdg wyrazit Jan Pawet II na spotkaniu UNESCO
w 1980 roku, kiedy mowit, ze celem wychowania jest to, aby cztowiek sta-
wat si¢ coraz bardziej cztowiekiem, aby bardziej ,,byl” a nie tylko wigcej
,mial”, aby rowniez umial bardziej ,,by¢” nie tylko z ,,drugimi”, ale takze
i,,dla drugich™'. Nie wolno zapomnie¢ o etyce i skoncentrowac si¢ jedynie
na praktycznym wymiarze zycia. W przeciwnym wypadku konsekwencje
decyzji cztowieka pomijajace wybory etyczne moga okazaé si¢ tragiczne.
K. Denek stwierdza, ze nie da si¢ sensownie traktowa¢ edukacji poza syste-
mem wartosci, gdyz ,,wyzwaniom nadchodzacego XXI wieku moze sprosta¢
tylko cztowiek wielostronnie wyksztatcony, zdolny do myslenia w katego-
riach innowacyjnych i alternatywnych, energiczny, sprawny, wrazliwy na
wartosci, uznajacy je za dyrektywy postepowania, drogowskazy zycia, czyli

pedagogika, Krakéw 2007; K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999;
K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna, t. 1, Katowice 1994; M. Lobocki, Wychowanie
moralne, s. 71-77; Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Krakéw 2005; K. Olbrycht,
Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice 2002; W. Szewczuk
(red.), Swiat wartosci i wychowanie, Warszawa 1996.

18 Zob. W. Rabczuk, Etyczny wymiar edukacji w swietle raportéw UNESCO, w: A. Ru-
minski (red.), Etyczny wymiar edukacji nauczycielskiej, Krakow 2004, s. 39.

19 Zob. Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Ko-
misji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przew. J. Delorsa, Warszawa 1998.

20 Zob. F. Mayor, Przyszios¢ swiata, Warszawa 2001.

21 Zob. Jan Pawet I1, Wychowanie jest pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury. Prze-
mowienie w siedzibie Organizacji Narodow Zjednoczonych do Spraw Oswiaty, Nauki i Kultury
(UNESCO), w: S. Urbanski (red.), Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II (1978-1999),
Warszawa 2000, s. 130.
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czlowiek pelny”?2. Warto tez tutaj przywola¢ wazne stowa cytowanego juz
M. Lobockiego:

wspoélczesne wychowanie do warto$ci, zwlaszcza uniwersalnych i ponadczaso-
wych, urasta do wyjatkowego waznego zadania. Dzieje si¢ tak w niemalej mie-
rze w wyniku wyemancypowania si¢ wielu ludzi (szczegélnie w Europie Za-
chodniej) spod dominujacego niegdy$ wplywu religii zinstytucjonalizowane;.
Podobna tendencj¢ zauwaza si¢ takze na pewna skalg w Polsce. Przejawia si¢
ona w postepujacej z wolna sekularyzacji, niosacej z soba nickiedy powazne
niebezpieczenstwo natury moralnej. Cztowiek wszakze, tracac moralne oparcie
w religii, sklonny bywa nie tylko do nieuznawania jakichkolwiek autorytetow
moralnych, lecz takze wykazuje krytyczny stosunek wobec wszelkich warto$ci
wyzszych tacznie z moralnymi. Zdany bywa na wybor warto$ci wedtug przy-
stowiowego ,,widzi mi sig¢”, co skazuje go na bardziej lub mniej skrajny rela-
tywizm moralny. Tym samym fatwo zadowala si¢ bezsensownym usprawiedli-
wianiem zachowan de facto sprzecznych z moralnoscia i poczuciem godnosci
osobistej*.

Komentarzem apelujacym o warto$ci w dzisiejszej kulturze postmodernizmu
moga by¢ rowniez i te stowa, wedlug ktorych ,,nasze uczynki zostaty uwol-
nione od resztek nieskonczonych obowiazkow, przykazan i absolutnych zo-
bowiazan [...] a samo po$wigcenie nie ma juz uzasadnienia [...]. Nie wyma-
ga si¢ juz od ludzi [...], by wytezali si¢ w imig moralnego samodoskonalenia
i obrony wartosci moralnych”?. Obecno$¢ wartosci w wychowaniu decyduje
o wartosci samego wychowania. Stusznie stwierdza sig, ze wychowanie po-
mijajace wprowadzanie w Swiat wartosSci staje si¢ wychowywaniem jedynie
potowicznym i mato skutecznym, a czgsto rowniez i spotecznie szkodliwym.
Pozbawia ono ucznia mozliwosci jednoznacznego odrdzniania dobra od zta
i tym samym nie uczy podejmowania decyzji madrych i zgodnych z podsta-
wowymi zasadami moralnosci®. Niedocenianie wartosci prowadzi do zja-
wiska brutalizacji zycia, zaniku sacrum na rzecz profanum, absolutyzacji
zycia doczesnego i r6znych patologii spolecznych®. Wymiar aksjologiczny
wychowania nalezy uznac za priorytetowy, gdyz wychowanie oparte na war-

22

K. Denek, Aksjologiczne, s. 23.

3 M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 81.

24 Z. Bauman, Etyka ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 7.

% M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 77.

26 Zob. K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Poznan—Torun 1994, s. 14-16.
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tosciach wptywa na to, kim cztowiek jest i w jakim kierunku zmierza jego
zycie i losy $wiata?’.

4. Ksztaltowanie postaw moralnych i spolecznych

Wypehianie zadan nauczycielskich zwigzanych z wychowaniem do
warto$ci wprowadza w niezwykle wazny obszar wychowania moralnego.
Nauczyciel, realizujac powierzone mu zadania, winien zawsze wychowy-
waé moralnie. Niestety w literaturze pedagogicznej na ten temat wcale za
duzo si¢ nie mowi. Wotanie o moralno$¢ staje si¢ szczegdlnie potrzebne
w dobie dzisiejszego rozwoju kulturowego i postepu naukowo-techniczne-
go. W dzisiejszym $wiecie, jak zauwaza M. Lobocki, wystepuje ,,stgpienie
wrazliwosci etycznej” i dlatego ,,wychowanie moralne staje si¢ dzi$ pilna
potrzeba, ktorej niezaspokojenie grozi dalszym spadkiem zachowan i po-
staw moralnych ludzi, a tym samym brakiem szybkiego wyjscia z istnieja-
cego obecnie kryzysu moralnego. Czas wigc najwyzszy, aby problematyce
moralnej poswigci¢ wigcej niz dotychczas miejsca zarowno w teorii, jak
i praktyce pedagogicznej”*. W innym miejscu ten sam autor stwierdza, ze
potrzeba wychowania moralnego wynika takze z dostgpu do programow te-
lewizyjnych ukazujacych wiele zta i wyzwalajacych agresje®. Warto w tym
kontekscie doda¢ bardzo negatywne aspekty wplywu Internetu na rozwoj
1 postawe uczniéw. Wspdtczesna edukacja staje przed powinnoscia ciagle-
go formulowania i realizowania zadan wychowania moralnego. Chodzi o to,
aby nauczyciel wprowadzal ucznia w $wiat wartosci, pomagat mu odr6zniaé
dobro od zta i wybiera¢ zawsze dobro. Z. Marek w takim duchu formutuje
cztery podstawowe zadania wychowania moralnego: odkrywanie i przej-
mowanie $wiata wartosci, dazenie do dojrzatej osobowosci, ksztattowanie
postaw moralnych i ksztalttowanie sumienia®. Taki integralny obraz zadan
formacji moralnej jest jak najbardziej stuszny i potrzebny, aby mowic o pel-
nym wychowaniu moralnym.

Okreslenie konkretnych i wspolnych wartosci wychowawczych oraz
zapisanie ich w dokumentach szkolnych nie jest zadaniem tatwym. Wynika
to migdzy innymi z faktu r6znego pojmowania warto$ci w przyjmowanych
opcjach ideologiczno-politycznych, $wiatopogladach czy poszczegdlnych

27 Zob. U. Ostrowska, dksjologiczne podstawy wychowania, w: B. Sliwerski (red.),
Pedagogika, t. 1. Podstawy nauk o wychowaniu, Gdansk 2006, s. 414.

2 M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 19.

¥ Tenze, Wybrane, s. 125.

30 Zob. Z. Marek, dz. cyt., s. 89-115.
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dyscyplinach naukowych (filozofia, teologia, pedagogika). Wiele trudnosci
w okre$laniu wartos$ci rodzi si¢ w spoteczenstwie pluralistycznym, w ktéorym

trwa nieustannie walka o pozyskanie ludzi dla roznych wartosci, nie zawsze
zreszta zastugujacych na bezwarunkowa akceptacjg jako wartosci spolecznie
i moralnie pozadane. Walke t¢ tocza ze soba ludzie o odmiennej orientacji fi-
lozoficznej, $wiatopogladowej i religijnej. Nie zawsze przy$wiecaja im szla-
chetne cele. Nierzadko prowadzi si¢ ja dla narzucenia innym swoich przekonan
i wykazania swej wyzszosci lub zapewnienia sobie taniej popularnosci oraz
ptynacych z tego rozmaitych gratyfikacji, tacznie z pienigznymi*'.

Pomijajac trudne kwestie pojmowania i klasyfikacji wartosci, mozna
wskaza¢ na pewne podstawowe i uniwersalne wartosci, ktore sa wazne dla
szkolnego wychowania i winny znajdowac si¢ ponad wszelki podziatami.
Sa to warto$ci ,,niezbgdne dla rozwoju czlowieka i stanowia fundament po-
rozumienia spotecznego, a co wigcej, tworza normatywny etos jednocza-
cy wszystkie sily spoteczenstwa dla realizacji dobra wspdlnego™?. Autorzy
roznie je formuluja i klasyfikuja. Przyktadowo cytowany juz wielokrotnie
M. Lobocki wymienia altruizm jako warto$¢ nadrzgedna w wychowaniu
moralnym i jeden z gldownych celéw wychowania. Wérod innych warto$ci
wymienia roznego rodzaju warto$ci podstawowe, duchowe i moralne, takie
jak osoba ludzka wychowanka, poczucie odpowiedzialnosci, wolnos¢, to-
lerancja, sprawiedliwos¢, mito$¢ blizniego, dobroczynnos¢, nieszkodzenie
i prawda®.

Wykazy konkretnych warto$ci odnajdujemy w podstawach programo-
wych trwajacej reformy oswiaty. W podstawie programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot
z 23 grudnia 2008 roku w odniesieniu do ksztalcenia w szkole podstawowe;j,
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej stwierdza si¢, ze szkota realizuje zadanie
,»Kksztaltowania u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym §wiecie”, natomiast w procesie ksztatce-
nia ogdlnego szkoly

ksztaltuja u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidu-
alnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnose,

31 M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 79.

32 J. Marianski, Wartosci jako przedmiot badar socjologicznych, w: H. Mielicka (red.),
Socjologia wychowania. Wybor tekstow, Kielce 2000, s. 227.

33 Zob. M. Lobocki, Altruizm a wychowanie, Lublin 2004; tenze, W trosce, s. 68—83;
tenze, Wychowanie moralne, s. 83-98.
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wytrwalos¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢
poznawcza, kreatywno$¢, przedsigbiorczo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe;.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatel-
skiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze posta-
wy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie
kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji**.

5. Wartos$¢ wychowania religijnego i chrzescijanskiego

W niektérych cytowanych powyzej w wypowiedziach wychowywanie
do wartos$ci zostaje odnoszone w pewnych jego aspektach do pojecia religii
czy sacrum. Mowi sig chociazby o cztowieku, ktory tracac oparcie w religii
sktonny bywa do zagubienia si¢ w wartosciach. Dotykamy tutaj waznej kwe-
stii relacji pomigdzy procesem wychowania do wartosci a rzeczywistoscia
sacrum. Relacje cztowieka do sacrum odgrywaja w wychowaniu moralnym
istotng rolg. Cztowiek otwarty na sacrum wyraza gotowos¢ przyjegcia i prze-
strzegania norm i praw podawanych przez sacrum i okreslajacych jego sens
i tre$¢ postgpowania®*. Pomijanie roli wychowania religijnego w calym pro-
cesie wychowania cztowieka jest niedopuszczalne. Wychowania religijnego
bowiem ,,nie mozna oddziela¢ od zwyktych oddziatywan pedagogicznych”
1 jest ono ,,zakorzenione w cato$ciowym rozwoju osobowosci cztowieka’*.

Warto w tym punkcie podkresli¢ wychowawcza wartos¢ wiary chrze-
Scijanskiej. W wierze chrzescijanskiej sacrum przyjmuje forme¢ osobowe;j
relacji z zywym Bogiem, ktora determinuje zycie i postgpowanie czlowieka.
Z tej tez racji religia chrze$cijanska staje si¢ cennym zrodtem sily i inspiracji
w procesie wychowania do warto$ci. W chrze$cijanstwie wartosci ogolno-
ludzkie odczytywane sa w $cistym odniesieniu do Boga. W chrzescijanstwie
mamy do czynienia

z faktem Wcielenia Boga w naturg ludzka, ztaczenia wartosci boskich i ludz-
kich. Mamy tu nie tyle przekaz pewnych teorii, lecz o wiele bardziej «Osobg —
Jezusa Chrystusa». W migjsce za$ jakiego$ systemu warto$ci mamy w Nim
(w Chrystusie) «personalny symbol warto$ci» [...]. Chrzescijanie przyjmuja
wigc «wartosci ogolnoludzkiey, ale poszukuja ich jeszcze wigkszej glebi, ich

3% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego, zat. 2 i 4.

35 Zob. Z. Marek, dz. cyt., s. 84-87.

3¢ G. Hansemann, Wychowanie religijne, Warszawa 1988, s. 16.
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petni i integralno$ci, poszukuja sensu przekraczajacego ten, ktory zdolny jest
nada¢ im cztowiek®’.

Wychowanie chrzescijanskie jest nie tylko procesem wzrastania w wie-
rze, ale jest takze procesem rownoczesnego wzrastania w dojrzatosci ludz-
kiej. Wymiar ludzki jest uznawany za fundamentalny czynnik wychowania
chrzescijanskiego®. Sobor Watykanski Il w Deklaracji o wychowaniu chrze-
Scijanskim poucza, ze prawdziwe wychowanie zawsze ,,zdaza do ksztalto-
wania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczes$nie do
dobra spotecznos$ci, ktorych cztowiek jest cztonkiem 1 w ktorych obowiaz-
kach, gdy doro$nie, bedzie brat udzial” (DWCH 1)¥. Wartosci podkreslane
w chrzedcijanstwie maja wigc ogromny potencjal wychowawczy. Religia
chrzescijanska pozytywnie oddzialuje na rozwdj catej osobowosci czto-
wieka. Jest to rozwoj oparty na wartosciach odczytywanych w kontekscie
Objawienia Bozego. Konkretne wartosci chrzescijanskie wiaza si¢ i utozsa-
miaja z tresciami wiary. Chodzi o prowadzenie zycia ,,wedle nowego czlo-
wieka w sprawiedliwo$ci i $wigtosci prawdy (Ef 4, 22-24)” i pomaganie
,»W chrzescijanskim ksztattowaniu Swiata, dzigki ktoremu wartos$ci naturalne
wlaczone do pelnego rozumienia czlowieka odkupionego przez Chrystusa
przyczynia si¢ do dobra catej spotecznosci” (DWCH 2). W tak rozumianym
modelu wychowania chrzescijanskiego mozna dostrzec wiele réznych war-
tosci. S. Kunowski opisuje je w nastepujacy sposob:

ideologia wychowania chrzescijanskiego wprowadza w ksztattowaniu i rozwi-
janiu ludzi ducha Chrystusowego, mitos¢ dobra w powiazaniu ze wstrgtem do
zta, szacunek dla cztowieka oraz apostolska aktywno$¢ wraz z czynnym mito-
sierdziem 1 wspotczuciem dla ludzkich potrzeb. Wychowanie takie przeobraza
naturalnie egoistycznego czlowicka i rozwija najlepsze strony jego istoty we-
wnetrznej*.

37 M. Nowak, dz. cyt., s. 395.

3% Zob. G. Groppo, Educazione cristiana, w: J. M. Prellezo (red.), Dizionario di scienze
dell’educazione, Torino 1997, s. 349.

39 Sobor Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrze$cijanskim Gravissimum edu-
cationis, w: Sobor Watykanski Il, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Poznan 2002 — w tekscie
DWCH z odno$nym numerem.

40°S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 104.
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6. Wyzwanie dla formacji nauczyciela — nauczyciel jako
swiadek wartoSci

Nauczyciel powinien nie tylko wychowywac¢ innych do wartos$ci, ale
rowniez sam by¢ $wiadkiem wartosci. Tak sformutowana prawda winna
ksztaltowa¢ proces formacji czy samodoskonalenia nauczyciela. Wspolcze-
sna szkota akcentuje potrzebg nieustannego rozwoju nauczyciela. Mowiac
o formacji i rozwoju nauczyciela, mam na uwadze nie tyle rozwoj zawodowy,
majacy na celu przede wszystkim rozwoj kompetencji $cisle zawodowych
w zakresie wiedzy i umiejetnosci dydaktycznych, ale przede wszystkim roz-
woj catej jego osobowosci. W Karcie Nauczyciela jest zapis, ktory naktada
obowiazek dazenia nauczyciela do pelni wlasnego rozwoju osobowego*!.
Pojecie rozwoju osobowego czy osobowosci nauczyciela jest zagadnieniem
ztozonym. O bogactwie treSci w tym zakresie §wiadczy chociazby uksztat-
towanie si¢ pedeutologii jako dziedziny wiedzy pedagogicznej. Osobowos¢
nauczyciela jest bardzo roznie postrzegana i analizowana w poszczegolnych
jej cechach. Cechy osobowosci nauczyciela maja duzy wptyw na jego sku-
tecznos¢ dydaktyczna i wychowawcza. Wiele miejsca temu problemowi
poswigcono w pedagogice w okresie dwudziestolecia migdzywojennego*.
Nalezy powiedzie¢, ze formutowane wowczas prawdy do dzi§ zachowuja
swoja aktualnos¢ 1 warto$¢. Bardzo znaczace sa stowa jednego ze wspotcze-
snych pedagogow:

predyspozycje i cechy osobowosci, notabene réznie przez ro6znych autordw in-
terpretowane tak co do ich roli, jak i tresci oraz zakresu sktadajacych si¢ na nie
elementow, poczynajac np. od «mitosci dusz ludzkich», a konczac na «ujmuja-
cych wiasciwosciach zewngtrznychy, przesadzaja niejednokrotnie o stosunku
uczniow do nauki okre$lonego przedmiotu w szkole, a nawet — po jej ukoncze-
niu — o wyborze dalszego kierunku edukacji. [...]. Uczniowie zafascynowa-
ni osobowos$cig dobrego nauczyciela widza w nim godny nasladowania wzor
1 przejmuja w konsekwencji wiele jego pozytywnych cech. I odwrotnie, na-
uczyciel mato ambitny, hotdujacy rutynie, ograniczajacy swoja pracg do prze-
kazywania uczniom gotowej wiedzy, nie pobudzi ich do intensywnego wysitku,

41 Zob. KN art. 6, pkt. 3.

42 Nie sposob pomina¢ tutaj pierwszych refleksji wybitnych polskich pedagogdw i psy-
chologdow, wsrod ktorych mozna wskaza¢ na J. W. Dawida, Z. Mystakowskiego, S. Szumana,
S. Baleya i W. Okonia. Zob. W. Okon (red.), Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy. Wi. Dawida,
Z. Mystakowskiego, St. Szumana, M. Kreutza, ST. Baleya, Warszawa 1962.
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nie zachgci do «wyjscia poza przecigtno$é», nie roztoczy nad nimi celéw, do
ktorych warto i nalezy zmierzaé®.

Podkreslanie warto$ci cech osobowosci nauczyciela jest wazne, gdyz dzi-
siaj w ksztatceniu nauczycieli te tre$ci nie zawsze wlasciwie wybrzmiewaja.
Czesto w kwalifikacjach pedagogicznych rodzi si¢ pewien mit, ktory ,,spro-
wadza istotg kwalifikacji pedagogicznych do instrumentalnosci technicznej,
do fachowosci na wzdr zawodow technologicznych™*.

W konteks$cie wychowania do warto$ci nalezy podkresli¢ znaczenie
osobowosci nauczyciela konstruowanej wokot przyjmowanych i wyznawa-
nych warto$ci etycznych i moralnych. Obok zadania poznawania wiedzy
nauczyciel musi wciela¢ w zycie podstawowe normy spoleczno-moralne
i estetyczne. Nauczyciel musi ucielesnia¢ w swoim zyciu ideaty prawdy, do-
bra i pigkna. Nauczyciel chcac uczy¢ innych, musi najpierw sam by¢ dobrze
wyksztatcony, 1 aby czyni¢ innych dobrymi, sam musi by¢ najpierw dobry.
Duze znaczenie wychowawcze ma przyktad postepowania moralnego®. Na-
lezy wciaz pamigtaé, ze dawanie dobrego przyktadu jest jedna z najbardziej
niezawodnych metod wychowawczych*. R. Guardini zauwaza, ze

nic nie ma wazniejszego dla rozwoju osobowosci niz zetknigcie sig¢ z cztowie-
kiem naprawdg wielkim, poddanie si¢ wptywowi jego postaci. Ta wielka posta¢
wryje si¢ w pamigé, zacznie na nas oddzialywaé, inspirowaé nas, bgdzie nam
drogowskazem. Kazdy powinien spotka¢ w zyciu cztowieka wielkiego forma-
tu. Moze to by¢ cztowiek, ktory bedzie wielki w ludzkich kategoriach. A moze
to by¢ $wiety, cztowiek Bozy*’.

Roéwniez nauka Kosciota mocno akcentuje potrzebe dawania przyktadu
wlasnego zycia i na tym mechanizmie buduje wtasny styl nauczania. Nie-
zwykle cenne staja si¢ tutaj stowa papieza Pawta VI, przypomniane przez
Jana Pawla Il w adhortacji Ecclesia in Europa: ,czlowiek wspotczesny

4 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Warszawa 2005, s. 153.

“ A. Ryk, Aksjologiczne podstawy ksztalcenia nauczycieli, w: A. Ruminski (red.), dz.
cyt., s. 74.

45 Zob. M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 21-23; zob. tez A. Arska-Karytowska,
Ksztattowanie zachowan prospolecznych u dzieci za pomocq modelowania, Wroctaw 1982;
K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych, Warszawa 1987.

4 M. Lobocki, Wybrane, s. 162.

47 R. Guardini, Wiarygodnos¢ wychowawcy, w: tenze, Bég daleki, Bég bliski, Poznafh
1991, s. 236.
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«chgtniej stucha §wiadkow anizeli nauczycieli; a jesli stucha nauczycieli, to
dlatego, ze sa $wiadkami»” (EE 49)*,

Przyjete przez nauczyciela wartosci i jego moralno$¢ sa waznym czyn-
nikiem w uznaniu go za autorytet moralny*®. Autorytet nauczyciela z punktu
widzenia jego pracy dydaktycznej i wychowawczej mozna uzna¢ za istotny
warunek dobrego wychowania. Dzisiaj, zauwaza M. Lobocki, rola autoryte-
tu w wychowaniu jest przez niektérych niedoceniania i uwazana za przezy-
tek w czasach demokracji i pluralizmu. Wedtug tego pedagoga

nie ma chyba nic bardziej fatszywego niz przeswiadczenie o zbgdnosci doce-
niania autorytetow w wychowaniu, jakie moze okazac¢ si¢ skuteczne w spote-
czenstwie demokratycznym i pluralistycznym. Wtasnie w warunkach demo-
kracji i pluralizmu docenianie autorytetu moze odegra¢ pierwszorz¢dna rolg
w wychowaniu. Chodzi tu przede wszystkim o to, aby poprzez jego docenienie
nie zagubi¢ wartosci podstawowych, ogolnoludzkich. Te przeciez nie moga sta-
nowi¢ jedynie przedmiotu negocjacji czy uporczywych licytacji ani nie moga
by¢ podawane do uznawania w wyniku gtosowania®.

Cennym komentarzem i nauka dla tych rozwazan o potrzebie wzorcow i au-
torytetow sa stowa Jana Pawtla Il skierowane do nauczycieli i wychowaw-
coOw w Lowiczu w dniu 14 czerwca 1999 roku. Papiez stwierdza:

podjeliscie si¢ wielkiego zadania przekazywania wiedzy 1 wychowania powie-
rzonych wam dzieci i mlodziezy. Stoicie przed trudnym i powaznym wezwa-
niem. Mtodzi was potrzebuja. Oni poszukuja wzorcoéw, ktore bytyby dla nich
punktem odniesienia. Oczekuja odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie
nurtujg ich umysty i serca, a nade wszystko domagaja si¢ od was przyktadu zy-
cia. Trzeba, abyscie byli dla nich przyjaciotmi, wiernymi towarzyszami i sprzy-
mierzencami w mtodzienczej walce. Pomagajcie im budowa¢ fundamenty pod
ich przyszie zycie®'.

Wreszcie bycie swiadkiem wartosci czy bycie skutecznym nauczycie-
lem wymaga dobrego przygotowania pedagogicznego i nieustannego dalsze-

4 Jan Pawel II, Adhortacja apostolska Ecclesia in Europa, Wroctaw 2003 — w teks$cie
EE z odno$nym numerem.

4 Zob. K. Kottowski, Autorytet nauczyciela, w: W. Pomykato (red.), Encyklopedia pe-
dagogiczna, Warszawa 1993, s. 37.

50 M. Lobocki, Wychowanie moralne, s. 117.

5t Jan Pawel 11, Homilia w czasie Mszy sw., w: Jan Pawet 11, Pielgrzymki do Ojczyzny.
Przemowienia, homilie, Krakow 2006, s. 1144.
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go ustawicznego rozwoju. Ciekawe i dajace wiele do myslenia sg spostrze-
zenia M. Dziewieckiego:

podstawowa przyczyna obserwowanej obecnie biernosci i bezradnosci szko-
ly w mierzeniu si¢ z problematycznymi zachowaniami uczniow sa powazne
stabosci i1 luki w przygotowaniu zawodowym nauczycieli. Po pierwsze, brak
jest weryfikacji i formacji osobowosci tych, ktérzy aspiruja do roli pedago-
ga. W trakcie studiow weryfikowana jest wylacznie wiedza poszczegolnych
studentow, ale nie ich stopien dojrzatosci i odpowiedzialnosci. Tymczasem
wiemy, ze wychowanie dokonuje si¢ gldéwnie przez obserwacje 1 nasladowanie
zachowania 0sob dorostych.

Bycie $wiadkiem wartosci wymaga takze dobrej formacji permanentnej.
W. Okon stwierdza, ze

tej fundamentalnej wlasciwosci nauczyciela nie mozna jednak rozumie¢ sta-
tycznie, aby bowiem by¢ dobrym nauczycielem—wychowawca, trzeba stale
wzbogaca¢ wlasna wiedzg o $wiecie a zarazem udoskonala¢ wlasny system
warto$ciowania tego, co dobre oraz tego, co pigkne. Tak wigc tylko wowczas
mozna mowi¢ o dynamicznym rozwoju osobistych wartosci danego nauczycie-
la, gdy zostanie w nim zaszczepione — przez innych lub przez niego samego —
state dazenie do stawania si¢ madrzejszym, lepszym, wrazliwszym na prawdg,
dobro i piekno, a zarazem do czynienia innych takimi®.

Zakonczenie

Dokonana refleksja wpisuje si¢ w bogaty obszar poszukiwan peda-
gogicznych nad osoba nauczyciela i jego misja wychowawcza w szkole.
Z pewnos$cig zarysowane powyzej kwestie to zaledwie proba wskazania
prawdy, ze proces wychowania do warto$ci znajduje si¢ u podstaw wycho-
wania czlowieka, nie jest fatwy w realizacji i tym samym wymaga ciagtych
refleksji 1 poszukiwan. W poszukiwaniu drog jego doskonalenia warto spoj-
rze¢ na osobe i misj¢ nauczyciela. Nie jest to jedyny czy najwazniejszy czyn-
nik warunkujacy poprawe wychowawczej misji szkoty, niemniej jednak nie
nalezy go pomija¢. Tg prawde wyraza madra obserwacja W. Okonia, wedtug
ktorej ,,wiele warunkoéw sktada sig¢ na dobre wychowanie, lecz jeden wsérod
nich jest szczego6lny: doskonate wychowanie moze by¢ dzietem tylko dosko-

52 M. Dziewiecki, Szkola a trudnosci wychowawcze, ,,Wychowawca” 11 (2004), s. 4.
53 'W. Okon, Wszystko, s. 247.
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natego wychowawcy”*. Nauczyciel winien jak najmocniej utozsamia¢ si¢
ze swoja misja 1 wcigz wymagac od siebie. Uczniowie potrzebuja dobrych
i madrych nauczycieli, ktorzy begda przekazywac wartosci i dawac o nich
swiadectwo. Wobec wielu trudnych sytuacji dzisiejszej szkoly warto wciaz
ozywia¢ najbardziej wewngtrzne motywacje pracy kazdego nauczyciela, aby
pomimo codziennych kryzysow i niepowodzen mogt on jak najlepiej reali-
zowaé swoja wychowawcza misjg. Praca nauczyciela, niezaleznie od tego
czy ja nazwiemy powotaniem, czy zawodem, stanie si¢ mato skuteczna, jesli
zabraknie ducha poswigcenia, mito$ci i nauczycielskiej pasji. W powrotach
do tych najglebszych duchowych motywacji mozna wiele zyskac dla dzieta
szkolnego wychowania.

Educational and Axiological Aspects of the Teacher’s Mission
(Summary)

The subject is part of a broader context of reflection on values-based education
in Polish schools. The problem is presented as a very current and important issue.
The author assumes that today there is a strong need for concern for the educational
function of schools, which seems to be in crisis. This kind of opinion can be seen
in several places of the text. The article can be viewed as a kind of contribution
towards the reflection on the need for values in education. The subject of values is
analysed in relation to certain aspects of educational reality. First, the focus is on the
the important role of the educational and formative dimension of schools. The author
concludes that schools’ mission is not limited to teaching but should also include
educating and nurturing. He notes that the educational function of schools is not easy
to implement. Among various difficulties, he mentions the influence of ideology
and politics. Next, the issues of education based on values, especially the moral and
social values, are presented. The author emphasizes the great influence of religious
pedagogy and Christian education. Finally, the last point discusses how important it
is for teachers to personally exemplify values. The final conclusion of the reflection
leads us in the following direction: one of the main factors for the effectiveness of
values-based education is the attitude and conduct of teachers.

3 Tamze, s. 239.
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